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Forord

Detta examensarbete har forfattats av Armando Cerepovski och Elin Ingulfsen. Vi ldser var
sista termin pd Malmo universitet dér vi laser grundlirarprogrammet med inriktning mot
arskurs 4—-6 med fordjupning inom svenska och ldrande. Arbetet har skrivits gemensamt, med

undantag fOr intervjuerna samt genomforandet av transkriberingen.

Vi vill tacka de larare som stéllt upp pé intervjuer, utan er hade denna studie aldrig varit
mojlig. Vi vill dven tacka var handledare for tips och goda rad. Slutligen vill vi tacka

varandra for allt gott samarbete, en intressant och ldrorik period i var utbildning.



Abstract

Detta examensarbete dr genomfort inom grundlirarutbildningen med inriktning mot arskurs
4-6, med svenska som fordjupningsdmne. Studiens syfte ar att undersdka hur lérare i lag- och
mellanstadiet uppfattar elevers lasforstaelse 1 6vergdngen mellan arskurs 3 och 4. Studiens
forskningsfragor ar “Hur beskriver lirare i lag- och mellanstadiet 6vergangen mellan
arskurs 3 och 4 med fokus pa elevers ldsforstaelse, fordndrade krav och arbetet med att

stodja elevers fortsatta ldsutveckling?”

Studien har en kvalitativ ansats och bygger péd semistrukturerade intervjuer. Intervjuer
genomfordes med sammanlagt sex ldrare, varav tre som undervisar pa lagstadiet och tre i
mellanstadiet. Véra intervjuer dr inriktade pa ldrarnas erfarenheter av elevers lasforstaelse och

vilka utmaningar som trader fram i samband med dvergangen mellan stadierna.

Resultatet visar att Gvergangen fran arskurs 3 till 4 innebar kade krav pa elevernas
lasforméga. Baserat pé intervjuerna forklarar lararna att 1asningen i storre utstrickning
anvinds som ett redskap for att hamta kunskap, vilket stéller storre krav pa elevernas forméga
att tolka, bearbeta och forstd mer komplexa texter. Vidare framkommer att elevernas
forutsittningar varierar, speciellt i relation till avkodning, sprakforstaelse och lasflyt vilket
paverkar deras mojligheter att hantera dessa 6kade krav. Resultatet visar dven att
undervisningstid, arbete med ldsstrategier och elevernas motivation har stor betydelse i denna

overgang.
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1. Inledning

Lasforstaelse fungerar som en grundldggande forutséttning for elevers ldrande och
utveckling. Elever behdver ha formagan att tolka, forstd och reflektera Gver olika texter for att
kunna tillgodogoéra sig innehéllet i undervisningen (Skolverket, 2016 s. 12). Bristande
lasforstaelse kan dérfor fa betydande konsekvenser for elevers kunskapsutveckling. Elever
med bristande 1asforstaelse ldser utan att forsta lasningens syfte och aktiverar inte sina

forkunskaper (Skolverket, 2016 s. 9).

Hoover och Gough (1990, s. 1) beskriver lasforstaelse genom modellen The Simple View of
Reading, dar lasforstielse forstas som en produkt av avkodning och sprékforstaelse.
Modellen uttrycks genom formuleringen R =D X L, dér R stéar for reading comprehension
(1asforstéelse), D for decoding (avkodning) och L for language comprehension
(sprékforstaelse). Detta innebir att bada komponenterna behdver samverka for att
lasforstaelse ska kunna utvecklas, eftersom ingen av dem ér tillracklig pa egen hand (Hoover
& Gough, 1990, s. 6). Sprakforstaelsen paverkas dessutom av elevens ordférrad och
bakgrundskunskaper, vilket medfor att amnesspecifika kunskaper utgdr en viktig del av den

sprékliga forstelsen (Gough & Hoover, 1990, s. 27).

I grundskolan sker kontinuerliga fordndringar 1 de krav som stélls pa elevernas lasforstielse.
En sdrskilt betydelsefull fordandring uppstér 1 6vergdngen mellan 1dgstadiet och mellanstadiet.
I denna Overgang stdter eleverna ofta pa lingre och mer komplexa texter, ett 6kat inslag av
faktatexter och hogre krav pa sjélvstandigt arbete och forstaelse av amnesspecifika texter.
Samtidigt visar forskningen att ménga elever kan avkoda text felfritt utan att fullt forsta
innehallet eller ldsningens syfte, vilket kan uppfattas som en mer ytlig lasforstielse
(Skolverket, 2016, s. 11). Overgangen kan dérfor bli sirskilt utmanande for elever som dnnu
inte utvecklat tillracklig sprakforstaelse, ordforrad, bakgrundskunskap och strategier for att
bearbeta texter. Om elever saknar dessa sprakliga resurser kan de ldsa texten tekniskt korrekt
men dnda ha svart att tolka och forstd innehéllet (Castles et al., 2018, s. 34; McNamara,

Ozuru & Floyd, 2011, s. 16-17).



Eklund och Rundqvist (2023, s. 18) undersoker i sin studie varfor eleverna inte nér lasmélen 1
arskurs 4 trots att de uppnatt malen i arskurs 3. Studien fokuserar pé dvergdngen mellan
arskurserna i svenska skolor. Syftet var att identifiera faktorer som bidrar till en mjuk
overgang enligt larare och skolledare. Studien visar att tydliga rutiner for 6verldmning,
samverkan mellan larare, professionell dokumentation och planerade dverlamningssamtal
utgor centrala faktorer for att skapa kontinuitet 1 elevernas lirande (Eklund & Rundqvist s.
17). Studien visar att elever som uppnadde 1dsmélen 1 arskurs 3 i flera fall inte uppnadde
motsvarande 1dsmal 1 &rskurs 4, vilket tyder pd att dvergdngen mellan stadierna kan innebara

utmaningar for elevernas fortsatta lasutveckling.

Tidigare forskning visar att svarigheter med lasforstaelse ofta blir tydliga omkring
10-arséldern, vilket sammanfaller med 6vergéngen till mellanstadiet (Skolverket, 2016, s.
38). I denna fas moter elever dven mer komplexa texter och dkade krav pa att anvénda
ldsning som ett redskap for lirande (Maclellan, 1997, s. 2). Darfor finns det ett behov av att
undersoka hur larare upplever och beskriver dvergangen mellan arskurs 3 och 4, vilka
forandrade krav samt utmaningar de pavisar och hur de arbetar for att stodja elevers fortsatta

lasutveckling.

Elever med tidiga svarigheter i ldsutvecklingen riskerar att fa allt storre svérigheter dver tid.
Stanovich (1986) beskriver detta som Matteuseffekten, dér elever med god lasformaga laser
mer och pé det séttet utvecklar sitt ordférrad och sin sprakforstéelse alltmer, medan elever
med ldssvarigheter ofta 1dser mindre och dérmed riskerar att halka efter. Detta betonar vikten

av att uppmérksamma elevers ldsforstielse redan 1 dvergdngen mellan drskurs 3 och 4.



1.1 Syfte och fragestéllning

Syftet med denna studie &r att bidra med kunskap om ldrares erfarenheter av elevers
lasforstielse 1 6vergdngen mellan arskurs 3 och 4, samt att synliggdra de fordndrade krav,

utmaningar och stddinsatser som ldrare identifierar i arbetet med att frdmja elevers fortsatta

lasutveckling.
Studien utgér fran foljande fragestillning:

e Hur beskriver ldrare i ldg- och mellanstadiet 6vergangen mellan arskurs 3 och 4 med

fokus pa elevers lasforstaelse, forandrade krav och arbetet med att stodja elevers

fortsatta lasutveckling?



2. Teoretisk utgangspunkt

I detta avsnitt beskriver och forklarar vi de teoretiska utgdngspunkter som vi kommer att
anvénda for att analysera det empiriska materialet.

Studien tar sin utgangspunkt i tva teoretiska perspektiv som tillsammans anvénds for att
analysera lirarnas beskrivningar av elevers lasforstaelse och i 6vergdngen mellan arskurs 3
och 4. The Simple View of Reading och Scarborough’s Reading Rope anvénds for att forsta
vilka komponenter som krévs for att utveckla lasforméga samt vilka svarigheter som kan
uppsta ndr ndgon av dessa komponenter inte dr fullt utvecklad. Det sociokulturella
perspektivet kan anvéndas for att analysera hur interaktion och stottning kan bidra till elevers
fortsatta utveckling. Perspektiven kompletterar dirmed varandra genom att synliggdra vad

eleverna behover utveckla for att kunna ldsa.

2.1 The Simple View of Reading och Scarborough’s Reading Rope

Science of Reading anvinds i1 denna studie som ett teoretiskt ramverk for att uppfatta vilka
kognitiva och sprakliga faktorer som paverkar elevers lasforstaelse. Den ér relevant da studien
undersoker hur lirare uppfattar elevers svarigheter i 6vergdngen mellan 1ag- och
mellanstadiet, dir kraven for lasning fordndras. Det blir mdjligt att analysera hur faktorer som
avkodning, sprakforstaelse och laspraktik paverkar elevernas mojligheter att hantera

overgangen genom att anvdnda Science of Reading (The Reading League, 2022).

Sambandet mellan avkodning och lasforstaelse beskrivs tydligt i The Simple View of Reading.
Modellen forklarar lasforstaelse som en produkt av tva centrala komponenter:
ordigenkénning (avkodning) och sprakforstéelse. Ordigenkdnning innebér att korrekt avkoda
ord, medan sprakforstéelse avser formagan att forstd ordens betydelse i ett ssmmanhang. Om
en elev uppvisar svarigheter i ndgon av dessa delar paverkas lasforstaelsen negativt, eftersom
en svaghet i den ena komponenten inte kan kompenseras av en vilutvecklad férmaga i den
andra. Detta visar att bade avkodning och sprakforstaelse dr nodvéindiga for att utveckla en

god lasforstaelse (The Reading League, 2022, s. 11, 17).

For att fA en mer balanserad och detaljerad forstaelse av de underliggande fardigheterna samt
processerna inom dessa element anvdnds modeller som Scarboroughs Reading Rope. Repet
visualiserar och forklarar ménga tradar av formégor som tillsammans bildar skickligt 14sande

(The Reading League, 2022 s. 17). Vidare pavisar teorin Matteuseffekten hur tidiga framsteg



eller svérigheter i ldsinlérningen kan forstirka skillnader 6ver tid, vilket 1 sin tur belyser
vikten av tidigt och effektivt stod (The Reading League, 2022 s. 12). Dessa modeller och
begrepp grundar sig i och fordjupar forstaelsen utifran den tvérvetenskapliga forskningen
som summeras 1 Science of Reading. Den hjélper till att upplysa relevanta och precisa

insatser for alla elever (The Reading League, 2022 s. 6, 12).

2.1.1 The Simple View of Reading

The simple view of reading (Gough & Tunmer, 1986, s. 2) dr en teoretisk modell som
beskriver ldsforméga bestdende av tvad komponenter, avkodning och sprakforstaelse.
Modellen konstaterar att bada dessa komponenter dr nddvandiga for att uppna en god
lasforstaelse. Modellen pavisar ocksa att varken avkodning eller sprakforstaelse sjalvstindigt

ir tillriickligt (Westley A. Hoover & Gough, 1990, s. 128129, 132).

Avkodning innebir att eleven snabbt och korrekt kan kénna igen och uttala ord. For
nybdrjarldsare handlar detta om att systematiskt koppla samman bokstiver och ljud, vilket ar
en process som bygger pa forstaelse av fonologiska principer (Hoover & Gough, 1990, s.

130-131). I tidig ldsutveckling ar effektiv avkodning grundliaggande.

Sprakforstaelse innebér formagan att tolka och forsté text genom ordens betydelse,
meningsbyggnad och bakgrundskunskap (Hoover & Gough, 1990, s. 131-132). Denna
grundliggande del &r sarskilt viktigt nér elever moter mer komplexa texter, dar avkodning

inte ricker for att skapa forstéelse.

Modellen visualiserar en multiplikativ relation mellan avkodning och sprakforstaelse (R=D x
L). Ar ndgon av dessa komponenter svag blir ldsforstaelsen begrinsad di de tvé
komponenterna behdver samverka for att mojliggéra meningsfull 1dsning (Hoover & Gough,

1990, s. 131-134)

I studien anvénds modellen for att analysera lararnas beskrivningar av elever som kan avkoda
text men dnda har svart att forstd innehéllet. Modellen mojliggor identifiering av hur brister 1
sprakforstaelse blir sirskilt problematiskt nir elever moter mer komplexa texter i dvergdngen

mellan arskurs 3 och 4.



2.1.2 Scarborough’s Reading Rope

Scarborough’s Reading Rope som skapades av Hollis S. Scarborough (1992) visar hur olika
sprakliga och kognitiva forméagor samverkar. Modellen bygger pa forskning frdn 1970 och
1980-talet och visar hur olika delprocesser tillsammans bidrar till utvecklingen av ldsformaga
(Scarborough, 2023, s. 4). Metaforen bestér av atta trddar och varje trad representerar en
viktig fardighet som tillsammans utvecklar en skicklig ldsare. Tre av tradarna utgor
ordigenkénning och bestar av fonologisk medvetenhet, avkodning och ortografisk
igenkdnning. De fem Ovriga tradarna utgor sprakforstaelse och bestar av bakgrundskunskap,
ordforrad, sprakstruktur (syntax och semantik), verbalt resonerande samt
lasforstaelsestrategier och kunskap om olika texters struktur (Scarborough, 2023, s. 4-6).
Déaremot finns det andra saker som paverkar hur ett barn 1ir sig, som till exempel motivation,
arbetsminne, familjens situation eller hilsa. Detta dr inget som finns med 1 modellen trots att

dessa faktorer ocksa kan paverka utvecklingen av lasférmaga (Scarborough, 2023, s. 5-6).

Dessa trddar samverkar och paverkar varandra under lasutvecklingen. Exempelvis bidrar ett
storre ordforrad till en battre sprakforstaelse, samtidigt som okad ldsning leder till att
ordforradet fortsétter att utvecklas. Om repet har en eller flera svaga tradar blir det svarare att
utveckla ldsningen. Exempelvis kan svag avkodning gora det svart att forsta och tolka en text
trots bra sprakforstaelse (Scarborough, 2023, s. 8-10). I analysen anvidnds denna modell for
att analysera och kategorisera ldrarnas utsagor utifrdn Scarborough’s Reading Ropes olika
komponenter. Lararnas framstéllning av exempelvis avkodning, ordforrad, sprakforstaelse,
dmnesspecifika begrepp och inferensférméga analyseras utifrdn modellens olika tradar for att
synliggora vilka delar av 1dsformagan som framtrader som sérskilt betydelsefulla i

overgangen mellan arskurs 3 och 4.

2.2 Sociokulturellt perspektiv

Inom det sociokulturella perspektivet tolkas lirande som en social och kontextbunden process
dér individens utveckling dr ndra sammanbunden med interaktioner med andra ménniskor.
Medan The Simple View of Reading och Scarborough’s Reading Rope anvinds for att forstd
vilka komponenter som kravs for att utveckla lasforméga, anvinds det sociokulturella
perspektivet for att forstd hur undervisning och stod kan bidra till att elever utvecklar dessa
formégor. Kunskap ses dérfor inte som nagot som enbart dverfors fran lédrare till elev, utan

som ndgot som utvecklas genom deltagande i gemensamma aktiviteter och genom kulturella



verktyg (Siljo, 2000, s. 4, 25). Darmed blir ldrarens roll att agera som ldnk mellan eleverna
genom att hjélpa dem att tolka och forstd omvérlden samt de begreppsliga sammanhangen
inom olika &mnesomraden (S&ljo, 2000, s. 66). I relation till 1asforstaelse innebér detta att
elever inte enbart utvecklar sin 14sforméiga genom individuell trining, utan &ven genom
samtal om texter, gemensam ldsning och lararens stottning. Genom dessa aktiviteter och
genom ldrarens stottning far eleverna majlighet att stegvis utveckla strategier for att tolka,

analysera och forsta mer komplexa texter (Siljo, 2000, s. 230).

Ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet dr den proximala
utvecklingszonen, utvecklad av Lev Vygotskij. Den proximala utvecklingszonen
forklarar skillnaden mellan vad en elev kan genomfora sjélvstindigt samt vad eleven
kan klara med stdd. Inom den proximala utvecklingszonen ses ldrande inte som en
passiv dverforing av kunskap, utan som en aktiv process dér eleven utvecklar forstaelse
genom samspel med andra. Liraren alternativt den kunniga kamraten fungerar som en
guide som hjélper eleven att hitta nya strategier, vilket leder till att eleven sa

smaningom kan utfora uppgiften pa egen hand (Séljo, 2000, s. 121, 123—-124).

Detta perspektiv ér sdrskilt relevant i 6vergdngen mellan drskurs 3 och 4 eftersom elever
moter okade krav pa sjélvstindigt arbete med mer komplexa texter. Lararens stottning blir
darfor betydelsefull {or att elever gradvis ska kunna utveckla de strategier som krivs for att

sjalvstandigt forsta och bearbeta texter.
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3. Tidigare forskning

I detta avsnitt kommer vi att presentera tidigare forskning som &r relevant for vér studie. Forst
presenteras ett avsnitt angaende overgangen fran att lara sig l4sa till att l4sa for att lara,
dérefter presenteras Fourth Grade Slump och avslutningsvis presenterar vi ett avsnitt

angdende lasforstaelse.

3.1 Fran att lara sig lasa till att 1asa for att lara

Tidigare forskning visar att dvergangen frin lag- till mellanstadiet innebér en fordndring 1 hur
elever forvéntas anvinda sin lasformaga. Lasningen gar i hogre grad frén att utveckla
grundldggande lasfardigheter till att anvéindas som ett redskap for att forstd och tilldgna sig ny
kunskap. I samband med denna férdndring moéter eleverna mer komplexa och facklitterdra
texter samtidigt som kraven pa sjdlvstindig bearbetning av text 6kar (McNamara, Ozuru &
Floyd, 2011, s. 2—4). McNamara, Ozuru och Floyd (2011, s. 4) visar att denna fordndring blir
sarskilt tydlig omkring fjirde klass, eftersom elever i allt storre utstrackning forvéntas

anvénda ldsning for att ldra sig inom olika &mnesomraden.

Att ldsa for att ldra innebdr samtidigt att elever behdver kunna bearbeta texter aktivt
och anvénda strategier for att skapa forstaelse. Maclellan (1997, s. 2-3) visar att manga
elever saknar strategier for att effektivt tilligna sig kunskap genom ldsning, vilket kan
leda till ytlig bearbetning och begrinsad forstaelse. Vidare betonar Maclellan (1997, s.
11) att lasning for ldrande behdver ses som en aktiv och planerad process dér eleverna
ges mojlighet att utveckla ett mer sjilvstandigt och avancerat tinkande. Lararen har

darfor en betydelsefull roll 1 att stodja eleverna i denna process.

Forskningen visar ddrmed att dvergangen till drskurs 4 inte enbart innebér att elever
mdter svarare texter, utan ocksa att de forvantas anvianda ldsningen pé ett mer
sjalvstandigt sétt for att utveckla kunskap. Detta gor 6vergangen relevant att undersoka
ur ett lararperspektiv, eftersom lérarnas uppfattningar om elevernas formagor och

behov av stod kan ha betydelse for hur eleverna moéter de fordndrade kraven.
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3.2 Fourth Grade Slump

Begreppet Fourth Grade Slump refererar till en nedgangen 1 resultat pa standardiserade test
som har observerats hos vissa elevgrupper efter tredje klass, jimfort med mer privilegierade
elever (Stockard, 2010, s. 1). Fenomenet blir relevant i 6vergangar mellan 14g- och
mellanstadiet, eftersom eleverna 1 fjdrde klass moter ldngre samt mer komplexa texter.
Eleverna moter dven fler faktatexter och hogre krav pa sjélvstandigt arbete och @mnesspecifik
lasforstaelse. Detta innebér 6kade krav pé elevernas formaga att forstd och anvénda texter for
att tilldgna sig kunskap inom olika &mnesomraden, vilket gor 6vergangen till mellanstadiet
till en kritisk fas for elevers lasutveckling (Stockard, 2010, s. 1-2; McNamara, Ozuru &
Floyd, 2011, s. 2, 4).

Det ér relevant att uppméarksamma att fenomenet inte paverkar alla elever pad samma sétt.
Variation i tidigare erfarenheter, stod hemma samt undervisningens upplagg paverkar hur
vissa elever klarar 6vergangen battre, medan andra kan uppleva storre svarigheter med
overgangen. Forskningen visar ddrmed att 6vergangen behover forstas som en komplex
process dér elevers olika forutsittningar samspelar med de krav som stélls 1 undervisningen

(Stockard, 2010, s. 1-3).

Det bor ocksa uppmairksammas att Fourth Grade Slump framst har utforskats i en
amerikansk kontext, vilket innebér att fenomenet inte kan 6verforas direkt till svenska
forhallanden. Det kan dock anvidndas som ett analytiskt begrepp for att forsta liknande

utmaningar mellan arskurs 3 och 4.
3.3 Lasforstielse

Forskning visar att lasforstaelse dr en komplex formaga dar flera delar av ldsningen
samverkar. Sarskilt framtrdder samband mellan ldsflyt och ldsforstéelse, men dven
sprakformdga, avkodning och bakgrundskunskap har betydelse for elevers mojligheter att
forsta texter. Psyridou et al. (2022, s. 1) undersokte i en longitudinell studie sambandet
mellan tyst lasflyt och lasforstielse fran arskurs 1 till 9. Studien visade ett starkt samband
mellan de tva fardigheterna pa mellan-personniva, vilket innebér att elever som presterade vél
i den ena fardigheten ocksé tenderade att prestera vél i den andra (Psyridou et al., 2022, s.

16). Resultatet ligger i linje med tidigare forskning som visar pa ett samband mellan lasflyt

och 1asforstaelse.
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Samtidigt visar forskning att ldsforstaelse inte enbart kan forstéds utifrén 14sflyt och séker
ordigenkénning. Castles et al. (2018, s. 34) framhaller att muntliga sprakfardigheter utgér en
viktig grund for lasforstaelse och att elever med svag lasforstéelse ofta ocksa uppvisar
svagheter 1 det muntliga spraket. Forfattarna betonar dven att skriftspraket kan innehalla ett
mer varierat ordforrad och en mer komplex grammatik dn det sprak elever moter 1 vardagliga
samtal, vilket gor spraklig utveckling betydelsefull for den fortsatta ldsforstaelsen (Castles et
al., 2018, s. 27, 34). Lasforstaelse innebar dirmed mer &n att kunna kédnna igen och avkoda
ord; eleven behdver ocksd kunna skapa mening utifrin textens innehall och spréakliga

strukturer (Castles et al., 2018, s. 2-3).

Aven avkodningsférméaga och bakgrundskunskap har visat sig ha betydelse for lisforstaelsen.
McNamara, Ozuru och Floyd (2011, s. 16-17) visar att elever med béttre avkodningsformaga
och storre kunskaper om det innehéll som texten behandlar tenderar att ha béttre
forutséttningar att forsta texten. Forskningen visar ddrmed att elevers ldsforstaelse behover
forstas som ett resultat av flera samverkande formagor, dir séker ordigenkédnning,

sprakforstielse och bakgrundskunskaper tillsammans bidrar till att skapa forstaelse.
3.4 Laspraktik och lasning 1 skolan

Forskning visar att miangden skolrelaterad ldsning har betydelse for elevers mdjligheter att
utveckla sin ldsformaga. Tegmark et al. (2020) undersokte médngden sammanhéngande text
som elever 1 svensk grundskola l4ser under en vanlig skoldag genom att jamfora data fran
2007 och 2017. Resultaten visade en minskning av den skolrelaterade lasningen, bade nér det
géller skonlitteratur och facklitteratur. Samtidigt 6kade andelen elever som inte ldste ndgon

sammanhéngande text alls under skoldagen (Tegmark et al., 2020, s. 2).

Minskningen var sérskilt tydlig for skonlitterdr lasning och innebar att skillnaden mellan
yngre och éldre elever hade minskat. Elever i mellanstadiet ldste tidigare mer 4n elever pa
hogstadiet, men resultaten fran 2017 visade att &ven de yngre eleverna hade minskat sin
lasning (Tegmark et al., 2020, s. 10—11). Forfattarna framhaller att laspraktik i skolan ar
betydelsefull for elevers fortsatta ldsutveckling och att mdngden text som elever moéter dr en

viktig del av denna laspraktik (Tegmark et al., 2020, s. 13).

Resultaten visar ddrmed att elevernas mdjligheter att utveckla lasforméga inte enbart handlar

om deras individuella forutséttningar, utan ocksa om vilka mojligheter till 1dsning som ges 1
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skolan. Detta &r relevant for foreliggande studie eftersom lararnas beskrivningar kan
synliggora vilka mdjligheter elever far att mdta och bearbeta texter i undervisningen under

overgangen mellan &rskurs 3 och 4.
3.5 Forskningslucka

Tidigare forskning visar att Overgangen fran att liara sig ldsa till att 14sa for att lara betyder
okade krav pa elevers lasforstaelse (McNamara, Ozuru & Floyd, 2011, s. 2—4). Forskningen
lyfter speciellt betydelsen av faktorer som sprakformaga, lasflyt och laspraktik, samt fenomen
som Fourth Grade Slump, dér vissa elever far 6kade svarigheter i denna 6vergang (Stockard,

2010, s. 11-12.

Vidare fokuserar en stor del av tidigare forskning pa elevresultat samt kvantitativa samband
(Psyridou et al., 2022, s. 2,7; Castles et al., 2018, s. 34), medan mindre uppmérksamhet riktas
mot hur larare uppfattar och hanterar dessa utmaningar i undervisningen. Pa sa sétt saknas

fordjupad kunskap om hur ldrare tolkar elevers svarigheter.

Detta innebir en forskningslucka géllande lararperspektivet pa 6vergangen mellan arskurs 3
och 4. Denna studie syftar dérfor till att bidra med kunskap om hur lérare uppfattar elevers
lasforstielse 1 denna dvergang, samt hur dessa uppfattningar kan forstés i relation till bade
kognitiva och sociokulturella perspektiv pa lasning (Hoover & Gough, 1990, s. 1; Sil;jo,
2000, s. 221-223).

Tidigare forskning visar att overgangen mellan arskurs 3 och 4 innebér fordndrade krav pa
elevers anvdndning av ldsning, dér elever i hogre grad forvéintas anvédnda lasning for att forsta
och tillagna sig kunskap (McNamara, Ozuru & Floyd, 2011, s. 2—4). Forskningen visar dven
att lasforstéelse dr en komplex forméga dér flera olika lasformagor samverkar, exempelvis
lasflyt, sprakforstéelse, avkodning och bakgrundskunskap (Psyridou et al., 2022, s. 16;
Castles et al., 2018, s. 27, 34; McNamara, Ozuru & Floyd, 2011, s. 16—17). Samtidigt visar
forskning att vissa elever kan mdta sarskilda svarigheter nir kraven fordndras i 6vergangen

till mellanstadiet (Stockard, 2010, s. 1-3).

En stor del av den tidigare forskningen fokuserar pa elevers lasutveckling, resultat och
samband mellan olika ldsférmédgor, medan mindre uppmaérksamhet riktas mot hur lirare

uppfattar och beskriver 6vergdngen mellan arskurs 3 och 4. Det finns darfor behov av mer
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kunskap om hur ldrare identifierar elevers svarigheter, hur de uppfattar de férédndrade kraven

och hur de beskriver sitt arbete med att stodja elevernas fortsatta 1dsutveckling.

Mot denna bakgrund riktas foreliggande studie mot lararnas perspektiv pa dvergangen mellan
arskurs 3 och 4. Studien undersoker hur liarare beskriver elevers lasforstaelse, forandrade krav

och arbetet med att stodja elevernas fortsatta lasutveckling.
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4. Metod

I denna studie undersoks larares uppfattningar om elevers lasforstielse 1 6vergdngen mellan
arskurs 3 och 4. For att besvara vart syfte har metodval gjorts som beddéms vara lampliga for
att fanga ldrarnas erfarenheter och perspektiv. I detta kapitel beskriver vi hur studien har
genomforts, fran val av metod och urval av deltagare till hur intervjuerna samlades in och
analyserades. Det redogors dven for de forskningsetiska dverviganden som har varit centrala

under arbetets gang, samt diskuterar metodens styrkor och begrénsningar.

4.1 Metodval

For att besvara studiens fragestillning som berdr ldrarens uppfattning kring elevernas
lasforstaelse 1 Overgangen mellan arskurs 3 och 4, har vi valt en kvalitativ ansats med
semistrukturerade intervjuer. Alvehus (2019, s. 17) redogdr for vikten av att forstd vad metod
ar samt vad den ér till for inklusive begreppet "kvalitativ". Vidare betonar Alvehus (2019, s.
80) att intervjuer dr den kvalitativa metodens flaggskepp och en nédvéindig metod for att
kunna ta reda p& hur ménniskor tinker, kinner och handlar. Kvalitativa metoder ar framfor
allt lampade nir syftet ar att undersdka uppfattningar, erfarenheter och processer pa en
djupare niva, snarare én att mita forekomst eller jimfora statistiska data (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 16—17). Den kvalitativa metoden mdjliggor for oss att finga
nyanserade perspektiv pd pedagogiska fenomen, sdsom de utmaningar elever méter vid
overgangen mellan stadierna samt hur lirare arbetar for att stodja dessa (Alvehus, 2019, s.

81).

Semistrukturerade intervjuer valdes eftersom de kombinerar struktur och flexibilitet. Alvehus
(2019, s. 83) redogdr for semistrukturerade intervjuer som en metod dér intervjuaren foljer ett
formulédr med ett fital 6ppna fragor eller fragor inom bredare teman. Detta ger respondenten
en storre mojlighet att paverka intervjuns innehéll. En intervjuguide (se bilaga 1) sdkerstiller
att alla relevanta teman sdsom elevers ldsforstielse, undervisningsstrategier, stodinsatser och
overgdngsprocessen ticks i samtliga intervjuer. Samtidigt kan de 6ppna frdgorna ge mojlighet
att utveckla perspektiv och erfarenheter, vilket i sin tur kan leda till ovintade och virdefulla
insikter (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 16—17). Denna balans dr mycket viktig nir
syftet &r att forsta professionella praktikers erfarenheter, eftersom varje lirares arbetsvardag

och kontext ar unik.
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Intervjuerna genomfordes individuellt med ljudinspelning, vilket mojliggdr noggrann
transkribering och efterfoljande analys (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 40—41). Innan
intervjuerna fick deltagarna bade skriftlig och muntlig information om studiens syfte,
anvandning av data, anonymitet och mgjlighet att avbryta deltagandet nédr som helst. Detta
genomfordes 1 enlighet med Vetenskapsradets riktlinjer (2017) for att sékerstélla att

datainsamlingen skedde pi ett etiskt korrekt sétt.

En annan fordel med semistrukturerade intervjuer ar deras flexibilitet att anpassa foljdfragor
efter svar. Alvehus (2019, s. 86) betonar att frigorna 1 en semistrukturerad intervju ofta
handlar snarare om att kunna stilla foljdfragor och uppmuntra respondenten att fortsétta prata
an om att strikt folja intervjufrdgorna. Detta mdjliggor att samtalet kan fordjupa spontana
teman, exempelvis elevernas sociala behov, ldrarnas upplevelse av arbetsbelastning eller
strategier for elever som kréver sérskilt stod. Denna dynamik bidrar till en mer fullstindig
samt realistisk bild av de utmaningar och mgjligheter som finns 1 6vergdngen mellan arskurs

3 och 4 (Alvehus, 2019, s. 86).

4.2 Urval

Studien omfattar sex ldrare, varav tre har erfarenhet av undervisning pa lgstadiet och tre har
erfarenhet av undervisning pa mellanstadiet. For att skydda deltagarnas identitet bendmns de
som ldrare A-F. Samtliga deltagare har erfarenhet av undervisning som &r relevant for

overgingen mellan drskurs 3 och 4.

Léarare A har arbetat som ldrare i 25 ar och har under 22 ar arbetat pa mellanstadiet. Hon
undervisar 1 svenska, samhéllsorienterande &mnen (SO) och engelska och ar behorig att
undervisa i samtliga &mnen pa mellanstadiet. Larare B har varit behorig larare i tre ar och har
enbart arbetat pa ldgstadiet. Larare C har arbetat som ldrare under 17 &r och har enbart
erfarenhet av undervisning pé lagstadiet. Larare D har arbetat som ldrare i 15 ar och har

arbetat pa lagstadiet sedan dess.

Léarare E har arbetat som ldrare i 20 ar, borjade sin yrkesverksamhet pa lagstadiet och idag
arbetar liraren pa mellanstadiet och har gjort det i 13-15 ar. Lérare F har arbetat som lérare i
22 ar och har under hela sin yrkesverksamma tid arbetat pa mellanstadiet. Lararen dr utbildad

inom svenska och SO och har dven behorighet 1 idrott och slojd.
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Deltagarna rekryterades genom en kombination av strategiskt urval och bekvdmlighetsurval.
Strategiskt urval innebér att deltagarna viljs utifrdn deras relevans for studiens syfte
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 38-39). I denna studie var det centralt att deltagarna
hade erfarenhet av undervisning pé lag- eller mellanstadiet och ddrmed kunde bidra med
erfarenheter av elevers lasutveckling och 6vergangen mellan arskurs 3 och 4. Deltagarna

rekryterades genom kontakter frdn var VFU-plats, arbetsplats samt befintliga kontaktnét.

Urvalet bestér saledes av larare med varierande yrkeserfarenhet och erfarenhet fran olika
stadier. Detta ger mdjlighet att belysa 6vergdngen mellan arskurs 3 och 4 ur bade lagstadie-

och mellanstadieldrares perspektiv.

4.3 Datainsamling

Datainsamlingen genomfordes genom individuella semistrukturerade intervjuer. Intervjuerna
utfordes i en lugn miljo pa respektive skola och pagick i ca 15-20 min. Alla intervjuer
spelades in med deltagarnas samtycke och transkriberades 1 sin helhet kort efter

genomforandet (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 40—41; Alvehus, 2019, s. 83).

En intervjuguide utformades utifrén studiens syfte och frigestillning och anvédndes som stod
under samtliga intervjuer. Intervjuguiden innehaller 6ppna fragor som var organiserade kring
fyra overgripande omraden: elevers lasformaga och lasforstielse, fordndrade krav i
overgangen mellan arskurs 3 och 4, elevers upplevda svarigheter samt ldararnas arbete med att

stddja elevernas fortsatta lasutveckling.

Intervjuguiden gav samtidigt utrymme for foljdfrdgor och fordjupning beroende pa
deltagarnas svar. Pa sa sitt kunde ldrarna utveckla och fortydliga sina erfarenheter samtidigt

som de Overgripande omradena behandlades i1 samtliga intervjuer (Alvehus, 2019, s. 83, 86).

Fragorna om elevers 1dsformaga och lasforstaelse behandlade bland annat hur ldrarna
uppfattar elevernas lasféormaga vid 6vergangen mellan &rskurs 3 och 4 och vilka delar av
lasningen som elever kan ha svarigheter med. Frdgorna om forandrade krav berdrde
exempelvis vilka skillnader ldrarna upplever mellan arskurs 3 och 4, hur elevernas arbete med
texter fordndras samt vilka krav som stills pa elevernas sjdlvstidndighet och forstaelse. Vidare
fick ldrarna beskriva vilka svérigheter de uppmérksammar hos elever i samband med

overgangen och vilka former av stod och stottning de anvénder for att mota dessa svarigheter.
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4.4 Analysmetod

For analysen av det insamlade materialet anvindes tematisk innehdllsanalys vilket dr en
etablerad metod inom kvalitativ forskning sarskilt lampad for intervjudata. Tematisk analys
mojliggor att identifiera och tolka aterkommande monster (Alvehus, 2019, s. 113), vilket ar
sarskilt virdefullt nér syftet dr att forstd komplexa aspekter som lararens erfarenheter av
elevers lasforstaelse (Alvehus, 2019, s. 17, 113—114). Att sortera material i kategorier eller att
tematisera &r ett forsta steg i analysprocessen dir insamlade transkriptioner forvandlas till en

empirisk berittelse (Alvehus, 2019, s. 113-114).

Analysprocessen genomfordes i flera steg. Forst transkriberades intervjuerna i sin
helhet. Darefter ldstes materialet igenom ett flertal gdnger for att skapa en
helhetsforstaelse. I nésta steg identifierades meningsbarande enheter som kodades,
bade utifrdn empirin (empirindra koder) och utifran teoretiska begrepp (teoristyrda
koder). Koderna jamfordes och grupperades sedan i preliminira teman. Dessa teman
granskades samt omformulerades i relation till studiens syfte och teoretiska ramverk,
vilket resulterade i de slutliga teman som presenteras 1 resultatet (Christoffersen &

Johannessen, 2015, s. 40-41).

For att fordjupa analysen anvéndes teoristyrda koder byggda pa centrala begrepp inom
Science of Reading. Koderna omfattade avkodningssvarigheter, ordforrad, inferensformaga,
sjalvstandighet och stottning (The Reading League, 2022 s.6, 17, 20, 23-24, 26). Koderna
organiserades sedan 1 dvergripande teman, exempelvis sprakliga och kognitiva forutsittningar
for lasforstaelse, pedagogiskt stod 1 dvergdngen samt organisatoriska och sociala faktorer i
undervisningen. Dessa teman granskades och jimfordes for att sdkerstélla en korrekt
representation av materialet (Jens Rennstam & David Wisterfors, 2011, som citeras i

Alvehus, 2019, s. 113). Kodningsprocessen och hur koderna organiserades i teman visas 1

tabell 1.

Kodtyp Kod Beskrivning Overgripande tema

19



Teoristyrd | Avkodningssvérigheter | Svarigheter att ldsa Sprakliga och kognitiva
ord korrekt och forutséttningar
automatiserat

Teoristyrd Ordforrad Eleverna forstar ord Sprakliga och kognitiva
och begrepp 1 text forutsattningar

Teoristyrd Inferensforméga Formaga att ldsa Lasforstaelsestrategier
mellan raderna och
dra slutsatser

Teoristyrd Sjalvstandighet Elevernas formaga att | Pedagogiskt stod i
arbeta sjalvstindigt overgingen
med texter

Teoristyrd Stottning Lérarnas stod och Pedagogiskt stod 1
végledning i overgingen
lasningen

Empirindra | Social Interaktion Samarbete och samtal | Sociala faktorer i ldrandet
mellan elever kring
texter

Empirindra | Brist pa resurser Begrénsad tid eller Organisatoriska faktorer
stdd 1 undervisningen

Analysen avslutades med en tolkning av teman dér resultaten sétts in i en storre teoretisk och

praktisk kontext (Alvehus, 2019, s.81-83; Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 40—41).

Under hela processen upprittholls en medveten sjalvreflektion kring véar egen roll och

forstaelse, vilket okar troviardigheten och minskar risken for personliga tolkningar.

4.5 Forskningsetiska dverviganden

Studien bygger pa intervjuer med yrkesverksamma larare. Av denna anledning har etiska

overviganden varit en central del genom hela forskningsprocessen. Studien utgar frén
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Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer, sirskilt vad giller information, samtycke,

konfidentialitet och nyttjande av insamlat material.

Infor intervjuerna informerades deltagarna bdde muntligt och skriftligt om studiens syfte, hur
materialet skulle anvéindas samt hur resultaten skulle presenteras i examensarbetet. Det

betonades att deltagandet var helt frivilligt och att de ndr som helst hade mgjlighet att avbryta
sin medverkan utan att behdva ange ndgon anledning. Samtliga deltagare gav sitt informerade

samtycke innan intervjuerna genomfordes.

Konfidentialitet har varit en central utgdngspunkt i arbetet. For att skydda deltagarnas
identitet har namn pa béade larare och skolor ersatts med neutrala beteckningar. Vid
anvindning av citat har sirskild omsorg lagts vid att formulera och vilja utdrag pé ett sddant

sétt att enskilda personer inte ska kunna identifieras.

Det insamlade materialet har forvarats enligt gidllande riktlinjer och endast varit tillgédngligt
for forskarna. Ljudfiler och transkriberingar har hanterats med forsiktighet och lagrats pa ett
satt som sdkerstiller att obehoriga inte har haft tillgang till dem, i enlighet med géllande

dataskyddsregler.

Eftersom intervjuerna har genomforts och analyserats av oss sjdlva har det varit viktigt att
forhalla oss medvetna till var egen roll 1 processen. Vara tidigare erfarenheter av
verksamhetsforlagd utbildning och véra forestdllningar om elevers ldsforstaelse kan pdverka
hur vi stdller frdgor, tolkar svar samt lyfter fram vissa aspekter i analysen. Med stdd 1
Alvehus (2019, s. 83) har vi darfor forsokt arbeta reflekterande genom hela processen och
kontinuerligt diskutera véra tolkningar for att minska risken att vara egna uppfattningar styr

resultatet.

Aven om studien fokuserar pa l4rarnas perspektiv har vi varit uppmérksamma pa att
intervjuerna ibland beror enskilda elever. Darfor har sérskild forsiktighet iakttagits s att inga
uppgifter som kan kopplas till specifika elever har inkluderats i materialet eller 1 den slutliga

texten.

4.6 Metodens styrkor och svagheter

Valet av kvalitativ metod samt semistrukturerade intervjuer medfor flera styrkor. En central

styrka dr metodens kapacitet att generera djupgdende och nyanserade beskrivningar av ldrares
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erfarenheter. Detta dr svart att uppnd med kvantitativa metoder (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 13—-14; Alvehus, 2019, s. 80-83). Kvalitativ forskning syftar till att
finga personers upplevelser och &sikter, och intervjuer dr en av de frimsta metoderna for
detta (Murdock, 1997, som citeras 1 Alvehus, 2019, s. 81). Ett centralt inslag 1
semistrukturerade intervjuer dr anvindningen av Oppna fragor, vilket ger deltagarna mojlighet
att uttrycka sig med egna ord och dérmed skapa en rikare och mer sammanhangsbaserad
forstaelse av dvergdngen mellan arskurs 3 och 4. Flexibiliteten i semistrukturerade intervjuer
gor det dessutom mojligt att stilla foljdfragor och fordjupa resonemang som ér relevanta for

studiens syfte (Kvale & Brinkmann, 2009, som citeras i Alvehus, 2019, s. 82).

Samtidigt finns det begransningar med metoden. Alvehus (2019, s. 80) betonar att intervjuer
ofta anses vara nddvandiga for att forsta hur ménniskor tidnker, kénner och agerar i olika
situationer. Det dr dock vasentligt att uppméarksamma att intervjuer inte alltid &r problemfria
informationskallor. Det finns exempelvis en diskussion om hur representativa intervjuer ar i
forhallande till verkligheten utanfor intervjusituationen (Alvesson, 2012, som citeras i
Alvehus, 2019, s. 80). Ett litet urval innebér att resultaten inte kan generaliseras statistiskt.
Studien syftar istéllet till analytisk fordjupning och forstaelse (Alvehus, 2019, s. 17, 111, 131,
132). En annan aspekt att Overvdga dr intervjuernas lingd som uppgick till cirka 15-20
minuter. Kvalitativa intervjuer syftar till att skapa utrymme for deltagaren att utveckla sina
resonemang genom Oppna fragor samt majlighet till f6ljdfrdgor (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 2). De kénnetecknas av en hogre grad av spontanitet och anpassning i
interaktionen mellan forskare och deltagare, dér forskaren kan svara omedelbart pa vad
deltagarna sdger och skridddarsy nésta friga (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 2).
Intervjutiden gjorde det mojligt for ldrarna att dela sina erfarenheter samt uppfattningar pa ett
samlat sitt samtidigt som studiens fokusomraden kunde ticks in. Aven om lingre intervjuer
ibland kan ge ytterligare djup, gav tidsramen tillrdckligt utrymme for att finga centrala
aspekter kring ldrares uppfattningar om elevers lasforstdelse 1 dvergdngar mellan arskurs 3

och 4 (Alvehus, 2019, s. 47).

Intervjuerna varade i cirka 15-20 minuter, vilket kan uppfattas som relativt kort tid 1
forhallande till vad som ofta efterstrdvas i kvalitativa studier. Detta kan ha pdverkat
mojligheten att f4 mer djupgiende och nyanserade svar, samtidigt gav tidsramen utrymme for
deltagarna att bidra med relevanta erfarenheter kopplade till studiens syfte. Studien fangar

dérfor framst en bredd av erfarenheter snarare 4n ett storre djup i varje enskild intervju.
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En annan begransning &r att analysen kan ha péverkats av forskarnas forforstaelse. For att
hantera detta har materialet analyserats systematiskt och vi har kontinuerligt atergatt till
intervjuerna under analysprocessen. Metoden ér lamplig for att skapa en nyanserad bild av
lararnas perspektiv pa elevers lasforstaelse och de utmaningar som kan uppsté i 6vergangen
mellan arskurs 3 och 4 (Alvehus, 2019, s. 17, 131). Vi har dven diskuterat vara tolkningar for

att synliggdra och minska risken for att vara egna uppfattningar styr analysen.
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5. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultatet fran de sex intervjuerna. Resultatet bygger pa lirarnas
beskrivningar av 6vergangen mellan arskurs 3 och 4 med fokus pa elevers ldsforstaelse,
fordndrade krav och ldrarnas arbete med att stddja elevernas fortsatta lasutveckling.
Resultatet dr organiserat i fyra teman: ldsningens fordndrade krav, avkodning och
sprakforstaelse, 6kade krav pa elevernas sjidlvstandighet samt tidiga stodinsatser och negativa

utvecklingsprocesser.

5.1 “Lasa for att 1dsa” till “lasa for att 14ra”

I intervjuerna framtrader ett tydligt tema kring hur ldrarna beskriver férdndrade krav pa
lasningen nir eleverna gar fran lagstadiet till mellanstadiet. Larare B beskriver dvergangen
fran lagstadiet till mellanstadiet som en forskjutning fran att “ldsa for att 1asa” i arskurs 3 till
att “lasa for att l4ra” 1 arskurs 4. Lérare E instimmer 1 detta genom att papeka att lagstadiet
ofta handlar om att hitta svar “pd raderna”, medan mellanstadieelever forvintas “ldsa mellan

raderna och forsta djupet”.

En annan aspekt som framtrédder i intervjuerna ar lararnas beskrivningar av ett 6kat inslag av
dmnesspecifika begrepp 1 SO- och NO-texter. Larare E beskriver motet med sddana begrepp
som en “chock” for manga elever. Larare F beskriver ocksa att elever kan moéta olika begrepp

och bendamningar i olika texter, vilket enligt ldraren kan skapa svarigheter for eleverna.
5.2 Avkodning och sprékforstdelse

Ett centralt tema 1 intervjuerna &r att lararna beskriver stora skillnader i elevernas avkodning
och forstéelse 1 borjan av arskurs 4. Flera ldrare uppger att en del elever dnnu inte har
utvecklat en stabil avkodningsformaga. Lérare A beskriver att eleverna kan ha svarigheter

bade med avkodning och med att forsta det lasta:

Eleverna som kommer i arskurs 4 generellt dr ganska svaga ldsare. Asséd de kan avkoda,
det &r inte alla som kan det heller men barnen sjdlv tycker ju att de kan ldsa men om

man da séger att ldsa dr inte bara att avkoda utan att forstd sé dr det inte riktigt lika latt.
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Lirare B beskriver pa liknande sitt att avkodning inte alltid innebér att eleven forstdr textens
innehall och framhaéller att “det 4r minga som inte forstar vad det &r de liser, de kan kanske

avkoda en text men de forstar inte innehéllet”.

Léarare E beskriver ocksa att avkodningen kan krdva mycket energi for vissa elever:
”Generellt tinker jag att elever pa lagstadiet ofta kimpar mer med avkodningen. Mycket
energi gar at till att fa ratt ljud till bokstaverna, vilket gor att mindre energi finns kvar till

forstaelsen.”

Aven lirare F betonar avkodningens automatisering och uttrycker att “om avkodningen inte

ar automatiserad faller mycket annat, inklusive l4sforstaelsen”.

Larare D beskriver pd liknande sétt att forstaelsen kan vara problematisk dven hos elever som

enligt ldraren har knackt laskoden:

Manga elever har knédckt laskoden och kan ldsa flytande, men forstéelsen brister ofta.
Sarskilt svart blir det ndr fragorna inte &r pa raden”, alltsé nir svaret inte star tydligt 1
texten. Eleverna har ofta svart att dra slutsatser och att forsta vad fragan egentligen

efterfragar.
5.3 Okade krav pa elevernas sjilvstindighet i ldsforstaelse

Ett annat tydligt tema som lyfts i intervjuerna ar de 6kade krav som stélls pa elevernas
sjalvstandighet samt deras formaga att arbeta med mer komplexa texter i dvergangen till
mellanstadiet. Larare B uttrycker exempelvis att eleverna nu ska kunna “jobba med en text
sjalvstandigt”. Pa liknande sitt beskriver ldrare E att eleverna pd mellanstadiet ibland kan “bli
lamnade ensamma med sin ldsning och fragor”. Lararnas beskrivningar visar att de uppfattar
att eleverna 1 arskurs 4 1 storre utstrickning forvéntas arbeta med texter och fragor utan direkt

stod fran lararen.

Vidare beskriver flera larare att de texter eleverna moter blir mer avancerade i bade form och
innehéll. Larare D samt F ndmner att eleverna mdter langre texter, ett storre antal
dmnesspecifika begrepp samt en mer omvéxlande och avancerad spraklig struktur. Lérare B
beskriver att det &r rétt sa korta texter och det &r ocksé for att ménga elever inte kan avkoda

och da &r det svart att lagga en lingre text till dem”.
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5.4 Tidiga stodinsatser och negativa utvecklingsprocesser

Vart fjdrde och sista tema som kommer fram i intervjuerna handlar om betydelsen av tidigt
stod samt de negativa konsekvenser som kan uppsta nir eleverna inte utvecklar tillrdckligt
stark lasfardighet i de tidiga skoldren. Flera av ldrarna i vara intervjuer forklarar hur elever
som fortfarande har svarigheter med grundlaggande lasforstaelse riskerar att fa 6kade
problem nér kraven pa ldsning samt textforstaelse okar i de hogre arskurserna. Larare B
beskriver hur elever i borjan av mellanstadiet borjar tappa motivation nér ldsningen upplevs
som svér. Lérare F beskriver en liknande utveckling: “Framfor allt mérker jag att laslusten
minskar. Nir texterna blir svérare kiinner ménga att det hir ar svért, jag orkar inte. Dar méiste

vi arbeta aktivt for att behélla deras motivation, for utan léslust utvecklas inte lasformagan.”

Behovet av stdd kopplas i ldrarnas beskrivningar dven till elevernas avkodning. Larare F

betonar att “elever behover extra traning for att automatisera avkodning”.

Flera larare beskriver ocksé att de anpassar texter efter elevernas niva och arbetar med

gemensam ldsning for att stodja elever som har svéarigheter med ldsningen.
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6. Slutsats och diskussion

Studiens resultat visar vilka erfarenheter de intervjuade ldrarna har av elevers ldsforstaelse 1
overgangen fran lagstadiet till mellanstadiet. Lararna beskriver hur kraven pé ldsningen
fordndras dér elever i rskurs 4 moter langre och mer innehéllsrika texter, samt hogre krav pa
sjalvstandigt arbete. Vidare beskriver lararna skillnader i elevernas ldsutveckling dér vissa
elever fortfarande har svarigheter med avkodningen medan andra kan avkoda men har svért
att forsta textens innehall. Intervjuerna visar dessutom att vissa elever har behov av stéd och

visar pd minskad motivation nér ldsningen upplevs som mer krévande.

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till tidigare forskning och studiens
fragestillning. Diskussionen utgar frdn de sex intervjuade ldrarnas beskrivningar av elevers
lasutveckling och lasforstéelse 1 dvergdngen mellan drskurs 3 och 4. Fokus ligger ddrmed pa
lararnas erfarenheter och uppfattningar, snarare dn pa att faststilla hur elever generellt
paverkas av 6vergangen. Resultaten diskuteras i relation till tidigare forskning om
lasutveckling, lasforstaelse och fordndrade krav pé lasning. Darefter diskuteras studiens
betydelse for den kommande lararprofessionen, f6ljt av en metoddiskussion och forslag pd

vidare forskning.

6.1 Resultatdiskussion

De intervjuade lararna beskriver att skiftet fran arskurs 3 till arskurs 4 upplevs som en
betydelsefull forandring. Under intervjuerna framkommer det att eleverna méter en hel del
fordndrade krav pd hur de bade ska anvénda och bearbeta texter. Lararna beskriver att
eleverna pa mellanstadiet behdver hantera mer omfattande och mer innehallsrika texter, dér
eleverna dessutom ska arbeta mer sjdlvstindigt med innehallet i1 texterna. Skiftet innebar
diarmed att eleverna inte enbart far en forandring i méngden text, utan dven en fordndring 1

vad eleven fOrvéntas att géra med vad de léser.

Lararnas beskrivningar kan kopplas till tidigare forskning om utvecklingen frén att lara sig
lasa till att 1dsa for att 14ra. McNamara, Ozuru och Floyd (2011, s. 4) beskriver hur elever i
denna utveckling moter mer komplexa och faktabaserade texter. Detta ligger nira ldrarnas

erfarenheter, dé flera av ldrarna beskriver att eleverna i &rskurs 4 méter langre och mer

innehallsrika texter och 1 storre utstrackning behdver bearbeta information i exempelvis SO
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och NO. Léararnas utsagor kan ddrmed forstds som att dvergangen innebir fordndrade krav pé
hur eleverna forvédntas anvidnda ldsningen, snarare dn enbart en 6kning av textmingden. Flera
larare beskriver exempelvis en skillnad mellan att kunna hitta information som uttrycks direkt
1 texten och att behdva tolka, dra slutsatser och forstd information som inte uttrycks lika

tydligt.

Lérarnas beskrivning av fordndrade krav kan dven diskuteras 1 relation till Scarborough’s
Reading Rope. Modellen visar hur flera komponenter inom ordigenkénning och
sprakforstaelse samarbetar 1 utvecklingen av lasforméga, dir bland annat ordforrad,
sprakstrukturer och bakgrundskunskap ingar (Scarborough, 2023, s. 4-10). Detta kan
relateras till ndr ldrarna beskrivningar av att elever i arskurs 4 behover hantera
dmnesspecifika begrepp, anvénda tidigare kunskaper och skapa forstaelse av mer

innehallsrika texter, vilket utgor tydliga krav pd mellanstadiet.

Léararnas beskrivningar kan dven relateras till fenomenet Fourth Grade Slump, som lyfter att
vissa elever kan fa svérigheter nér kraven pé ldsning och lasforstaelse okar efter tredje klass
(Stockard, 2010, s. 10). Flera av de intervjuade lirarna beskriver att vissa elever far svarare
att hantera langre och mer innehéllsrika texter nér de borjar arskurs 4. Samtidigt beskriver
lararna att eleverna har olika forutsittningar och att svarigheterna darfor inte ser likadana ut
for alla elever. Utifrdn ldrarnas utsagor kan detta innebéra att 6kade krav i drskurs 4 behover
forstas tillsammans med elevernas tidigare erfarenheter av lasning och deras tidigare

utveckling av lasfardigheter.

Denna problemstillning kan dven relateras till forskning om elevers laspraktik 1 skolan.
Tegmark, Alatalo och Liberg (2020) papekar i sin forskning att miangden skolrelaterad
lasning i svensk grundskola har minskat mellan 2007 och 2017. Den andel elever som ldser
en hel sida eller sammanhéngande text under en skoldag har minskat, samtidigt som andelen
elever som inte alls, sa kallade “noll-ldsare”, har 6kat. Minskningen géller bade ldsning av
faktatexter och skonlitteratur (Tegmark et al., 2020, s. 2). I studien framgér det dven att yngre
elever i mellanstadiet idag ldser mindre &n tidigare, sérskilt nir det géller skonlitterdr ldsning
(Tegmark et al., 2020, s. 10—11). En central aspekt som betonas &r att regelbunden ldspraktik
ar en viktig forutsittning for utvecklingen av elevers lasforméga, eftersom exponering for

text bidrar till att utveckla bade sprikforstielse och lasflyt (Tegmark et al., 2020, s. 13).
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I relation till var studie kan denna forskning bidra med ett sammanhang for att forsta ldrarnas
beskrivningar av elevers tidigare erfarenheter av lasning. I vara intervjuer beskriver lararna
hur elever pa mellanstadiet moter langre texter och mer innehallsrika texter samtidigt som
kraven for sjédlvstindigt arbete 6kar. Tegmark et al., (2020, s. 13) visar i deras studie hur
elever moter farre tillfdllen att ldsa sammanhdngande texter 1 undervisningen. Detta kan
innebdra att de har mindre erfarenhet av att arbeta med léngre texter nér kraven okar.
Dessutom kan detta leda till att vergangen mellan &rskurserna kan bli mer utmanande for
vissa elever. Denna forskning kan bidra med ett bredare sammanhang till ldrarnas
beskrivningar av de 6kade textkraven, men var studie har inte undersokt elevernas faktiska
lasméngd eller tidigare l14spraktik. Det gar dérfor inte att faststélla att minskad laspraktik

forklarar de svérigheter som lararna beskriver.

Resultatet 1 var studie kan dérfor vara att de svarigheter som lararna beréttar inte enbart
handlar om 6kade krav 1 mellanstadiet, utan d&ven om elevernas tidigare laspraktik och
erfarenhet av att arbeta med texter i skolan. I ldrarnas utsagor framtriader olika typer av
svarigheter som de uppmairksammar i elevernas ldsning. Lararna beskriver i intervjuerna att
elever ibland kan lisa ord korrekt men &nda har svart att forsta textens innehall. Detta kan
kopplas till forskning som betonar att 1dsforstaelse inte enbart handlar om teknisk ldasning,
utan dven om sprakforstdelse och bakgrundskunskap. McNamara, Ozuru och Floyd (2011, s.
2) visar att bade avkodningsforméga och forkunskaper har betydelse for elevers mojligheter

att tolka och forsta texter.

Léararnas beskrivningar kan dven diskuteras i relation till The Simple View of Reading.
Modellen utgar frin att 14sforstielse dr beroende av bade avkodning och sprikforstéelse
(Hoover & Gough, 1990, s. 128—129, 132). Detta dr relevant i relation till ldrarnas utsagor
eftersom de beskriver olika typer av svarigheter. Vissa elever beskrivs fortfarande ha
svarigheter med avkodningen, medan andra enligt lararna kan avkoda text men @nd4 har svart
att forstd innehéllet. Modellen bidrar ddrmed till att skilja mellan svarigheter som ror

avkodning och svarigheter som ror sprakforstaelse.

I lararnas utsagor framtrader dven l4sflyt som betydelsefullt i relation till elevernas
lasforstaelse. Med lasflyt avses hér att eleven kan ldsa text med sdkerhet, automatisering och
ett lampligt tempo. Lasflyt 4r dirmed inte synonymt med avkodningsférméga, &ven om en

sdker och automatiserad avkodning dr en viktig del av lasflytet. Psyridou et al. (2022)
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konstaterar att det finns en stark korrelation mellan tyst 1asflyt och lasforstaelse dver tid,

samtidigt som de prediktiva sambanden mellan fardigheterna pa individniva ar begrénsade.

Sprakforstaelsens betydelse for lasforstaelsen framtrader ocksa i lararnas beskrivningar. Flera
larare beskriver elever som kan avkoda text men dnda har svart att forstd ord, uttryck och
dmnesspecifika begrepp. Har &r det viktigt att skilja mellan avkodningsférméaga och
sprakforstielse. I dessa fall beskriver ldrarna alltsa inte i1 forsta hand svarigheter med
avkodningen, utan svarigheter med att forstd det sprikliga innehallet i texten. Detta kan
relateras till Castles et al. (2018, s. 34), som betonar att muntliga sprakfardigheter utgér en
central grund for utvecklingen av ldsforstaelse. For elever som har en fungerande avkodning
men svarigheter med sprikforstaelsen kan arbete med ord och begrepp samt samtal om

textens innehall darfor vara betydelsefullt (Castles et al., 2018, s. 33-34).

Samtidigt behdver detta stod skiljas fran det stod som krévs ndr svarigheten framst géller
avkodningen. Arbete med ordforrad, begrepp och textsamtal kan stodja sprakforstaelsen, men
kan inte ersétta behovet av att utveckla avkodningsférmégan hos elever som fortfarande har
stora svarigheter med att ldsa orden i texten. Utifrdn The Simple View of Reading behover
bade avkodning och sprakforstaelse fungera for att 1asforstaelse ska kunna utvecklas (Hoover
& Gough, 1990, s. 128-129, 132). Lararnas beskrivningar synliggor darfor att stodinsatser
behover riktas mot olika delar av ldsningen beroende pa vilka svérigheter lararen

uppmérksammar hos eleven.

Scarborough’s Reading Rope kan ytterligare nyansera denna skillnad genom att synliggora att
bade ordigenkdnning och sprakforstaelse bestar av flera komponenter som behover utvecklas
och samverka over tid (Scarborough, 2023, s. 8—10). Lararnas beskrivningar av elever som
fortfarande behover ligga stor anstrdngning pa avkodningen kan i detta sammanhang forstas
som att ordigenkdnningen dnnu inte dr tillrackligt automatiserad, samtidigt som andra elever

framfor allt beskrivs ha svarigheter inom sprakforstaelsen.

Vidare beskriver ldrarna att dvergdngen frin 14gstadiet till mellanstadiet innebdr 6kade krav
pa elevernas sjédlvstandighet i arbete med texter. Eleverna pa mellanstadiet forvéntas kunna
bearbeta och forsta texter pa egen hand i storre utstrackning. Maclellan (1997, s. 5) lyfter att
lasning for larande kraver att eleverna aktivt bearbetar texter och anvénder sig av strategier
for att anvénda informationen som framkommer 1 texten. Daremot kan det diskuteras i vilken

omfattning de svarigheter som uppstar beror pd dvergangen mellan lag- och mellanstadiet
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eller om det beror pd de 6kade kraven pé att anvidnda ldsning. Vissa elevers svérigheter
kanske inte enbart handlar om lasférmaga, utan 4ven om hur undervisningen har planerats for

att eleverna ska kunna arbeta med mer komplexa dmnestexter.

Léararnas beskrivningar av de 6kade kraven pa sjéalvstiandigt arbete kan dessutom diskuteras
utifran ett sociokulturellt perspektiv. Inom perspektivet forstds larande som négot som
utvecklas i samspel med andra och dven genom stdd i gemensamma aktiviteter (Saljo, 2000,
s. 121, 123—-124). Utifran vad ldrarna beskriver forvintas elever i drskurs 4 arbeta mer
sjalvstandigt med texter. Samtidigt behover vissa elever fortfarande omfattande stod. Da
aktualiseras frdgan om hur stddet successivt kan anpassas. Den proximala utvecklingszonen
beskriver skillnaden mellan vad eleven kan genomfora sjalvstindigt och vad eleven kan klara
av med stdd fran en mer kunnig person (Siljo, 2000, s. 121, 123—124). Lararnas
beskrivningar kan dérfor forstas som att overgangen till stérre sjdlvstéindigt arbete behdver

ske gradvis och anpassas efter elevernas aktuella forutséttningar.

Lararnas beskrivningar av att vissa elever tappar motivation nir ldsningen upplevs som svar
kan dven diskuteras i relation till Stanovichs (1986) Matteuseftekt. Stanovich beskriver hur
tidiga skillnader 1 ldsutvecklingen kan fOrstirkas Gver tid, bland annat genom att elever som
har svérigheter med ldsningen riskerar att ldsa mindre och ddrmed far mindre exponering for
nya ord och sprakliga strukturer (Stanovich, 1986, s. 5, 22-23, 37-38). Lérarnas utsagor om
minskad motivation kan darfor forstds som en mojlig del av en sddan negativ
utvecklingsprocess. Studien visar dock inte att denna utvecklingsprocess faktiskt har uppstatt
hos de elever lararna beskriver, utan lirarnas erfarenheter kan diskuteras i relation till det

monster som Stanovich beskriver.

Lirarnas beskrivningar av tidigt stod behdver samtidigt forstés i relation till vilken typ av
svérighet eleven har. Nér ldrarna beskriver elever som fortfarande har svarigheter med
avkodningen framstar stod for att utveckla en sdkrare och mer automatiserad avkodning som
betydelsefullt. For elever som daremot kan avkoda men har svarigheter med sprakforstdelsen
kan andra former av stdd behovas. Pa sa sitt blir ldrarnas beskrivningar av stodinsatser
forenliga med The Simple View of Reading, eftersom stodet behdver riktas mot den eller de
komponenter av ldsningen dér svérigheterna finns. Sammantaget beskriver lararna att
overgingen mellan arskurs 3 och 4 innebdr 6kade krav pa flera aspekter av elevernas ldsning.

Lirarnas beskrivningar synliggor bade svarigheter med avkodning och svérigheter som ror
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sprikforstielse och bearbetning av text. Resultatet ligger i linje med tidigare forskning som
visar att overgdngen ir en viktig och utmanande fas. Dessutom beskriver ldrarna att elever

mdter Overgangen med olika forutsattningar och behov.

Avslutningsvis finns det flera likheter mellan lararnas beskrivningar och den tidigare
forskning som visats i studien. Lararna beskriver 6kade krav pa 1dsning i 6vergéngen till
arskurs 4, vilket kan relateras till tidigare forskning om dvergéngen frén att lara sig ldsa till
att lasa for att 1dra och Fourth Grade Slump. Dessutom bidrar ldrarnas utsagor med ett
lararperspektiv pa hur dessa fordndrade krav uppfattas i undervisningen och vilka svarigheter
lararna uppmérksammar hos eleverna. Studiens resultat ska darfor forstds som ldrarnas
erfarenheter och uppfattningar, inte som ett faststillande av hur 6vergédngen paverkar elever

generellt.
6.2 Betydelsen for var kommande profession

Resultatet synliggor viktiga konsekvenser i vart resultat for bade 1dgstadieldrare och
mellanstadieldrare. Utifrdn ldrarnas beskrivningar framstér arbetet med ldsforstaelse som en

process som behdver uppmérksammas bade fore och efter dvergangen till mellanstadiet.

For oss som ldser till mellanstadieldrare innebér resultatet att det dr betydelsefullt att vara
medveten om att elever som kommer till arskurs 4 har olika forutsittningar i lasutvecklingen.
For elever som fortfarande har svarigheter med avkodningen behdver undervisningen forst ge
stod for att utveckla en sikrare och mer automatiserad avkodning. For elever som kan avkoda
men har svarigheter med sprakforstdelsen kan undervisningen i stéllet behdva ge stod genom
exempelvis arbete med ord och begrepp, gemensam textbearbetning och samtal om texters
innehall. Vilket stod som behovs blir ddrmed beroende av vilka svérigheter lararen

uppmérksammar hos eleven.

Samarbetet mellan lagstadiet och mellanstadiet kan vara viktigt for att skapa en mer
sammanhéngande progression i elevernas ldsutveckling. Genom att dela kunskap om
elevernas behov samt arbetsséitt kan dvergangen mellan 14g- och mellanstadiet bli mer tydlig

och stodjande for eleverna.
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6.3 Metoddiskussion

Vart val av en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer har varit lamplig 1 relation
till studiens syfte. Metoden gav oss en fordjupad forstaelse av ldrarnas erfarenheter samt
uppfattningar angaende elevernas lasforstaelse 1 6vergangen mellan arskurs 3 och 4. Alvehus
(2019 s. 48) belyser att intervjuerna ér en central metod inom kvalitativ forskning just nar

syftet dr att undersoka hur méanniskor tolkar och uppfattar olika fenomen.

Diremot finns vissa begrinsningar i var studie. Véart resultat kan inte generaliseras statistiskt
till alla skolor eller ldrare dd vér studie bestod av sex larare fran tre skolor. Christoffersen &
Johannessen menar dock att syftet med kvalitativ forskning dr att skapa en djupare forstaelse
av ett fenomen snarare dn att representera en hel population (2015, s. 16—17). Ytterligare en
begrinsning &r att vra intervjuer har varit relativt korta. Detta kan ha paverkat mojligheten
att fordjupa vissa resonemang. Intervjuerna gav diremot vardefulla insikter i ldrarnas

erfarenheter och perspektiv.

I analysprocessen ar det viktigt att uppméarksamma forskarnas egen roll. Forskarna har sjélva
erfarenhet utifrdn verksamhetsforlagd utbildning och detta kan péverka hur materialet tolkas.
For att minimera denna risk har analysen genomforts systematiskt och kontinuerligt relateras

till bade empirin och tidigare forskning (Alvehus, 2019, s. 62).
6.4 Forslag till vidare forskning

Studien belyser hur de intervjuade ldrarna uppfattar 6vergangen mellan arskurs 3 och 4 1
relation till elevers ldsutveckling. Det finns samtidigt behov av ytterligare forskning inom

omradet.

Framtida forskning skulle till exempel kunna undersoka elevers egna upplevelser genom
intervjuer eller enkdter med elever i arskurs 4. En sadan studie skulle kunna fokusera pa hur
elever sjédlva beskriver dvergdng fran lag- till mellanstadiet. Studien skulle innefatta elevernas
upplevelse angidende 6vergdngen mellan arskurs 3 och 4 samt hur eleverna uppfattar de
forandrade krav pa lasforstaelse som elever moter pa mellanstadiet. Vidare forskning skulle
dessutom undersoka vilka undervisningsstrategier som dr mest effektiva och lampliga for att
stodja elevers ldsforstaelse 1 6vergangen mellan drskurs 3 och 4. Bland annat skulle

forskningen handla om studier som jimfor olika sitt att arbeta i undervisningen samt hur
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dessa péverkar elevers utveckling inom lasforstaelse under dvergangen. Forskningen skulle
bidra till en storre forstaelse for hur undervisningen kan formas for att battre stotta elevers

lasutveckling 1 6vergangen fran lagstadiet till mellanstadiet.
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Bilaga 1

Bakgrund och kontext
1.Kan du beritta om din ldrarbakgrund och vilka &rskurser du undervisar i?
2.Hur lange har du arbetat med elever 1 lagstadiet/mellanstadiet?

3.Hur skulle du beskriva elevernas generella 14sformaga i de arskurser du undervisar i?

Lérares uppfattningar om lasforstielse i 4k 3
4. Hur uppfattar du elevernas l4sforstaelse 1 slutet av arskurs 3?

5. Finns det aterkommande svarigheter som du upplever hos elever nir det giller lasforstaelse
iak 3?

Forandringar i 6vergangen till ik 4

6. Finns det sirskilda moment eller typer av texter, sdsom faktatexter eller skonlitteréra texter,
som du upplever att elever har svart for i overgangen fran arskurs 3 till 4? Hur yttrar sig
detta?

8. Hur upplever du att elevernas lasforstaelse fordndras i 6vergangen fran arskurs 3 till
arskurs 4, och vilka skillnader i lasforstaelse upplever du som mest framtradande
mellan dessa arskurser?

9. Vilka utmaningar upplever du att elever moter nar kraven pa lasforstaelse okar i arskurs 4?

Undervisning och arbetssiitt
10. Hur arbetar du med lasforstaelse i din undervisning i arskurs 3/4?

11. Upplever du att arbetssittet kring lasforstaelse fordndras mellan ldg- och mellanstadiet?
Pa vilket sétt?

12. Vilka strategier eller metoder upplever du fungerar bést for att stodja elevernas
lasforstielse?

Samverkan och 6verging
13. Finns det nagot du 6nskar fungerade béttre i dvergdngen mellan arskurs 3 och 4?

Reflektion och utveckling

37



14. Utifrin din erfarenhet — vad skulle kunna underlitta elevernas lasforstéelse 1 6vergéngen

till mellanstadiet?

15.Finns det ndgot annat du tycker &r viktigt att lyfta kring elevers ldsforstaelse 1 6vergdngen

mellan arskurs 3 och 4?
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