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Förord 
 

Arbetet har skrivits individuellt inom ramen för kursen Självständigt arbete på grundnivå (SAG), 

15 hp, vid Malmö universitet. Utöver mänsklig granskning och ordbehandlingsprogrammets 

stavnings- och grammatikkontroll har AI använts som stöd för att uppmärksamma otydliga eller 

felaktiga meningar, stycken och formuleringar. 
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Abstrakt 
 

Decimaltal är ett matematiskt område där elever behöver samordna förståelse av platsvärde, 

talens storlek och tidigare kunskaper om heltal och rationella tal. Syftet med denna 

kunskapsöversikt är att undersöka vilka svårigheter och missuppfattningar kring decimaltal, 

platsvärde och decimalers magnitud som framträder i forskning samt analysera vilka 

undervisningsstrategier och representationer som beskrivs som stöd för elevers förståelse och 

för att hantera dessa svårigheter. Översikten bygger på systematiska litteratursökningar i 

Education Resources Information Center (ERIC) och Education Research Complete (ERC). 

Efter granskning av titlar, abstract och fulltexter inkluderades 15 vetenskapliga studier, vilka 

analyserades utifrån arbetets forskningsfrågor. Resultatet visar att heltalsbaserade 

resonemang, svårigheter med platsvärde och antalet decimalsiffror samt skillnader mellan 

procedurell färdighet och förståelse av decimalers magnitud återkommer i forskningen. 

Studierna beskriver samtidigt flera sätt att stödja förståelsen, däribland 

platsvärdesbenämningar och decimalvokabulär, tallinjer, tiobasmaterial, platsvärdestabeller 

och andra multipla representationer. Forskningen visar även betydelsen av att synliggöra 

elevers missuppfattningar och ta hänsyn till deras förkunskaper. Sammantaget pekar 

översikten på behovet av undervisning som knyter samman platsvärde, magnitud, språk och 

representationer. Underlaget ger däremot inte stöd för att en enskild undervisningsmetod 

generellt är överlägsen andra. 

 

Nyckelord: decimalers magnitud, decimaltal, matematikdidaktik, missuppfattningar, 

platsvärde, representationer, undervisningsstrategier  
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1. Inledning 
 

Decimaltal är en del av det matematiska innehåll som elever möter i årskurs 4–6. I kursplanen 

för matematik ingår bland annat rationella tal, positionssystemet för hela tal och tal i 

decimalform samt samband mellan tal i bråk-, decimal- och procentform. Elever ska också 

möta tal i decimalform i vardagliga situationer och utveckla metoder för att göra beräkningar 

med dem (Skolverket, 2024, s. 56–57). Arbetet med decimaltal är därmed nära förbundet med 

flera delar av taluppfattningen och med den mer övergripande förmågan att använda och 

beskriva matematiska begrepp och samband. Lgr22 betonar också att 

matematikundervisningen ska ge eleverna förtrogenhet med grundläggande matematiska 

begrepp och metoder (Skolverket, 2024, s. 54–55). 

 

Förståelse av decimaltal förutsätter att elever kan tolka hur en siffras värde bestäms av dess 

position. I ett decimaltal fortsätter tiobassystemets positionsstruktur till höger om 

decimaltecknet, där positionerna motsvarar tiondelar, hundradelar, tusendelar och så vidare. 

Talet 0,4 kan exempelvis uttryckas som fyra tiondelar, medan 0,04 motsvarar fyra 

hundradelar. Platsvärdet behöver samtidigt kopplas till talets storlek. I detta arbete används 

begreppet decimalers magnitud för att beskriva decimaltalens numeriska storlek och relation 

till andra tal. Wang och Siegler (2023) beskriver utvecklingen från heltal till rationella tal som 

en utvidgning av vilka slags numeriska storheter elever behöver kunna representera och 

jämföra. Decimaltal och bråk uttrycker rationella tal med olika notationer, och 

decimalnotationen är samtidigt uppbyggd enligt samma tiobasstruktur som heltal. 

 

Denna likhet med heltal kan vara till hjälp, men den kan också skapa svårigheter. När elever 

börjar arbeta med decimaltal har de redan erfarenhet av heltal och de regler som gäller för 

dem. Lai och Wong (2017) beskriver hur likheter och skillnader mellan heltal, bråk och 

decimaltal både kan stödja och störa utvecklingen av decimalbegreppet. Ett återkommande 

problem i tidigare forskning är att elever använder regler från heltal i situationer där de inte 

längre fungerar på samma sätt. Detta brukar beskrivas som heltalsbias. Resnick et al. (2019) 

beskriver på liknande sätt hur elever kan övergeneralisera egenskaper hos heltal när de 

resonerar om rationella tal och hur förståelse av decimalers storlek kräver att tidigare 

föreställningar om tal utvidgas till nya numeriska egenskaper. 
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Svårigheterna behöver samtidigt inte innebära att en elev helt saknar förståelse för decimaltal. 

Resnick et al. (2019) identifierade skilda mönster i elevers resonemang om decimalers storlek 

redan innan de fått systematisk undervisning om decimaltal. Resultaten pekar på att 

förståelsen kan vara partiell och att samma elev kan lyckas med vissa typer av 

decimaluppgifter men få svårigheter när uppgiftens struktur förändras. Lai och Wong (2017) 

visar dessutom att fel kring decimaltal inte enbart kan betraktas som tillfälliga räknefel 

eftersom elever kan använda återkommande och systematiska sätt att resonera när de tolkar 

decimalnotation och platsvärde. För undervisningen blir det därför relevant att inte bara 

uppmärksamma om ett svar är rätt eller fel, utan också hur elever tolkar talens värde och de 

relationer som finns mellan dem. 

 

Frågan gäller då också hur förståelsen kan stödjas i undervisningen. Decimalnotation kan 

kopplas till talens storlek på flera sätt, exempelvis genom språk, konkreta och visuella 

representationer och relationer mellan bråk och decimaltal. I forskningen har bland annat 

olika sätt att benämna decimaltal undersökts (Tian et al., 2023), liksom användning av 

tiobasmaterial och platsvärdesrepresentationer (Rahayu et al., 2018) och undervisning där 

bråk och decimaler behandlas tillsammans (Malone et al., 2019). Dessa studier undersöker 

olika delar av decimalförståelsen och bygger på olika undervisningsupplägg. De kan därför 

inte utan vidare användas som stöd för att en viss undervisningsmetod generellt är bättre än 

en annan. Däremot ger de möjlighet att undersöka hur olika undervisningsstrategier och 

representationer används i relation till särskilda svårigheter med decimaltal. 

 

För lärare i årskurs 4–6 innebär detta ett didaktiskt problem där innehållet och elevernas 

tidigare kunskaper behöver förstås tillsammans. Elever ska utveckla kunskap om 

positionssystemet och tal i decimalform samtidigt som tidigare fungerande sätt att resonera 

om heltal i vissa situationer kan leda dem fel. Undervisningen behöver därför förhålla sig 

både till vilka svårigheter som kan uppstå och till hur decimaltal kan göras begripliga genom 

olika representationer och sätt att uttrycka relationer mellan tal. Att forskningen omfattar 

både studier av elevers missuppfattningar och studier av olika undervisningsupplägg gör det 

relevant att sammanföra dessa båda perspektiv. En kunskapsöversikt kan på så sätt belysa 

vilka svårigheter som återkommer i forskningen och vilka undervisningsstrategier och 

representationer som har undersökts för att stödja elevers förståelse av decimaltal, platsvärde 

och talens storlek. 
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2. Syfte och forskningsfrågor 
 
Syftet är att undersöka vilka svårigheter och missuppfattningar kring decimaltal, platsvärde 

och decimalers magnitud som framträder i forskning samt analysera vilka 

undervisningsstrategier och representationer som beskrivs som stöd för elevers förståelse och 

för att hantera dessa svårigheter. 

 

Frågeställningar: 

 

1.​ Vilka svårigheter och missuppfattningar kring decimaltal, platsvärde och decimalers 

magnitud framträder i forskningen? 

2.​ Vilka undervisningsstrategier och representationer beskrivs som stöd för elevers 

förståelse av decimaltal och platsvärde och för att hantera dessa svårigheter? 
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3. Metod och material 
 

 

Denna studie genomfördes som en kunskapsöversikt baserad på systematiska 

litteratursökningar och analys av tidigare forskning. Sökprocessen syftade till att identifiera 

vetenskapliga studier som behandlar elevers förståelse av decimaltal och platsvärde, 

svårigheter och missuppfattningar inom området samt undervisningsstrategier och 

representationer som kan stödja förståelsen. 

 

Litteratursökningen genomfördes i databaserna Education Resources Information Center 

(ERIC) och Education Research Complete (ERC) via Malmö universitets biblioteksdatabaser. 

Databaserna valdes eftersom de innehåller utbildningsvetenskaplig forskning och forskning 

med relevans för undervisning och lärande. Sökorden formulerades på engelska eftersom 

översikten omfattar internationell forskning.  

 

3.1 Sökstrategi 
 

De första systematiska sökningarna genomfördes i november 2025. I dessa användes breda 

sökord för decimaltal och platsvärde, exempelvis decimals, "decimal numbers", "decimal 

place value" och "place value". Dessa kombinerades med undervisningsrelaterade begrepp 

såsom "mathematics instruction", "mathematics education", "teaching methods" och 

"instructional strategies". För att rikta sökningen mot grundskoleelever användes 

inledningsvis bredare skolrelaterade termer såsom "elementary school", "primary school" och 

"grade school". 

 

En sådan sökning i ERC den 20 november 2025 gav 31 träffar, varav fyra vid den preliminära 

granskningen bedömdes som relevanta. Motsvarande breda sökning i ERIC den 24 november 

gav 118 träffar. Eftersom sökningen gav ett stort antal träffar granskades den inte i sin helhet 

utan användes som utgångspunkt för en mer avgränsad sökning. En efterföljande 

ERIC-sökning där decimalbegrepp kombinerades med platsvärde, grundskolerelaterade 
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termer och misconceptions, difficulties och errors gav två träffar varav en preliminärt 

bedömdes som relevant. 

 

Under den fortsatta sökprocessen blev det tydligt att termer som elementary school och 

primary school var för breda i förhållande till arbetets huvudsakliga intresse för elever i 

mellanåldrarna. De senare sökningarna riktades därför mer specifikt mot årskurs 4–6 genom 

söktermer som "4th grade", "fourth grade", "grade 4" för vardera årskurs. För att fånga 

motsvarande internationella benämningar användes även termer som "upper primary" och 

"middle grade*". 

 

De senare sökningarna delades också upp utifrån arbetets olika innehållsområden. För 

forskning om svårigheter och missuppfattningar kombinerades decimal* bland annat med 

misconception*, "whole number bias" och misunderstand*. För forskning om undervisning 

användes bland annat "teaching strateg*", "instructional strateg*", intervention* och 

"learning trajector*". Sökningar med fokus på representationer och konkretisering innehöll 

bland annat "number line", "base ten", manipulativ*, "place value label*" och represent*. 

 

Sökorden kombinerades med de booleska operatorerna AND och OR. OR användes mellan 

alternativa sökord inom samma begreppsområde och AND användes för att kombinera olika 

begreppsområden (Östlundh, 2022, s. 96–97). Citationstecken användes för fasta fraser. 

Asterisk användes för trunkering, exempelvis decimal*, för att fånga olika böjningsformer av 

samma ordstam (Östlundh, 2022, s. 94–95). 

 

I de senare ERIC-sökningarna avgränsades centrala sökbegrepp i vissa fall till Abstract för att 

öka sökningarnas relevans. I ERC användes då motsvarande sökfält Title or Abstract (XB). 

Årskursrelaterade sökord söktes däremot bredare för att minska risken att relevanta studier 

exkluderades på grund av variationer i hur deltagargruppen beskrevs eller indexerades. En 

söklogg med datum, databaser, söksträngar, filtreringar och antal träffar redovisas i Bilaga 1. 

Loggen omfattar de sökningar som användes i urvalsprocessen eller låg till grund för senare 

preciseringar. Sökningar som endast prövades men inte användes vidare, exempelvis 

sökningar med en femårsavgränsning, redovisas inte. 
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3.2 Avgränsningar och urval 
 

Peer review användes som avgränsning, men var inte i sig tillräckligt för att avgöra vilka 

publikationer som skulle ingå. Under sökprocessen prövades även en avgränsning till de 

senaste fem åren för att undersöka om en kortare tidsperiod skulle ge ett mer hanterbart och 

relevant material. Eftersom denna avgränsning samtidigt uteslöt flera studier som var tydligt 

relevanta för forskningsfrågorna behölls tioårsperioden i den fortsatta sökningen. 

 

Urvalet genomfördes stegvis där sökträffarnas titlar och abstract granskades först. Friberg 

(2022, s. 190–191) beskriver att en första genomgång av abstracts kan användas för att skapa 

en överblick över materialet och att grunderna för det fortsatta urvalet behöver vara tydliga. 

Studier som utifrån dessa bedömdes ha en tydlig koppling till arbetets syfte och 

frågeställningar valdes ut för fortsatt granskning. För att betraktas som relevant skulle 

resultaten konkret beröra exempelvis elevers förståelse av decimaltal eller platsvärde, 

decimalers magnitud, missuppfattningar eller svårigheter, eller undervisningsstrategier och 

representationer med tydlig koppling till decimalförståelse. 

 

Målgruppen var i första hand elever i årskurs 4–6 eller motsvarande ålders- och 

utbildningsnivå i andra skolsystem. Studier med angränsande årskurser kunde dock 

inkluderas när delar av urvalet motsvarade målgruppen, exempelvis årskurs 3 och 4, och 

studien i övrigt hade en stark och direkt relevans för frågeställningarna.  

 

Studier exkluderades om de enbart behandlade vuxna eller lärarstudenter, om decimaltal 

endast utgjorde en perifer del av studiens innehåll eller om kopplingen till frågeställningarna 

vid fulltextgranskningen visade sig vara alltför indirekt. Även artiklar som främst behandlade 

platsvärde i heltalssystemet utan att undersöka decimaltal exkluderades från huvudmaterialet. 

Praktiknära publikationer som saknade ett tydligt redovisat empiriskt forskningsupplägg 

räknades inte heller till det material som analyserades som vetenskapliga studier. När 

publikationer var nära kopplade till samma forskningsprojekt eller datainsamling beaktades 

även detta för att undvika att samma empiriska underlag gavs oproportionerligt stor betydelse 

i kunskapsöversikten.  
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3.3 Fulltextgranskning och slutligt material 
 

Utifrån granskningen av titlar och abstract valdes 19 publikationer ut för fulltextgranskning. 

Urvalet gjordes utifrån de inklusions- och exklusionskriterier som redovisas ovan. Vid 

fulltextgranskningen bedömdes studiernas syfte, deltagare och årskurser, forskningsdesign, 

vilket matematiskt innehåll som faktiskt undersöktes, relevanta resultat samt studiernas 

begränsningar.  

 

Som stöd i kvalitetsgranskningen användes, där det var tillämpligt och i linje med Friberg 

(2022, s. 192), granskningsmallar anpassade efter studiernas metod. För de randomiserade 

interventionsstudierna användes SBU:s granskningsmall för randomiserade kontrollerade 

studier (Statens beredning för medicinsk och social utvärdering [SBU], 2024), och för de 

kvalitativa studierna användes SBU:s mall för studier med kvalitativ metodik (SBU, 2022).  

 

Efter fulltextgranskningen valdes 15 vetenskapliga studier ut som kunskapsöversiktens 

huvudsakliga analysmaterial. En översikt över de inkluderade studierna redovisas i Bilaga 2. 

Materialet består av olika typer av empirisk forskning, bland annat randomiserade 

interventionsstudier, longitudinella studier, designstudier, korrelationsstudier, 

aktionsforskning och single-case-studier. De inkluderade studierna skiljer sig därför åt både 

vad gäller metodologisk styrka och vilken typ av slutsatser de möjliggör. 

 

Denna variation beaktades i analysen. Resultat från större randomiserade interventionsstudier 

kunde exempelvis användas som stöd för slutsatser om effekter inom det studerade 

upplägget, medan resultat från små aktionsforsknings- eller single-case-studier främst 

användes för att belysa konkreta undervisningsupplägg och förändringar som observerats i 

den aktuella elevgruppen. Korrelationsstudier användes för att beskriva samband och inte 

som belägg för att en undervisningsstrategi orsakat ett visst resultat.  
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3.4 Analys 
 

De 15 inkluderade studierna analyserades med utgångspunkt i arbetets forskningsfrågor. 

Friberg (2022, s. 193–195) beskriver analysen i en litteraturöversikt som en process där de 

valda studierna läses flera gånger, dokumenteras i en översiktstabell och jämförs för att 

identifiera likheter och skillnader. Fulltexterna lästes igenom och relevanta delar av 

studiernas resultat sammanställdes i en källmatris. För varje studie noterades bland annat 

deltagare och årskurs, metod, resultat med direkt betydelse för forskningsfrågorna, 

begränsningar samt vilken del av arbetets frågeställningar studien kunde bidra till. 

 

De resultatdelar som bedömdes som meningsbärande för frågeställningarna kodades med 

kortare beskrivningar av innehållet. Exempel på koder var whole-number bias, nollans roll, 

platsvärdesbenämningar, bråk–decimalrelationer och anpassning efter elevers förkunskaper. 

Koderna jämfördes sedan mellan studierna för att identifiera återkommande likheter och 

skillnader. När flera koder behandlade närliggande fenomen grupperades de i preliminära 

teman. Analysen resulterade i fem underteman som organiserades under två övergripande 

områden: svårigheter och missuppfattningar samt undervisningsstrategier och 

representationer.  

 

I analysen gjordes en åtskillnad mellan vad en studie uttryckligen visade, författarnas egna 

didaktiska tolkningar eller implikationer och den syntes som görs i denna kunskapsöversikt 

genom jämförelse mellan flera studier. På så sätt användes den tematiska analysen för att 

sammanställa återkommande resultatmönster snarare än för att redovisa varje artikel separat. 
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4. Resultat 
 

4.1 Svårigheter och missuppfattningar kring decimaltal 
 

I detta avsnitt redovisas vilka svårigheter och missuppfattningar kring decimaltal, platsvärde 

och decimalers magnitud som framträder i det granskade materialet.  

 

 

4.1.1 Heltalsbias, platsvärde och antalet decimalsiffror 

 

Ett frekvent återkommande mönster är att elever använder kunskaper och strategier från 

heltal när de tolkar decimaltal. Detta brukar beskrivas som heltalsbias (whole-number bias). 

Lai och Wong (2017) undersökte 341 elever i årskurs 4 i Hongkong och identifierade flera 

sådana svarsmönster. En grupp elever valde vid jämförelser det decimaltal som hade flest 

siffror efter decimaltecknet som störst, en strategi som brukar benämnas longer-is-larger. Tian 

et al. (2023) fann efter en kort träningsinsats samma typ av sifferlängdseffekt hos elever i 

årskurs 5–6. På uppgifter där talet med flest siffror efter decimaltecknet i själva verket var 

minst var andelen korrekta svar låg, medan eleverna lyckades betydligt bättre när 

sifferlängden ledde till rätt svar. 

 

Malone et al. (2017) fann ett liknande resultat med en annan typ av uppgift. Eleverna gick i 

årskurs 4 och hade identifierats som i riskzon för matematiksvårigheter. De fick jämföra två 

decimaltal där siffrorna var dolda och endast antalet positioner efter decimaltecknet syntes. 

De flesta valde talet med flest dolda siffror som störst, trots att det inte gick att avgöra vilket 

tal som var störst utifrån den information de fått. 

 

Alla fel följde dock inte samma mönster. Lai och Wong (2017) identifierade även elever som 

gjorde det motsatta och valde talet med färre siffror efter decimaltecknet som störst. I 

intervjuer beskrev några elever decimaldelarna som bråkdelar och resonerade exempelvis att 

hundradelar var större än tusendelar utan att ta hänsyn till hur många hundradelar eller 
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tusendelar talet innehöll. Ytterligare elever kombinerade en “longer-is-larger”-strategi med 

särskilda regler för nollor. Nollans funktion utgjorde därmed en egen källa till fel. När 

eleverna exempelvis skulle ordna 0, 0,3 och 0,2 svarade de flesta korrekt, men bland de 

felaktiga svaren var det vanligt att noll placerades som det största talet. 

Lai och Wong (2017) fann också två felmönster som mer direkt rörde platsvärde. I det 

ena behandlades positionerna efter decimaltecknet som en spegelbild av heltalens positioner, 

så att siffran närmast decimaltecknet kunde benämnas som tiotal och nästa som hundratal. Lai 

och Wong knyter det andra mönstret till hur positionerna benämns på kinesiska. 

  

Även Abe (2026) beskriver hur heltalsregler överfördes till decimaltal. Bland elever i årskurs 

6 och 7 förekom exempel som 0,4 × 10 = 1,4 och 0,8 ÷ 2 = 4. Felen visar hur en regel som 

fungerar för heltal kan användas mekaniskt även när den inte fungerar för decimaltal. 

Antalet siffror efter decimaltecknet verkar också påverka hur elever bedömer talens storlek. 

Wang och Siegler (2023) undersökte detta särskilt i ett experiment med 24 elever i årskurs 4. 

Eleverna svarade oftare rätt när de två decimaltalen hade lika många siffror efter 

decimaltecknet än när antalet skilde sig åt. På tallinjeuppgifter placerades dessutom tal med 

tre decimalsiffror oftare för högt än tal med två. Författarna tolkar resultaten som att elever 

delvis kan använda en analogi till heltal när de arbetar med decimaltal, vilket kan ge rätt svar 

ibland men inte alltid. 

 

4.1.2 Partiell förståelse och decimalers magnitud 
 
Svårigheterna handlar inte bara om att elever antingen förstår eller inte förstår decimaltal. 

Flera studier visar i stället att samma elev kan använda olika sätt att resonera beroende på hur 

uppgiften är utformad. 

 

Resnick et al. (2019) undersökte 435 elever i årskurs 4 och identifierade tre olika 

svarsmönster vid jämförelser av decimaltal. Undersökningen genomfördes innan eleverna 

hade fått den systematiska decimalundervisning som var planerad senare under årskursen. En 

grupp svarade genomgående korrekt. En annan grupp visade en mer partiell förståelse av 

platsvärde. Eleverna i denna grupp förstod exempelvis att en nolla direkt efter decimaltecknet 

kunde påverka talets värde, men behandlade en nolla i slutet av ett decimaltal som om den 

ökade värdet på samma sätt som i ett heltal. När olika resonemang ledde till motsatta svar 
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presterade gruppen ungefär på slumpnivå. Den tredje gruppen lyckades framför allt på 

uppgifter där ett heltalsbaserat resonemang råkade ge rätt svar. 

 

Intervjuerna i Lai och Wong (2017) visar också att ett korrekt svar inte alltid innebar att 

resonemanget bakom svaret var korrekt. När eleverna fick ta ställning till om nollorna i 1,035 

och 2,340 kunde tas bort gav ungefär hälften av de intervjuade eleverna en hållbar förklaring. 

Andra kom fram till rätt svar men motiverade det ofullständigt eller med ett felaktigt 

platsvärdesresonemang. 

 

Andra studier visar att olika delar av decimalförståelsen inte alltid utvecklas tillsammans. 

Tian et al. (2023) använde flera mått för att undersöka hur elever bearbetade decimalers 

magnitud. De olika försöksgrupperna skilde sig åt på vissa uppgifter som rörde bland annat 

nollans funktion och sifferlängd, men inte på det mått som forskarna använde för att mäta 

precisionen i elevernas magnitudrepresentation. 

 

Abe (2026) fann också tydliga skillnader mellan uppgiftstyper. Eleverna lyckades betydligt 

bättre när de skulle skriva ett tal som lästes upp än när de skulle koppla ett tal till en konkret 

representation. På en tallinjeuppgift räknade de flesta steg för steg från utgångspunkten, 

medan få använde mittpunkten eller en ändpunkt som referens. Abe beskriver elevernas 

utveckling som icke-linjär: samma elev kunde visa mer utvecklade resonemang i en uppgift 

och återgå till enklare strategier i en annan, alltså olika sätt att resonera snarare än skillnad på 

kunskapen. 

 

 

4.2 Undervisningsstrategier och representationer 
 

4.2.1 Språk, platsvärdesbenämningar och decimalvokabulär 
 
Fyra av de inkluderade studierna behandlar ganska direkt vilken betydelse sättet att benämna 

decimaltal kan ha för elevers förståelse. Resultaten är inte entydiga då vissa typer av 

platsvärdesbenämningar tycks hjälpa elever att uppmärksamma särskilda delar av 
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decimalnotationen, framför allt nollans funktion, men samma benämningar ger inte bättre 

resultat på alla typer av uppgifter. 

Tian et al. (2023) jämförde tre sätt att benämna decimaltal hos elever i årskurs 5–6. Eleverna 

fick antingen använda uppdelade platsvärdesbenämningar (decomposed labels), där varje 

siffra kopplas till sitt platsvärde, gemensamma enhetsbenämningar (common-unit labels) eller 

punktbenämningar (point labels). Ett tal som 0,428 kunde exempelvis uttryckas som ”fyra 

tiondelar, två hundradelar och åtta tusendelar” i det första villkoret. Eleverna som använde 

uppdelade platsvärdesbenämningar lyckades bättre på uppgifter om nollans funktion. De var 

bland annat bättre på att avgöra hur avslutande nollor påverkar ett decimaltals värde och 

gjorde färre nollrelaterade fel av vissa typer. 

 

Samma benämningar gav däremot inte genomgående bättre resultat. Uppdelade 

platsvärdesbenämningar minskade inte den sifferlängdseffekt som uppstår när elever utgår 

från att tal med fler siffror är större. Gruppen som använde gemensamma enhetsbenämningar 

visade däremot en svagare sifferlängdseffekt än de två andra grupperna. Det fanns inte heller 

någon signifikant skillnad mellan de tre grupperna på studiens mått på precisionen i elevernas 

representation av decimalers magnitud. Träningen var dessutom kort och resultaten mättes 

direkt efteråt, vilket gör att studien inte visar om skillnaderna kvarstår över tid. 

 

Loehr och Rittle-Johnson (2017) undersökte hur olika sätt att benämna decimaltal påverkade 

elevers förståelse av decimaler. Studien omfattade 104 elever i årskurs 3 och 4, som delades 

in i tre grupper: en grupp använde formella platsvärdesbenämningar, en grupp använde 

punktbenämningar och en kontrollgrupp använde inga särskilda benämningar. Eleverna som 

använde formella platsvärdesbenämningar presterade bättre på uppgifter som rörde nollans 

funktion och på vissa platsvärdesuppgifter. Resultaten var dock inte entydiga då denna grupp 

presterade sämre än kontrollgruppen på vissa jämförelseuppgifter, då en heltalsbaserad 

strategi råkade leda till rätt svar. Gruppen hade även sämre resultat på tallinjeestimering. 

 

Sambandet mellan språk och förståelse framträder också i Malone et al. (2017), men här 

prövades ingen undervisningsmetod. Studien omfattade 127 elever i årskurs 4 som hade 

identifierats som i riskzon för matematiksvårigheter. Användningen av 

platsvärdesbenämningar hade ett positivt samband med resultaten på en tallinjeuppgift och på 

uppgifter om ekvivalens mellan bråk och decimaltal. Heltalsbaserade benämningar hade ett 

negativt samband med dessa mått. Däremot fanns inget statistiskt säkerställt samband mellan 
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platsvärdesbenämningar och uppgiften där eleverna skulle jämföra decimaltal med en halv. 

Eftersom studien är korrelationell går det inte att avgöra om sättet att benämna talen bidrog 

till förståelsen eller om elever med bättre decimalförståelse också hade lättare att använda 

korrekta platsvärdesbenämningar. Författarna påpekar själva att korrekt benämning inte i sig 

garanterar förståelse av talets värde. 

 

Zeng och Lin (2026) arbetade mer direkt med undervisning i decimalvokabulär. Fem elever i 

årskurs 5 med matematiksvårigheter deltog i en single-case-studie med tio 

undervisningstillfällen. Undervisningen innehöll bland annat definitioner, exempel och 

icke-exempel, bilder, matchningsövningar, flashcards, en modifierad Frayer-modell och 

begreppskartor. Elevernas resultat på decimalvokabulär ökade under interventionen och 

förbättringarna fanns kvar vid uppföljningen tre veckor senare. Resultaten varierade dock 

mellan eleverna och utgångsnivån var redan hög för flera deltagare. Urvalet i denna studie 

var litet och författarna själva skriver att resultaten behöver replikeras i ytterligare studier.  

Lai och Wong (2017) visar samtidigt att språk inte ensamt förklarar elevernas svårigheter. 

Heltalsbias och platsvärdesfel förekom även i den kinesiska språkkontext som studerades, 

trots att decimalernas platsvärdesstruktur uttrycks relativt tydligt i språket. Sammantaget ger 

studierna stöd för att olika benämningar kan påverka vissa delar av decimalförståelsen, 

framför allt platsvärde och nollans funktion. Däremot visar materialet inte att ett visst sätt att 

benämna decimaltal förbättrar förståelsen generellt eller över längre tid.  

 

4.2.2 Konkreta, visuella och multipla representationer 
 

Flera studier i materialet använder konkreta eller visuella representationer för att göra 

sambandet mellan decimalnotation, platsvärde och talens storlek tydligare. 

Representationerna ser olika ut mellan studierna och omfattar bland annat tiobasmaterial, 

tallinjer, längdmodeller och kombinationer av bråk- och decimalnotation. Gemensamt är att 

eleverna får möta samma matematiska innehåll i mer än en form. 

 

Rahayu et al. (2018) undersökte en undervisningssekvens med 36 elever i årskurs 5 där 

tiobasremsor användes tillsammans med en platsvärdestabell. Undervisningen inleddes med 

exempel på decimaltal i vardagen och en mätkontext. Därefter arbetade eleverna med 

platsvärdestabellen och med att ordna tiobasremsorna efter decimalernas platsvärde. 

17 



Materialet ritades sedan av och kopplades till den formella decimalnotationen. 

Representationen förändrades under undervisningen från konkret material till bild och vidare 

till arbete med symboler. Studien beskriver bland annat hur eleverna använde materialet för 

att urskilja tiondelar och hundradelar och senare i arbete med decimalsubtraktion. 

 

Tallinjen och andra längdmodeller hade en mer central roll i Rojo et al. (2025). Studien 

omfattade sex elever i årskurs 4 med matematiksvårigheter och bestod av tio lektioner med 

explicit och systematisk undervisning. En viktig del av upplägget var att eleverna först 

arbetade med tiondelar och hundradelar som bråk och därefter med decimaler som ett annat 

sätt att representera samma tal. 

Rojo et al. (2025) fann en funktionell relation mellan interventionen och förbättrade 

resultat på de två mått som följdes under studien: förståelse av magnitud för bråk med 

nämnaren 10 och 100 samt omvandling från bråk till decimalnotation. Resultaten gäller dock 

sex elever och uppgifterna var nära kopplade till det innehåll som undervisats.  

 

Att knyta ihop bråk och decimaler prövades i större skala av Malone et al. (2019). Deras 

studie utgick från elever i årskurs 4 med svaga resultat på heltalsuppgifter. Två grupper fick 

en intervention med fokus på bråkmagnitud, men i den ena gruppen ingick även en 

komponent där bråk och decimaler behandlades tillsammans. Där arbetade eleverna bland 

annat med tiondelar och hundradelar, bråk–decimal-ekvivalens, jämförelse och placering på 

tallinje. Båda interventionsgrupperna presterade bättre än kontrollgruppen på en uppgift där 

decimaltal skulle placeras på en tallinje. Den integrerade bråk–decimalgruppen hade 

samtidigt bättre resultat på ett decimalmått som låg nära det innehåll som gruppen hade tränat 

på. På det mer avlägsna decimalmåttet framkom däremot ingen signifikant effekt. 

 

Bustamante et al. (2022) använde bråk och decimaler parallellt i en helt annan 

undervisningsmiljö. I Fraction Ball modifierades en basketplan så att avstånd och poäng 

representerades med både bråk och decimaltal. Eleverna använde en fysisk tallinje för att 

hålla reda på poäng, där bråk- och decimalnotation placerades vid samma positioner. 

Interventionen kombinerade därmed symboliska representationer med rumslig placering, 

rörelse och muntliga matematiska resonemang. 

I den större delen av studien deltog 160 elever i årskurs 4–6. Eleverna som deltog i 

Fraction Ball förbättrade sitt samlade resultat på uppgifterna om rationella tal och på de 

uppgifter som låg närmast det innehåll som förekom i spelen. De tydligaste resultaten gällde 
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omvandling mellan bråk och decimaler. Någon signifikant förbättring framkom däremot inte 

för tallinjeestimering, bråk- och decimaladdition eller de mer avlägsna transferuppgifterna. 

 

Uça och Saracaloğlu (2017) ger ytterligare ett exempel på hur olika representationer kan 

kopplas samman. I deras designstudie med 17 elever i årskurs 4 användes vardagsnära 

situationer och aktiviteter som ledde vidare till arbete med bland annat 

bråk–decimalrelationer och tallinje. Efter undervisningssekvensen använde eleverna dessa 

samband i mer utvecklade resonemang om decimaltal. Studien beskriver en utveckling inom 

den undervisning som genomfördes, men jämför inte upplägget med någon annan 

undervisningsmetod. 

 

Studierna skiljer sig både i upplägg och omfattning, men flera använder representationer för 

att knyta decimalnotationen till talets storlek, platsvärde eller motsvarande bråk. De 

tydligaste positiva resultaten i interventionsstudierna gäller främst uppgifter som ligger nära 

det innehåll som eleverna har arbetat med, exempelvis omvandling mellan bråk och 

decimaler och vissa magnituduppgifter. För mer avlägsna uppgifter är resultaten svagare. 

 

 

4.2.3 Att synliggöra missuppfattningar och ta hänsyn till förkunskaper 
 

Ett annat undervisningsområde i materialet handlar om att göra elevernas felaktiga 

resonemang synliga och använda dem i undervisningen. Två studier behandlar detta särskilt 

tydligt, men med olika upplägg. Mínguez-Pardo et al. (2024) jämförde korrekta och felaktiga 

exempel i digitala hemuppgifter, medan Yenil och Gökkurt-Özdemir (2023) använde digitala 

konceptkarikatyrer för att få fram och bearbeta elevernas missuppfattningar i klassrummet. 

 

Mínguez-Pardo et al. (2024) undersökte 244 elever i årskurs 5 och 6 under en fyra veckor 

lång period. Eleverna fördelades mellan tre grupper: 82 arbetade med korrekta exempel, 82 

med felaktiga exempel och 80 fick inga motsvarande hemuppgifter. Eleverna som arbetade 

med onlineuppgifterna presterade bättre på eftertestet än gruppen som inte hade gjort dessa 

uppgifter, däremot fanns det ingen generell skillnad mellan gruppen som arbetade med 

korrekta exempel och den som fick analysera felaktiga exempel. 
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Skillnader framträdde när elevernas resultat före undervisningen togs med i analysen. För 

elever med låg förkunskapsnivå gav uppgifterna med korrekta exempel bättre resultat än de 

felaktiga exemplen. För elever med medelhög eller högre förkunskapsnivå framkom ingen 

säker skillnad mellan de två typerna av exempel. Författarna diskuterar detta i relation till att 

analys av ett felaktigt lösningsförfarande kan ställa större krav på att eleven redan har 

tillräcklig kunskap för att kunna identifiera vad som är fel och förstå varför. Den förklaringen 

är författarnas tolkning av resultatet, men själva skillnaden mellan elever med olika 

förkunskapsnivåer visar att felaktiga exempel inte gav samma resultat för alla elever. 

 

Yenil och Gökkurt-Özdemir (2023) arbetade mer direkt med de missuppfattningar som 

eleverna visade under undervisningen. Studien genomfördes som aktionsforskning med åtta 

elever i årskurs 6 under fem veckor. Undervisningen följde 5E-modellen och innehöll digitala 

konceptkarikatyrer som användes för att synliggöra elevernas resonemang och skapa 

diskussion kring alternativa svar.  

Efter undervisningen hade flera av de missuppfattningar som identifierats i början 

minskat. Detta gällde bland annat jämförelse och ordning av decimaltal, platsvärde, addition 

och subtraktion, placering på tallinje samt avrundning. För multiplikation, division och 

problemlösning kvarstod däremot missuppfattningar i större utsträckning. Resultaten visar 

alltså inte att alla de svårigheter som identifierades förändrades under undervisningsperioden. 

Eftersom studien endast omfattade åtta elever och saknade jämförelsegrupp går det inte heller 

att skilja effekten av konceptkarikatyrerna från övriga delar av 5E-undervisningen. 

 

Resultaten ger därför inget stöd för att arbete med felaktiga exempel i sig är bättre än arbete 

med korrekta exempel. Däremot visar studierna två sätt att använda kända 

decimalmissuppfattningar i undervisningen: dels genom att låta elever uttrycka och diskutera 

egna resonemang, dels genom att låta dem granska olika lösningar. Vilken form som ger bäst 

stöd kan inte avgöras utifrån dessa studier, men Mínguez-Pardo et al. (2024) visar att 

elevernas kunskapsnivå före undervisningen kan påverka vilket stöd de får av olika typer av 

exempel. 
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4.3 Sammanfattning av resultatet 
 

Den första forskningsfrågan gällde vilka svårigheter och missuppfattningar som framträder i 

forskningen. Det tydligaste och mest återkommande mönstret är heltalsbias. Elever använder 

kunskaper och regler som fungerar för heltal även när de tolkar decimaltal och en vanlig 

variant är att antalet siffror efter decimaltecknet används som ledtråd vid jämförelser. Nollans 

funktion och platsvärdena efter decimaltecknet framträder som egna svårigheter. Felen följer 

däremot inte ett enda mönster. Förståelsen kan också vara partiell. Samma elev kan resonera 

på olika sätt beroende på hur uppgiften är utformad och ett korrekt svar kan vila på en 

heltalsstrategi som råkar fungera i just den uppgiften. 

 

Den andra forskningsfrågan gällde undervisningsstrategier och representationer. Hur 

decimaltal benämns kan påverka delar av förståelsen, framför allt platsvärde och nollans 

funktion, men skillnaderna gäller inte alla uppgiftstyper och syns inte på alla mått. Konkreta, 

visuella och symboliska representationer används i flera studier för att knyta samman 

decimalnotation, platsvärde, talens storlek och relationen mellan bråk och decimaler. De 

positiva interventionsresultaten är ofta tydligare på uppgifter som ligger nära det undervisade 

innehållet än på mer avlägsna transferuppgifter. 

Elevers missuppfattningar används i undervisningen både genom konceptkarikatyrer 

och genom analys av korrekta och felaktiga lösningsexempel. Mínguez-Pardo et al. (2024) 

fann ingen generell fördel för felaktiga exempel framför korrekta och elever med lägre 

förkunskaper hade större nytta av de korrekta exemplen. 
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5. Slutsatser och diskussion  
 

5.1 Resultatdiskussion 
 

Resultatet visar att elevers kunskaper om heltal spelar en dubbel roll när de möter decimaltal. 

Heltalsbias beskrivs ofta som ett fel, men flera av studierna pekar snarare mot att 

heltalsstrategier fungerar i vissa uppgifter och slutar fungera i andra. Wang och Siegler 

(2023) fann att elever i årskurs 4 svarade rätt betydligt oftare när de två decimaltalen hade 

lika många siffror efter decimaltecknet än när antalet skilde sig åt. När talen har lika många 

decimalsiffror kan ett heltalsbaserat jämförelsesätt i vissa fall leda till rätt svar, även om 

resonemanget inte bygger på decimalernas platsvärde. Något liknande framgår hos Lai och 

Wong (2017), där elever i intervjuer valde rätt decimaltal men motiverade valet med ett 

heltalsresonemang och hos Resnick et al. (2019), där gruppen med partiell förståelse 

presterade ungefär på slumpnivå först när ett heltalsbaserat och ett platsvärdesbaserat 

resonemang ledde åt olika håll. 

 

Det får betydelse för hur resultat om decimalförståelse kan tolkas. När en heltalsstrategi kan 

ge rätt svar på vissa jämförelseuppgifter säger andelen rätt svar i sig relativt lite om vilket 

resonemang eleven har använt. Uppgiften i Malone et al. (2017), där siffrorna doldes och 

endast antalet positioner efter decimaltecknet syntes, är intressant just av det skälet: uppgiften 

var konstruerad så att antalet siffror inte gav tillräcklig information för att avgöra vilket tal 

som var störst och de flesta eleverna valde ändå talet med flest dolda siffror. Abe (2026) 

pekar åt samma håll genom att elevernas resultat varierade kraftigt mellan uppgiftstyper. Att 

beskriva svårigheterna som att elever ”saknar förståelse” blir därför för trubbigt. Det centrala 

i materialet är snarare en förståelse som är partiell och beroende av hur uppgiften är 

utformad. 

 

Undervisningsstudierna ger inget stöd för att någon enskild strategi hanterar hela problemet. 

Tydligast syns detta i studierna om decimalbenämningar. Loehr och Rittle-Johnson (2017) 

fann att formella platsvärdesbenämningar gav bättre resultat på uppgifter om nollans funktion 

och på vissa platsvärdesuppgifter, samtidigt som samma grupp presterade sämre än 
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kontrollgruppen på jämförelser där en heltalsstrategi räckte och på tallinjeestimering. Tian et 

al. (2023) fann också en fördel för uppdelade platsvärdesbenämningar när det gällde nollans 

funktion, men deras förväntan att dessa benämningar skulle försvaga sifferlängdseffekten 

infriades inte. Det var i stället gruppen med gemensamma enhetsbenämningar som visade den 

svagaste effekten. Studierna motsäger inte varandra på någon enkel punkt utan båda visar att 

utfallet beror på vilken aspekt av decimalbegreppet uppgiften kräver. En rimligare 

beskrivning än att formella benämningar hjälper är att olika benämningar riktar elevernas 

uppmärksamhet mot olika delar av notationen. 

 

Ett besläktat mönster gäller de studier som använder konkreta och visuella representationer. 

Rahayu et al. (2018) och Uça och Saracaloğlu (2017) beskriver hur undervisningen kan 

byggas upp så att material, bild och symbol knyts samman, men deras upplägg tillåter inga 

jämförelser med alternativa metoder. Rojo et al. (2025) visar en funktionell relation mellan 

interventionen och elevernas resultat, men studien omfattar endast sex elever och använder 

mått som ligger nära det undervisade innehållet. Bustamante et al. (2022) och Malone et al. 

(2019) har betydligt starkare underlag för att uttala sig om skillnader mellan 

undervisningsvillkor. Det som förenar studierna är inte att ett visst material fungerar, utan att 

representationerna används för att koppla decimalnotationen till talets storlek, till platsvärdet 

eller till motsvarande bråk. 

 

Samtidigt är det just de starkare studierna som gör en viktig begränsning synlig. Malone et al. 

(2019) fann ett mervärde för den integrerade bråk–decimalundervisningen på det decimalmått 

som låg nära interventionens uppgifter, men ingen signifikant skillnad mellan villkoren på det 

mer avlägsna decimalmåttet. På tallinjeuppgiften förbättrades dessutom även den grupp som 

inte hade arbetat särskilt med decimaler. Författarna beskriver detta som transfer från 

bråkundervisningen till förståelse av decimaltal, samtidigt som den integrerade gruppen inte 

presterade bättre än bråkgruppen på denna uppgift. Bustamante et al. (2022) fann inga 

signifikanta effekter på tallinjeestimering, addition eller de mer avlägsna transferuppgifterna i 

något av sina två experiment, trots att spelen ändrades mellan experimenten just för att träna 

dessa förmågor. De tydligaste resultaten gällde i stället omvandling mellan bråk och 

decimaler. Det innebär inte att lärandet i studierna kan avfärdas som ytligt, eftersom studierna 

visar att effekterna uteblev på vissa mått men inte varför. Det begränsar däremot vad som kan 

sägas: att en elev löser uppgifter av den typ som har tränats innebär inte att kunskapen syns i 

andra decimaluppgifter. 
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Mínguez-Pardo et al. (2024) tillför en dimension som saknas i flera av de övriga studierna. 

Att arbeta med felaktiga exempel gav inte generellt bättre resultat än att arbeta med korrekta 

och skillnaden mellan exempeltyperna berodde på elevernas förkunskaper, där eleverna med 

lägst utgångsnivå gynnades mer av de korrekta exemplen. Författarna tolkar detta som att 

analysen av en felaktig lösning kräver kunskap som eleven redan måste ha. Resultatet kan 

också relateras till Resnick et al. (2019), som visar att elever med liknande felaktiga svar kan 

ha olika grad av förståelse. Det talar för att samma typ av uppgift inte nödvändigtvis ger 

samma stöd till alla elever. Yenil och Gökkurt-Özdemir (2023) visar hur missuppfattningar 

kan synliggöras och bearbetas i klassrummet, men studien omfattar åtta elever, saknar 

jämförelsegrupp och innehåller flera undervisningsinslag samtidigt. Att missuppfattningar om 

multiplikation och division kvarstod efter perioden ligger däremot i linje med mönstret i de 

större studierna, där förändringarna sällan är jämnt fördelade över allt innehåll som 

undervisningen berör. 

 

 

5.2 Relevans för ämnet och lärarprofessionen 
 

Undervisning om decimaltal i årskurs 4–6 sker i ett skede där eleverna redan har byggt upp 

en fungerande förståelse av heltal. Resultatet i den här översikten aktualiserar framför allt ett 

bedömningsproblem: eftersom ett heltalsbaserat resonemang kan ge rätt svar i vissa uppgifter 

är ett korrekt svar inte i sig ett tecken på att eleven förstått positionernas värde eller talets 

storlek (Resnick et al., 2019; Wang & Siegler, 2023). När de jämförda talen har lika många 

decimalsiffror kan en heltalsbaserad jämförelse av sifferföljden efter decimaltecknet ge rätt 

svar. Elevens resonemang behöver därför göras synligt på något sätt. Det förutsätter inte 

enskilda samtal med varje elev, men det förutsätter uppgifter som kräver en motivering, en 

jämförelse eller en placering som avslöjar vilken strategi eleven använder.  

En närliggande konsekvens gäller hur uppgifterna väljs. Om alla jämförelser i ett 

arbetsområde innehåller decimaltal med lika många decimaler fungerar en heltalsstrategi 

oftast för att ge rätt svar. Variation i uppgifternas struktur som olika antal decimalsiffror, 

nollor på skilda positioner, exempel där det längre talet ibland är större och ibland mindre, får 

betydelse både för elevernas lärande och för lärarens möjlighet att upptäcka vilka strategier 

som används. 
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Studierna ger inte stöd för att konkret eller visuellt material i sig förbättrar decimalförståelsen 

och de tydligaste effekterna gäller ofta uppgifter som ligger nära det eleverna har arbetat med 

(Bustamante et al., 2022; Malone et al., 2019). Återkommande i undervisningsupplägget är i 

stället att tallinjer, längdmodeller, tiobasmaterial och parallell bråk- och decimalnotation 

används för att göra relationer synliga: mellan talets storlek och dess plats på tallinjen, mellan 

positionerna i notationen och mellan ett bråk och motsvarande decimaltal. Det centrala för 

undervisningen är alltså kopplingen till den symboliska notation som eleverna sedan ska tolka 

på egen hand, inte materialet i sig. Hur decimaltal benämns i klassrummet kan betraktas på 

liknande sätt. Olika benämningar tycks rikta uppmärksamheten mot skilda delar av 

notationen, framför allt platsvärdet och nollans funktion, snarare än att förbättra förståelsen 

generellt (Loehr & Rittle-Johnson, 2017; Tian et al., 2023). 

Slutligen ger resultatet en mer nyanserad bild av arbetet med elevfel än vad som 

ibland förutsätts. Att synliggöra och diskutera missuppfattningar framstår som användbart 

och Yenil och Gökkurt-Özdemir (2023) ger ett konkret exempel på hur det kan gå till i ett 

klassrum. Samtidigt fann Mínguez-Pardo et al. (2024) att felaktiga exempel inte generellt gav 

bättre resultat än korrekta  och att elever med svagare förkunskaper hade större behållning av 

de korrekta exemplen. En didaktisk konsekvens kan vara att arbete med felaktiga lösningar 

förutsätter att eleven redan har tillräcklig kunskap för att se vad som är fel och att elever som 

ännu inte har det kan behöva tydligt modellerade korrekta lösningar först. ​​  

 

 

5.3 Metoddiskussion 
 

Att sökstrategin utvecklades stegvis gjorde det möjligt att successivt rikta sökningarna 

närmare forskningsfrågorna. Samtidigt innebär det att sökprocessen inte var helt fast från 

början, och andra kombinationer av sökord hade kunnat ge ett delvis annat material. En annan 

begränsning är att två databaser användes som huvudsakliga sökkällor. ERIC och Education 

Research Complete är relevanta för utbildningsvetenskaplig forskning, men studier som 

främst är indexerade i andra databaser kan därför ha missats. Tioårsavgränsningen gav ett 

relativt aktuellt material men medförde samtidigt att äldre forskning om decimalförståelse 

och missuppfattningar inte ingick i huvudmaterialet. 
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Peer review användes som avgränsning, men var inte i sig tillräckligt för att avgöra vilka 

publikationer som skulle ingå. Fulltextgranskningen hade därför betydelse för det slutliga 

urvalet. Griffin (2016) är ett exempel på en publikation som innehållsmässigt var nära 

forskningsfrågorna men som inte togs med i huvudmaterialet eftersom ett tydligt empiriskt 

forskningsupplägg saknades. Eftersom de använda granskningsmallarna inte var tillämpbara 

på samtliga forskningsdesigner genomfördes kvalitetsbedömningen inte på helt samma sätt 

för alla inkluderade studier.  

 

De inkluderade studierna skiljer sig samtidigt åt i forskningsdesign och vilket slags slutsatser 

de möjliggör. Resultat från större experimentella studier kunde därför ges större betydelse vid 

slutsatser om effekter, medan mindre aktionsforsknings- och single-case-studier främst 

användes för att belysa undervisningsupplägg och förändringar i de undersökta 

elevgrupperna. Korrelationsstudier användes på motsvarande sätt för att beskriva samband 

och inte som belägg för orsakssamband. Skillnaderna mellan studiernas upplägg gör 

samtidigt att resultaten inte alltid kan jämföras direkt. 

 

Urvalet fokuserade främst på årskurs 4–6, men några studier omfattade även närliggande 

årskurser när de hade direkt relevans för forskningsfrågorna. Det innebär att alla resultat inte 

utan vidare kan överföras till elever i årskurs 4–6. Fyra studier fokuserade dessutom på elever 

med matematiksvårigheter eller elever som identifierats som i riskzon för sådana svårigheter. 

En del av resultaten om undervisningsinsatser gäller därför mer specifika elevgrupper och bör 

tolkas med detta i åtanke. 

Studierna genomfördes även i olika länder och utbildningssystem. Det ger möjlighet 

att jämföra resultat från skilda sammanhang, men språkliga, kulturella och läroplansmässiga 

skillnader begränsar hur direkt resultaten kan överföras till svensk undervisning. De flesta 

publikationerna var engelskspråkiga. Ett undantag var Uça och Saracaloğlu (2017), vars 

brödtext är på turkiska och kunde läsas med stöd av egna kunskaper i turkiska samt 

översättning till engelska. 

 

Urval, fulltextgranskning och tematisering genomfördes av en person. Det innebär att andra 

bedömningar hade kunnat leda till ett delvis annorlunda urval eller andra tematiska 

grupperingar. Temana kontrollerades återkommande mot originalstudierna och 

forskningsfrågorna, men någon oberoende granskning av kodningen genomfördes inte. 
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5.4 Vidare forskning 
 
Flera av interventionsstudierna gav tydligare resultat på uppgifter som låg nära det innehåll 

eleverna hade arbetat med än på mer avlägsna uppgifter. Det motiverar studier med längre 

uppföljning där elevernas kunskaper prövas i andra typer av decimaluppgifter än dem som 

ingått i undervisningen. Sådana studier skulle kunna ge mer kunskap om hur stabil förståelsen 

är och i vilken utsträckning den kan användas i nya situationer. 

 

I det analyserade materialet är det också få studier som direkt jämför olika representationer 

eller undervisningsstrategier. Tallinjer, längdmodeller, tiobasmaterial, 

platsvärdesbenämningar och kopplingar mellan bråk och decimaler förekommer, men flera 

interventioner kombinerar flera komponenter samtidigt. Det gör det svårt att avgöra vilken 

betydelse en viss representation eller strategi har. Mer direkta jämförelser skulle därför kunna 

bidra med kunskap om vilka delar av undervisningen som är betydelsefulla för olika aspekter 

av decimalförståelsen. 

 

Samtliga studier i det analyserade materialet är genomförda utanför Sverige. Det innebär inte 

att svensk forskning inom området saknas, men studier med elever i svensk årskurs 4–6 

skulle kunna visa hur de svårigheter som identifierats i översikten kommer till uttryck i en 

svensk skolkontext. Resultatet om förkunskapernas betydelse gör det även relevant att 

undersöka hur elever med olika utgångslägen resonerar kring samma decimaluppgifter. 

 

Ett möjligt fördjupat studium skulle därför kunna syfta till att undersöka hur elever i årskurs 

4–6 resonerar när de jämför decimaltal där antalet decimalsiffror och nollornas placering 

varierar. Två möjliga forskningsfrågor är: Vilka strategier använder elever när de jämför 

decimaltal med olika antal decimalsiffror? och Hur förändras elevernas resonemang 

när uppgifternas struktur varierar? Ett sådant upplägg skulle kunna genomföras med ett 

avgränsat elevurval och uppgiftsbaserade intervjuer.  
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