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nder 2000-talet fick genrepedagogiken ett brett genomslag i den svens-

ka skolan och har sedan dess l[dmnat tydliga aviryck i styrdokument och
undervisningspraktik. Trots detta har f& studier undersékt hur genrepedago-
giken tillampas inom svenska som andrasprak fér vuxna. Denna avhandling
undersdker hur genrepedagogiska arbetssétt kan skapa férutsattningar fér att
utveckla skrivférméga och genrekunskaper inom grundléggande vuxenutbild-
ning i svenska som andrasprék. | fokus stér de utmaningar som vuxna elever
moter i arbetet med mer komplexa skrivuppgifter och hur dessa kommer till
uttryck i samtal om texter och i elevernas egen textproduktion. Uppmérksamhet
riktas mot de ldrandeprocesser som utvecklas i samspelet mellan lérare och
elever, sdrskilt hur lararens pedagogiska kommunikation och en medvetet
utformad stéttning kan skapa férutséttningar fér elevernas lérande och skriv-
utveckling.

Studien bygger pd ett praktiknéra aktionsforskningsprojekt i samarbete
med en ldrare och tva elevgrupper inom grundlédggande vuxenutbildning.
Med utgdngspunkt i genreteori, Hallidays systemisk-funktionella lingvistik,
sociokulturella teorier om ldrande och stéttning samt Bernsteins utbildnings-
sociologiska teorier analyseras hur undervisning kan utformas fér att stédja
utvecklingen av ett funktionellt och @mnesrelevant skrivande. Studien visar hur
en genrepedagogisk undervisning med ett metasprakligt fokus och en stark
didaktisk inramning kan bidra till att stédja en heterogen elevgrupp pé olika
sprékliga och kunskapsméssiga nivéer. Samtidigt uppmérksammas utveck-
lingsomréden, séarskilt i arbetet med kéllbaserade skrivuppgifter som eleverna
moter under senare delen av vuxenutbildningen.

Genom att rikta blicken mot en elevgrupp som hittills fatt begrénsad upp-
mdrksamhet inom didaktisk forskning bidrar avhand- - e
lingen med ny kunskap om de utmaningar som skri- 8 = F I
vande pé& den hér utbildningsnivén innebér och om b p’ [.

/

det komplexa uppdrag lérare har i att stédja vuxna

elevers utveckling av den skriftsprékliga litteracitet
som utgdr en central férutséttning fér fortsatta studier

och aktivt deltagande i samhallslivet.
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FORORD

Nu dr det snart dags att sdtta punkt for det hiar avhandlingsarbetet. Nar jag
paborjade resan kindes fem ar som en evighet, men tiden har gatt fort. Det kénns
sarskilt fint att fa skriva dessa rader pa en plats som har kommit att betyda mycket
for mig: svenska huset 1 Kavalla. Har har jag aterhdmtat mig fran ldsarets stress
och funnit ro att arbeta med skrivandet. Har har jag funnit arbetsglddje och
gemenskap med andra ménniskor som édgnar sig at kreativt arbete och skrivande.

Det 4r ménga minniskor jag vill tacka som har f6ljt mig under den hér resan.
Forst och framst vill jag rikta ett varmt tack till mina handledare Robert, Pia och
Camilla, som har varit mitt framsta stdd i bade med- och motgang. Ni har gett
mig den végledning och uppmuntran jag behovt, sirskilt nér skrivandet har gétt
trogt eller ndr jag har behovt hjélp att hitta ett tydligare fokus. Utan er hade denna
avhandling aldrig varit mojlig. Tack ocksa till Anna-Lena for att du stod pa dig
nér det gillde etikprovningsansokan. Idag dr jag verkligen glad att jag skickade
in en sédan.

Min huvudhandledare Robert Walldén, som jag har samskrivit tvad av
avhandlingens artiklar med, &r nog den som har fatt ta emot flest fragor och
funderingar genom é&ren. Tack for att du haft en sddan koll och hjélpt mig att
navigera ritt genom arbetet.

For att kunna bedriva klassrumsforskning behovs bade larare och elever. Att 1ata
nagon granska ens arbete och dokumentera det som sker i klassrummet kan vara
kénsligt. Det krdver mod och det kriver nyfikenhet. Darfor vill jag rikta ett
sdrskilt varmt tack till Sara (som egentligen heter nadgot annat), och till alla de
elever som gav mig sitt fortroende och vilkomnade mig in i klassrummet. Ni
paminde mig om det viktiga arbete som utfors varje dag av larare ver hela landet
— hur komplext det 4r, men ocksa hur fantastiskt roligt det &r att undervisa!



Avhandlingsarbete kan emellanét vara ganska ensamt, och da &r det vardefullt att
ha kollegor att dela erfarenheter och funderingar med. Jag ar tacksam for det
fortroende jag har fatt fran forskarskolan sprak- och litteraturdidaktik och den
institution jag tillhor att genomfora detta projekt. Arbetet har ocksé berikats av
det stdd och den inspiration jag har fatt fran alla kollegor i vart team. Jag vill
ocksd ndmna Kim, som antogs samtidigt som jag och har tillhort samma
forskarskola. Vi visste nog bada att du skulle vinna racet, och mycket riktigt blev
du klar ett och ett halvt ar foére mig. Tack ocksd till Ylva for noggrann
korrekturlédsning av manuskriptet.

Viktiga samtal har jag ocksd haft med tidigare ldrarkollegor inom
vuxenutbildningen. Ni har hjélpt mig att forstd organisationen och de riktlinjer
som styr verksamheten. Det 4r nu tio ar sedan jag sjalv undervisade pa komvux,
och en del saker har hunnit falla i glomska.

Privat ar det ockséd nagra personer som fortjénar ett sdrskilt omndmnande. Forst
och fraimst min dlskade Hakan, som har varit ett ovarderligt stod under dessa éar.
Din orubbliga tilltro till min forméga, din kérlek och inte minst dina
datakunskaper har gjort avhandlingsarbetet betydligt enklare och roligare.

En annan som fOrtjénar ett omndmnande &r en liten krabat som hjélpt mig att
skingra tankarna och framfor allt sett till att jag fatt in mycket rorelse i vardagen:
min svansviftande bésta vin Svante. Alla kilometer vi har traskat har gjort gott,
inte minst som motvikt till 1anga dagar framfor datorn.

Sist men inte minst vill jag tacka min ndrmaste familj. Den hér avhandlingen
tillignar jag kvinnorna i mitt liv: min mamma och mina déttrar. Tack mamma,
for att du gav mig livet och tryggheten. Att fa vixa upp i ett hem fyllt av bocker
har varit en viktig anledning till att jag blev en ldsande och skrivande méanniska.
Tack Alva, Lina och Frida for att era behov har krévt att vardagen fatt rulla pa
precis som vanligt. Jag hoppas att ni ocksa vagar dromma stort och att ni far
mojlighet att dgna er at nagot som skénker er glddje och mening i livet.

Jag dlskar er.

Kavalla, 13 juni 2026



Y ou practice, practice, practice on Friday, then you walk away. And then when
you sit down on Saturday, you’re better. Not only because of all the practice, but
also because of the walking away. I’m a firm believer in walking away.”

Jane Smiley
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1. INTRODUKTION

Alltsa jag tycker det var mycket konstigt, det krdver mer struktur nar man jobbar
med argumenterande text. Jag &r inte sd bra pa att gora argumenterande texter. Jag
ska vara drlig, det med strukturen é&r lite tufft for mig men jag ténker pa att den ska
ha ett innehall som dr vertyga ldsaren om varfor det dr det som man ska gora. Att
bygga upp langsamt till en punkt, varfor det &r viktigt. /.../ Argumenterande text
dr svart att bli bra pa for det kriaver inte bara en-tva méanader. Det krdver tva-tre
terminer att bli bra pa det, tinker jag.

Citatet 4r hidmtat fran en intervju med en elev som deltog i foreliggande
avhandlingsstudie. Det speglar négra av de utmaningar vuxna andrasprakselever
stélls infor 1 takt med att de kommer hogre upp i utbildningssystemet. Texterna
blir successivt mer avancerade och det krivs darfér mer planering och langre tids
Ovning for att eleverna ska utveckla sitt skrivande. Enligt kursplanen ska
skrivuppgifterna i svenska som andrasprdk pa grundlidggande niva vara
forankrade 1 vardags- och samhéllsndra sammanhang, och mot slutet av
utbildningen introduceras mer diskursiva skrivuppgifter som stiller andra krav pa
sprak, innehall och struktur. Detta kan jdmforas med de skrivkrav som stills inom
svenskdmnena pd gymnasiet (Winzell, 2018). Diskursiva texter kénnetecknas av
att de ofta dr faktabaserade och att skribenten behdver inhdmta kunskap frén
andra kéllor for att resonera och argumentera. Kursplanerna héaller for ndrvarande
pa att revideras, men i de nu géllande styrdokumenten anges att undervisningen
ska omfatta texter som dr “beskrivande, forklarande, instruerande,
argumenterande och utredande” (Skolverket, 2022, s. 3). Att eleverna gradvis
moter mer komplexa texttyper speglar ocksa hur den grundldggande utbildningen
successivt borjar forbereda dem for kurser pa gymnasial niva, dér de i stort sett
uteslutande skriver diskursiva texter. Gymnasiekursernas fokus p& mer
vetenskapligt orienterade texttyper diskuteras dven i Palm (2023).

17



I dagens samhiille stélls hoga krav pa vuxnas skrivande. Skriftlig formaga utgor
inte enbart en grundldggande fardighet for att hantera vardagliga uppgifter, sdsom
att fylla i blanketter, skriva ansokningar eller kommunicera digitalt, utan &r ocksa
en central resurs for deltagande i arbetsliv och utbildning (Barton & Hamilton,
1998). I takt med att arbetslivet genomgér en Okande akademisering och
digitalisering blir skrivande ett redskap for att positionera sig i professionella
sammanhang, och textproduktion ofta knuten till krav pé kritisk lasning och
anpassning till specifika genrekonventioner (Ivani¢, 2004; Lea & Street, 1998).
Dessa krav kan forstas som uttryck for vad Basil Bernstein beskriver som en form
av symbolisk kontroll (2003, s. 134—145), dar vissa litteracitetspraktiker varderas
hogre dn andra och dir tillgangen till dessa praktiker dr ojamlikt fordelad i
sambhéllet.

Antalet studerande inom kommunal vuxenutbildning uppgar idag till 4% av
Sveriges vuxna befolkning, och enligt Skolverket (2025) dr svenska som
andrasprdk en av de mest lasta kurserna. Trots den stora andelen elever ar
kunskapsldget kring andraspraksskrivande inom vuxenutbildningen fortfarande
begréansat (Palm, 2024). Larare far istéllet luta sig mot studier som ror elever 1
grundskolan eller gymnasiet och som snarare behandlar skrivande ur en
forstasprakskontext (Ledin m.fl., 2013; Wirdenés, 2013; Holmberg, 2012, 2013).
Studier som avser vuxna andraspraksinldrare har i huvudsak genomforts inom sfi-
undervisningen (Agebjorn & Walldén, 2025; Walldén, 2024a, 2024b; Wedin
m.fl., 2018). I 6vrigt dr dmnesdidaktiska studier som synliggor klassrumsarbete
med mélgruppen vuxna ovanliga nationellt sett. Sedan 2022 finns en forskarskola
i Linkdping och syftet &r att stirka dagens svaga forskningsanknytning vid
lrarutbildningen vad géller forskning och kunskap om vuxnas lidrande'.

Mitt avhandlingsprojekt har en aktionsforskande ansats och bygger pa ett ndra
samarbete med en lérare och tvé olika elevgrupper. En av gruppera har jag f6ljt
under tre terminer. Den andra gruppen f6ljde jag endast under en termin, och
under nagra veckor av deras utbildning nér de arbetade med att skriva insdndare.
Eleverna ldser grundldggande svenska som andrasprék och jag har dokumenterat
klassrumsaktiviteter som syftar till att stodja elevernas skrivutveckling. Den
planerade skrivundervisningen tar avstamp i genreteori och arbetssittet &r
utformat i enlighet med cirkelmodellen, eller teaching and learning cycle pa
originalsprak (Rothery, 1996), en modell som fétt stor spridning i svenska
klassrum genom Gibbons bdcker (2006b, 2013). Det var ocksd genom Gibbons

! https://liu.se/forskning/forskarskola-i-vuxnas-larande

18


https://liu.se/forskning/forskarskola-i-vuxnas-larande

bocker som jag sjilv forst kom i kontakt med denna modell. Modellen har sitt
ursprung i genreskolan (dven kallad Sydneyskolan) som utvecklades i Australien
som ett svar pa behovet av att ge alla elever, oavsett spraklig och social bakgrund,
béttre mojligheter att lyckas i skolan. Forskare och lirare sag att ménga elever
hade svart att forsta de texter och skrivuppgifter som anvéndes i undervisningen.
Dérfor utvecklades en genrebaserad undervisningsmodell som tydligt visar hur
olika typer av texter &r uppbyggda och anvéinds i olika sammanhang.
Sydneyskolan har haft stort inflytande pa ldroplaner och undervisning béade i
Australien och internationellt (Ramos, 2015). Den har bidragit till att genre-
pedagogik och explicit undervisning om sprak och texter blivit centrala delar i
manga skolors arbete med lds- och skrivutveckling. Genrebaserad pedagogik har
utvecklats under de senaste trettio dren av forskare som Martin (1992), Rothery
(1994), Christie & Derewianka (2008), Macken-Horarik (1996) och Rose (2005)
tillsammans med kollegor i Australien och internationellt.

Centralt i cirkelmodellen dr dekonstruktion och modellering av texter for att
synliggora diskursiva kriterier for skrivande inom olika genrer (Rothery, 1996).
Jag intresserar mig for de larandeprocesser som &dger rum i klassrummet och som
synliggdrs 1 samtal om texter och i elevernas textproduktion. Jag utforskar dven
lararens pedagogiska kommunikation och i synnerhet den planerade och
interaktionella stottning som synliggors i klassrummets sprakliga praktiker, vilket
placerar mitt forskningsprojekt inom en sociokulturell ram. Ett centralt begrepp i
den hér studien &r stéttning. En utgdngspunkt inom sociokulturell teori &r att allt
larande sker i ett socialt och kulturellt sammanhang, och att vi lir oss framst
genom spraket. Pa engelska anviands begreppet scaffolding for att beskriva den
typen av larandeprocesser (se t.ex. Gibbons, 2006b).

Allteftersom eleverna avancerar inom utbildningssystemet dkar kraven pé att de
ska kunna producera olika former av diskursiva texter och att de i sitt skrivande
kan forhalla sig till kalltexter. Denna utveckling utgdr en central del i
forberedelsen for det vetenskapliga skrivande som &r normen inom hogre
utbildning. For att kunna mdta dessa krav behover eleverna inte enbart tilldgna
sig kunskap om genrekonventioner, utan #ven tilligna sig studietekniska
fardigheter samt successivt utveckla en akademisk litteracitet (Lea & Street,
1998). I avhandlingen riktas ocksa ett fokus mot de praktiker och utmaningar som
relaterar till kéllbaserat skrivande. For att pa ett mer nyanserat sitt kunna
analysera dessa utmaningar, samt de ldrandeprocesser som de vuxna andraspraks-
eleverna stélls infor, har det teoretiska ramverket utvidgats till att inkludera dven
kognitiv teori. I detta sammanhang avser kognitiv teori framfor allt de mentala
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processer som enligt Kintsch och van Dijks modell (1978) préglas av urval,
generalisering och lankning av information, ndgra centrala processer i kédllbaserat
skrivande.

Vidare lutar jag mig mot utbildningssociologiska teorier for att beskriva
undervisningen. I analysen av ldrarens pedagogiska kommunikation blir det
meningsfullt att diskutera huruvida ldraren genom att belysa diskursiva kriterier
for skrivande bidrar till att stirka elevernas forstaelse for hur man kan skriva for
att uppnd olika syften. Genom synlig pedagogik (Bernstein, 1977), en
undervisning som synliggdr forvintningar och mal, kan ldraren skapa
forutsittningar for att stodja elevernas skrivutveckling.

1.1 Syfte och fragestallningar

Vuxna andrasprakselever behdver utveckla en funktionell litteracitet och ett
skrivande som gdr det mojligt f6r dem att delta i samhéllet, i studier och i yrkesliv.
I undervisningen behover ldrare och elever forhalla sig till kommunikativa
funktioner 1 texter, till exempel hur innehéllet kan anpassas till syfte och
mottagare, samt hur olika sprakliga val formar ldsarens upplevelse av texten.
Dirtill behover ldrare kunna erbjuda den sprakliga stottning som krévs for att
eleverna ska kunna utveckla och bearbeta olika nivaer i sitt andrasprak. Genom
att belysa de forvéntningar som léraren kommunicerar samt elevernas perspektiv
(utsagor) kan studien bidra till en fordjupad forstaelse av de villkor som formar
vuxna andraspréksinldrares arbete med de texter de moter inom svensk
vuxenutbildning.

Syftet med studien &ar att bidra med kunskap om hur en explicit och
genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsétts och férhandlas i dialogen
mellan ldrare och elever inom grundldggande andraspréaksundervisning for
vuxna, och pd vilket sitt denna kunskap kan bidra till att stirka elevernas
skrivande och genrekunskaper.

De fragor som besvaras i avhandlingens olika delstudier é&r:

e Vad kénnetecknar elevernas fOrstielse av de sprakliga resurser som
fokuserats i undervisningen och hur manifesteras denna forstaelse i
responssamtal och textsamtal? (delstudie 1, 2, 3)

e Hur hanterar och realiserar elever diskursiva och genrerelaterade resurser
frén undervisningen ndr de skriver argumenterande texter? (delstudie 1
och 3)
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e Vad kénnetecknar lérarens planerade och interaktionella stéttning, och
vad kan behova stirkas for att frdmja skrivutveckling och
genrekunskaper? (delstudie 2 och 4)

e P& vilket sétt manifesteras och forhandlas litteracitetsforvantningar
relaterat  till  referatskrivande och  killbaserat skrivande i
kommunikationen mellan ldrare och elever, och vilka sérskilda
utmaningar ger eleverna uttryck for i klassrumssamtalen? (delstudie 4)

I denna sammanléggningsavhandling presenteras fyra delstudier som samtliga
bygger pad empirisk data insamlad i klassrummet. Den réda trdden genom
delstudierna utgors av elevernas utmaningar och utsagor i relation till de
skrivuppgifter som introduceras inom den grundldggande vuxenutbildningen 1
svenska som andrasprak. Den forsta delstudien (Sandgaard-Ekdahl & Walldén,
2022) fokuserar pa responssamtal under arbetet med att skriva insdndare och
innehéller dven en analys av de elevtexter som responssamtalen utgér fran. De
efterfoljande delstudierna tar avstamp i den forsta studien och bygger vidare pa
de utmaningar som synliggdrs i responssamtalen och i elevernas texter. Delstudie
2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) och 3 (Sandgaard-Ekdahl, 2025) riktar fokus mot
klassrumsdialogen, lararens stottning samt elevernas utsagor i arbetet med att
dekonstruera modelltexter och elevtexter. Delstudie 3 innefattar 4ven en analys
av elevernas texter. Delstudie 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under
granskning) belyser utmaningar i arbetet med att skriva sammanfattningar och
referat, och knyter an till de svarigheter som identifierades i delstudie 1. Den hir
typen av skrivande stéller ofta krav pa att kunna sammanfatta och referera
kalltexter. Samtliga delstudier bidrar med ett praktiknéra perspektiv.

1.2 Studiens kontext - Svenska som andrasprak
inom svensk vuxenutbildning

Den hir avhandlingen riktar fokus mot undervisning i svenska som andrasprak
inom komvux. Komvux stiar for kommunal vuxenutbildning och ger vuxna
mojlighet att ldsa in grundskole- och gymnasiekurser for utbilda sig for arbete
och vidare studier. Studier i svenska som andrasprak spelar en avgdrande roll for
vuxna andrasprékselevers mojligheter till arbete och samhéllsdeltagande. Den
svenska modellen med avgiftsfri vuxenutbildning lyfts i europeiska rapporter
fram som en central del av det svenska systemet for livslangt larande (European
Commission, 2024). Svenska som andrasprak inom komvux erbjuds pé tre nivéer:
svenska fOr invandrare, eller sfi som det ofta forkortas (nyborjarniva),
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grundldggande niva (motsvarande grundskola) och gymnasial niva. Det &r ett av
de mest studerade &mnena inom vuxenutbildningen, bade pa grundldggande och
gymnasial nivd (Skolverket, 2025). Kursen Svenska som andrasprék 3 pa
gymnasial nivé ger behorighet till hogre studier och ér alltsa likvirdig med kursen
Svenska 3. Svenska som andrasprak pa grundldggande niva bestar av delkurs 1—
4, varav delkurs 2—4 utgor avhandlingens huvudfokus.

Sverige har ett av virldens hogsta deltagartal inom vuxenutbildning, vilket till
stor del forklaras av generdsa villkor som avgiftsfri utbildning, rétt till
studiemedel samt mojlighet att ta ledigt fran arbete for att studera (Fejes &
Andersson, 2022). Enligt siffror fran Skolverket (2025) deltog 368 000 elever i
studier pad komvux under 2024, varav majoriteten av dessa elever studerade pé
gymnasienivd. Antalet elever pd grundliggande utbildningsnivd var 66400.
Enligt statistiken (SOU 2025:55) varierar deltagarnas tidigare utbildningsnivé. Pa
grundldggande niva har 38% en eftergymnasial utbildning (Skolverket, 2025).
Elevgruppen med kort eller ingen skolbakgrund &r fraimst koncentrerad till SFI
studievdg 1, och uppskattas utgora cirka 20-30 procent av sfi-eleverna, men den
hédr gruppen finns dven representerad pad grundldggande niva. Hér ar det svéart att
vara exakt eftersom det finns en stor andel elever med okénd utbildningsbakgrund
(Skolverket, 2025). Syftet med den kommunala vuxenutbildningen &r att starka
vuxnas stéillning pa arbetsmarknaden och att forbereda dem for fortsatta studier
(Fejes m.fl., 2018).

Skolverket (2024) framhaller att varje elev inom komvux ska ha en individuell
studieplan som utformas i samrad med eleven och anpassas efter dennes behov
(Skolverket, 2024, s. 3). Studieplanen ska utgd fran elevens mal och
forutsattningar, som tydliggérs genom den inledande kartlaggningen.
Papadopoulos (2024) framhaller dock att en sddan individualisering inte ar
okomplicerad i praktiken. Olika aktorer kring SFI, till exempel kommunen och
aktorer inom arbetsmarknads- och integrationspolitiken, har olika mal och
prioriteringar. Validering &r ett annat verktyg som anvinds for att anpassa och i
vissa fall forkorta utbildningen for elever som bedoms ha forutséttningar att ga
vidare i utbildningssystemet.

Andersson & Muhrmann (2022) beskriver hur marknadiseringen av svensk
vuxenutbildning har bidragit till en 6kning av externa utbildningsanordnare och
mer flexibla utbildningsformer, déribland distansutbildning, for att moéta de
studerandes behov. Det blir ocksa allt vanligare att man erbjuder 10-veckors-
kurser pa halvfart, vilket kan jaimforas med ordinarie utbildningstakt som ges pa
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20 veckor och kvartsfart. Aven kontinuerlig antagning anvinds for att nyanlénda
snabbare ska kunna pabdrja studier i svenska. Dessa fordndringar speglar
vuxenutbildningens forsok att leva upp till politiska och samhilleliga krav om
flexibilitet och snabbare genomstrdmning (Fejes, 2020). Till skillnad fran grund-
och gymnasieskolan dr undervisningstiden inte reglerad, vilket innebér att det inte
finns nagon garanterad undervisningstid, ndgot som har kritiserats av
Skolinspektionen (2024: 4).

For att soka arbete eller studera vidare i Sverige stills krav pa goda kunskaper i
svenska. Kraven pa svenska sprakkunskaper varierar stort beroende pa yrke,
bransch och utbildning. Vissa yrken kan ha specifika krav pa kunskaper i svenska
som andrasprék, till exempel att man har klarat minst sfi eller grundldggande
svenska som andrasprak. For hogskolestudier kriavs minst svenska som
andrasprak 3 pa gymnasial nivd, medan kravet for yrkeshogskoleutbildningar ar
svenska som andrasprdk 1 pd gymnasial nivd. Ménga elever som klarar sfi
fortsdtter sina studier pa grundliggande nivd. P& grundliggande niva foljer
undervisningen kurser som &r sirskilt anpassade for vuxenstuderande och
betygsskalan dr bindr: godként eller underkdnt. P4 gymnasial nivd ddremot
anviands samma dmnesplaner och betygssystem (A—F) som i ungdomsgymnasiet.
Ett godként betyg krévs for att gd vidare fran en delkurs till nésta.

1.2.1 Nagra utmaningar inom vuxenutbildningen

Den svenska vuxenutbildningen préiglas av stora kvalitetsvariationer mellan
kommuner och anordnare. Skolinspektionens éarsrapport 2024 visar brister i hur
utbildningen organiseras och de foreslér en Oversyn over vuxenutbildningens
regelverk for att sékerstilla en likvérdig och langsiktigt héllbar utbildning med
hog kvalitet. Trots ldroplanens betoning pé flexibilitet och individanpassning
visar granskningar att dessa mél sdllan uppnas i praktiken (Skolinspektionen,
2024:1). Kontinuerlig antagning utgoér en utmaning. Detta har patalats av larare i
kommuner som tillimpar systemet, d4 det forsvarar en langsiktigt hallbar
undervisning med hdg kvalitet. Distanskurserna mots ocksa av kritik da dessa
ofta innebdr standardiserade sjédlvstudier utan individuell anpassning eller
interaktion med ldrare och studickamrater, vilket riskerar att missgynna vissa
grupper av elever (Andersson & Muhrmann, 2022; Skolinspektionen, 2024;
Akerfeldt m.fl., 2025). I synnerhet har sfi kommit att uppmérksammas som en
politiskt omstridd del av vuxenutbildningen (Lindberg & Sandwall, 2012) dér
fradgor om utbildningens effektivitet och elevernas genomstromning statt i fokus.
Ett aktuellt exempel &r regeringens proposition (2025/26:10) om skérpta krav
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inom sfi. Forslaget om en tredrsgrins for ritten att delta i sfi har genomforts och
géller sedan den 1 januari 2026. Rétten dr som huvudregel begrinsad till tre ér,
men kan forlédngas vid sérskilda skal.

Skolinspektionens granskning visar ocksad att ménga larare saknar behdrighet
eller kunskaper pa den nivd som krdvs for malgruppen vilket péverkar
undervisningens kvalitet (Skolinspektionen, 2024:1). Lérare inom komvux
rekryteras framst frén andra skolformer (grund och GY), da det saknas en sérskild
utbildningsvég for vuxenutbildningen. I syfte att hdja kvaliteten foreslr en statlig
utredning bland annat kompetensutvecklingsinsatser for sfi och dvriga komvux-
larare (SOU 2020:66). Vuxenutbildningen har linge haft en undanskymd plats
inom lérarutbildningen, och blivande larare fir generellt for lite utbildning om
vuxnas ldrande, trots att manga av dem kommer att arbeta inom komvux (Fejes,
2019). Det betonas att ldrare i storre utstrackning behdver rustas for undervisning
inom vuxenutbildningen, samt att hogskolekurser i svenska som andrasprak bor
utformas med ett sérskilt fokus pa vuxna andraspraksinlérare.

Trots skiftande forutséttningar och stora utmaningar for larare visar en aktuell
avhandling som gjorts inom grundliggande vuxenutbildning (Palm, 2024) ett
starkt engagemang hos manga av ldrarna och en tydlig strivan efter att erbjuda
kvalitativ sprékundervisning. Lérarnas engagemang lyfts sérskilt fram som en
positiv och barande kraft inom verksamheten. Palm lyfter dven fram tidsaspekten
och de korta kursformaten som en utmaning for lararna.

1.2.2 Centralt innehall kopplat till skrivande

Lérarna har relativt stor frihet att bestimma vilken typ av texter som eleverna ska
arbeta med under de fyra delkurserna pa grundldggande niva. Gemensamt for de
olika delkurserna &r att eleverna enligt syftesbeskrivningen ska utveckla
formagan att 1dsa och skriva i olika situationer kopplade till vardagsliv, samhdlle,
studier och arbetsliv (Skolverket, 2022). 1 det centrala innehéllet star att
undervisningen ska utga fran sakprosatexter och beréttande texter. Det stér vidare
att sakprosatexter kan vara Dbeskrivande, forklarande, instruerande,
argumenterande och utredande. Vilken slags texter det ror sig om star inte explicit
utan det bestdms av den enskilda ldraren, alternativt gemensamt i kollegiet pa
respektive utbildningsenhet. Nationella prov saknas p& den hér utbildningsnivan
vilket ger lararna ett visst utrymme att bestimma vilka texttyper eleverna ska
arbeta med. Lérarna ersitter ofta de nationellt reglerade proven med kursprov
som utformas lokalt eller av undervisande larare.
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1.3 Studiens bidrag

Studien bidrar med kunskap om en utbildningsform som hittills uppmarksammats
1 begriansad omfattning inom forskningen. Genom sin praktikndra och
aktionsforskande ansats bidrar studien med kunskap om vuxna andraspraks-
elevers mote med skolans texter samt de sdrskilda utmaningar som préglar
andraspréksskrivande pa den hir utbildningsnivan. En 6kad forstaelse for de
villkor som préglar andraspraksundervisningen inom svensk vuxenutbildning ar
angeldgen, sirskilt da utbildningen ofta organiseras som kortare kurser och
didrmed skiljer sig fran ungdomsskolans mer lingsiktiga arbete. Den har
elevgruppen behdver pa relativt kort tid utveckla avancerade skrivfardigheter.
Studien underséker hur en explicit och genreteoretiskt utformad skriv-
undervisning kan stddja deras utveckling mot att producera mer komplexa texter
och forbereda eleverna for de diskursiva krav som méter dem under vidare studier
och i arbetslivet.

1.4 Avhandlingens disposition

I kappan presenteras avhandlingens sarskilda kontext: andraspraksundervisning
inom grundlidggande vuxenutbildning i kapitel 1. I kapitlet presenteras dven
studiens syfte och forskningsfragor. Kapitel 2 dr en sammanstéllning av tidigare
forskning med relevans for vuxna andraspraksinldrares skriftspraksutveckling
och genreskrivande. I kapitel 3 presenteras avhandlingens teoretiska ramverk. 1
kapitel 4 presenteras studiens deltagare samt metodologiska ugéngspunkter.
Kapitlet avslutas med en Oversikt over delstudiernas empiriska underlag och
metodval. [ kapitel 5 presenteras en sammanfattning av avhandlingens delstudier
(se Artikel I-1V for hela artikelmanus). Delstudiernas resultat sammanstélls och
diskuteras i kapitel 6 i relation till avhandlingens syfte och forskningsfrégor.
Avslutningsvis diskuteras studiens begriansningar och nagra avslutande
pedagogiska implikationer samt forslag till vidare forskning presenteras. Kapitel
8 innehaller en sammanfattning pa engelska.
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2. FORSKNINGSOVERSIKT

Den hidr forskningsdversikten syftar till att belysa forskning om vuxna
andrasprakselevers skrivande. Oversikten ir strukturerad i fem huvuddelar. 1 det
forsta avsnittet (2.1) behandlas forskning om vuxenutbildning i en svensk
kontext. Avsnitt 2.2 belyser hur andraspraksskrivande formas av tidigare
litteracitetspraktiker och erfarenheter. Avsnitt 2.3 behandlar diskursivt skrivande,
med tonvikt pa studier fran akademiska sammanhang och med studerande pa
universitetet. Ett kortare avsnitt (2.4) fungerar som en brygga till den
genrepedagogiska forskningen och belyser utvecklingen mot en mer explicit och
strukturerad skrivundervisning. Avslutningsvis presenteras forskning om
genrebaserat skrivande (2.5). Aven ett fital studier som rdér ungdomsskolan
inkluderas dé elever under senare delen av grundskolan och pa gymnasiet moter
skrivuppgifter som liknar de uppgifter som avhandlingsstudiens deltagare stills
infor.

I Oversikten har jag strévat efter att identifiera studier genomftrda i olika
vuxenutbildningskontexter, men dven inkluderat vissa studier fran nérliggande
utbildningssammanhang, med syftet att belysa vilka krav som stélls pd vuxnas
litteracitet pa olika nivder inom utbildningssystemet. Inom den internationella
forskningen aterfinns ett antal studier som ar forlagda till akademiska miljéer och
som avser studenter som har engelska som andrasprak. En vanligt forekommande
malgrupp inom skrivrelaterad forskning dr universitetsstudenter pa grundniva (pa
engelska ofta bendmnda undergraduates) som deltar i kurser i akademiskt
skrivande. Dessa studier fokuserar pd utvecklingen av akademisk litteracitet och
skrivforméga i relation till de krav som hogre utbildning stéller, och har darmed
vissa beroringspunkter med den malgrupp som den hér avhandlingen avser.

Den tidiga forskningen inom genreskolan, den s.k. Sydneyskolan, belyste framfor
allt barns och ungdomars moten med olika skolgenrer inom olika
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dmnesdiscipliner (Martin, 1992; Rothery, 1994; Christie, 2012). Studierna
fokuserade pa hur elever kan végledas i att forsta och producera &mnesspecifika
texttyper, vilket lade grunden for senare genrepedagogiska modeller. I Sverige
har genrepedagogiken (med rotter i Sydneyskolan) i hog grad kommit att
forknippas med undervisning for elever som liser svenska som andrasprak (L2).
Flera svenska avhandlingar med utgangspunkt i genreteori och systemisk
funktionell lingvistik speglar delvis ett sddant fokus (se t. ex. Hdkansson, 2024;
Magnusson, 2011; Nygérd Larsson, 2011; Walldén, 2019).

I en nordisk kontext kan man se ett 6kat intresse for skrivdidaktisk forskning,
men merparten av den skrivdidaktiska forskningen har bedrivits inom ramen for
modersmélsdmnet (Bremholm m.fl., 2022). Dessa studier har huvudsakligen rort
barns och ungdomars arbete med texter, och ndgra av dem har relevans for
foreliggande studie eftersom de bidrar till att synliggéra hur genrepedagogiska
arbetssétt har tillimpats i didaktiska sammanhang nationellt. Studierna ger
dessutom en inblick i den skrivdidaktiska diskursen i svensk skola.

2.1 Nationella studier om vuxna andraspraksinlarare

Vuxnas skrivande har tidigare varit ett relativt forbisett forskningsomrade i
Sverige, men har under senare ar fatt 6kad uppmérksamhet. Palms avhandlings-
studie (2024) avser skrivundervisning inom grundldggande vuxenutbildning i
svenska som andrasprak, och studien visar att det finns en diskrepans mellan
styrdokument och undervisningspraktik. I styrdokumenten framtrider en
socialpraktisk diskurs dr skrivande ses som nagot kommunikativt och ndgot man
gor med fokus pé syfte, mottagare och sammanhang. I praktiken dominerar en
genre- och firdighetsorienterad diskurs dir genrestrukturer, spraklig form och
grammatik prioriteras. Ett liknande resultat framgér av en intervjustudie som
kartlagt rddande skrivdidaktiska diskurser i SFI-lirares praktik (Zetterholm,
2025). Fardighetstraning har en framtrddande roll i skrivundervisningen for den
hér malgruppen (Jakobson, 2019; Palm, 2025; Zetterholm, 2025). Det finns en
risk att texter bedoms utifran elevers forméga att skriva ndgorlunda korrekta och
sprikligt vélfungerande texter. Jakobson (2019) belyser skrivande i en
vuxenkontext i sin avhandling om skrivrespons inom SFI. Studien undersoker
vilka responspraktiker som forekommer i undervisningen och hur dessa vérderas
av eleverna. Resultaten visar att larare ofta ger aterkoppling pa grammatik och
sprakriktighet. Samtidigt framgar att eleverna efterfragar konkret aterkoppling pé
sprékliga aspekter av skrivandet och gérna av det korrigerande slaget.
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Ett flertal studier som genomforts inom sfi betonar vikten av att undervisningen
forankras i autentiska och meningsfulla sammanhang (Shaswar, 2014; Wedin &
Norlund Shaswar, 2021; Walldén, 2024a, 2024b). De skriftpraktiker eleverna
anvéinder utanfor skolan vérderas ofta inte lika hogt 1 utbildningssammanhang.
Walldén & Winlund (2024) visar att en undervisning som i hog grad bygger pa
abstrakta texter och skrivuppgifter riskerar att minska vuxenstuderandes
engagemang och forstielse, sédrskilt ndr innehallet inte tydligt knyts till deras
vardagliga erfarenheter. De framhaller dérfor vikten av att kombinera skrivande
med muntliga och praktiska aktiviteter samt att knyta undervisningen om
skrivande till elevernas vardag. Walldén (2024a, 2024b) visar i sin praktik-
baserade forskning hur elevernas sprakliga formégor har potential att utvecklas
nér de far arbeta med uppgifter kopplade till verkliga sprakliga behov, exempelvis
i samband med praktik pa arbetsplatser. I dessa sammanhang har eleverna
forutsittningar att utveckla ett funktionellt sprakbruk och en forstielse for
sprakets variation, till exempel genom méten med slang och yrkestermer.

Vuxna elever stélls infor kravet att snabbt utveckla ett sprak som inte bara
fungerar i klassrummet utan dven i vardagslivet och i yrkeslivet. For att spraket
ska fungera som ett verktyg for delaktighet i samhaéllslivet behover
undervisningen utformas s att den tar tillvara elevers olika sprékliga resurser och
erfarenheter samt erbjuder funktionella och meningsfulla uppgifter kopplade till
elevernas varierade behov (Rosén & Wedin, 2019). En studie fran anpassad
vuxenutbildning (Hedman, m. fl., 2025) visar att undervisningen maste ga bortom
standardiserade spréktester och krav for att bli inkluderande. Forskarna anvinder
begreppet epistemisk ordttvisa for att visa hur normativa policykrav kan
osynliggora studerandes kunskaper och erfarenheter, och visar hur undervis-
ningen kan bli mer réittvis nir elever ses som kompetenta och nir olika sitt att
uttrycka sig accepteras.

Flera nationella studier har uppmérksammat de sérskilda utmaningar som moter
vuxna andraspréksinlirare med kort eller ingen tidigare skolbakgrund. Ett kritiskt
literacy-perspektiv har haft ett starkt genomslag inom svensk forskning om
vuxnas larande, sarskilt studier om sfi (se t. ex. Franker, 2011; Rosén m.fl., 2025;
Wedin & Norlund Shaswar, 2021). Den teoretiska bakgrunden for det hér
maktkritiska perspektivet &r New Literacy Studies, en forskningsinriktning som
har sitt ursprung i Storbritannien (se t. ex. Barton & Hamilton, 1998; Scribner &
Cole, 1981; Street, 1993). Studier om vuxna andraspraksinldrare visar att
undervisning och institutionella literacypraktiker inom exempelvis sfi ofta utgar
fran normativa och monolingvistiska forestéllningar om sprak och ldrande som
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inte Overensstimmer med deltagarnas erfarenheter. Vuxna &r inte nyborjare utan
de bidr med sig olika erfarenheter av sprak, skrift, utbildning och
samhiéllsdeltagande, dven om dessa erfarenheter inte alltid &r knutna till
skolsprékliga normer och praktiker (Heath, 1983). For vuxna elever ér lds- och
skrivforméaga ofta knuten till specifika sammanhang och bor forstds som en
praktisk resurs i vardags- och yrkesliv, inte enbart som en skolrelaterad fardighet.

Béde nationella och internationella forskare betonar hur flersprikiga elevers
samlade sprakliga resurser utgoér centrala tillgdngar for lirande (Canagarajah,
2006; Garcia m.fl., 2017; Rosén & Lundgren, 2021). For malgruppen elever med
begrinsad skolbakgrund blir det sdrskilt viktigt att utga fran hela den sprékliga
kompetensen. Wedin m.fl. (2018) visar till exempel hur transsprakande och
multimodalitet kan anvindas i den grundliggande skriftspraksundervisningen
inom SFI pé ett sitt som erkénner elevernas resurser. Studien visar att elever drar
nytta av att kombinera olika sprakliga resurser och uttrycksformer nir de
utvecklar grundlaggande lés- och skrivfardigheter.

Vidare har vuxna andraspréksinldrare ett sérskilt behov av att utveckla ett
ordforrdd som fungerar i livets olika situationer. De har ofta luckor i den
malsprakliga vokabuldren och kan dirfér behdva arbeta systematiskt med att
utveckla sitt ordforrdd for att framgéngsrikt kunna kommunicera pa ett
andrasprak i olika sammanhang (Bokander & Agebjorn, 2025; Schmitt, 2008;
Walldén, 2024b). I en studie om litteraturarbete inom grundliggande vuxen-
utbildning framhaller Walldén (2019) betydelsen av ett explicit sprakligt fokus i
undervisningen. Genom att rikta uppmérksamheten mot ord, uttryck och spraklig
stil i den lésta litteraturen kan eleverna utveckla en forstéelse for hur spraket kan
anvindas och anpassas i olika situationer.

Inom hogre utbildning har andraspréksskribenter ofta svarare att mota de
akademiska kraven. Selj (2019) visar att flersprakiga studenter vid universitetet
oftare begrinsas av spraket, och har svérare att hantera det akademiska
skrivandet. Liknande resultat visar Staafs studie (2015) som belyser de
kommunikativa och kulturella utmaningar som kan uppstd i akademiska
sammanhang. Studien visar att studenter med ett annat forstasprak kan tolka
akademiska instruktioner och krav olika beroende pa sprak- och kulturbakgrund.
For att stodja dessa studenter rekommenderas tydliga instruktioner, vigledande
mallar och reflekterande feedback som har forutséttningar att frimja ett
sjilvstindigt ldrande, till exempel feedback som frimjar anvindning av
metakognitiva strategier.
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2. 2 Fran forstasprak till andrasprak

Den kontrastiva retoriken har haft ett stort inflytande pa forskningen om
andraspraksutveckling genom att belysa hur tidigare erfarenheter av skrivande
paverkar andraspréaksinldrares mojligheter att utveckla ett skrivande som
motsvarar méalsprékets normer. Kaplans forskning (1966) banade vig for den
kontrastiva retoriken genom att undersoka hur kulturella och sprékliga skillnader
paverkar andraspréksskrivande. Han visade att skrivande &r format av olika
kulturella konventioner, till exempel att man organiserar argument och idéer pa
olika sétt. Denna teori har inspirerat forskning som framhaller betydelsen av att
undervisning synliggor likheter och i synnerhet skillnader mellan modersmaélet
och malspréket (Leki, 1993). Forskning visar att internationella studenter inte
enbart behover utveckla spréklig kompetens i akademiskt skrivande, utan ocksa
forsta de genreméssiga och retoriska konventioner som préaglar akademiska texter
(Leki, 1995; Flowerdew & Li, 2007). En viktig slutsats &r att studenter behover
bli medvetna om retoriska skillnader mellan deras modersmal och malspréket och
fa strategier for att navigera dessa skillnader. Genom en kontrastiv analys
undersoker Jansson (2000) hur infédda svensktalande jamfort med iranska
andraspraksinldrare med akademisk bakgrund organiserar sina texter pa svenska
med avseende péd struktur och koherens. Resultaten visar att tidigare
skrivpraktiker paverkade hur skribenterna strukturerade sina texter. Jansson visar
att de iranska skribenternas texter pd svenska ofta uppvisade andra
argumentationsmonster dn de svenska texterna, bland annat nir det géller hur
argumentationen organiseras.

Flera studier bekriftar att andraspraksskribenters skrivande i hog grad formas av
deras tidigare erfarenheter av skrivande pa forstaspraket (Agebjorn & Walldén,
2025; Bigelow & Tarone, 2004; Kurvers, 2015; Leki m. fl., 2008). Cummins
interdependenshypotes (1979) har varit betydelsefull for att forklara hur
kognitiva litteracitetsformagor kan Overforas mellan ett forstasprak och ett
andrasprak (se 3.1). Cumming (1988) visade ockséd att en sidan Overforing
paverkas av tidigare skrivvana. Deltagare med stor erfarenhet av skrivande pa sitt
forstasprak uppvisade en storre formaga att planera sitt skrivande och att
organisera sina texter dven nir deras engelskkunskaper var begrinsade, medan
skribenter som hade uppnétt en god niva i andraspraket inte nédvandigtvis hade
utvecklat strategier for att planera och bearbeta sina texter. En kritik som ofta
framfOrs r att forskning inom andraspraksinldrning i stor utstrackning har byggt
pa studier av hogutbildade inlérare. Bigelow och Tarone (2004) menar dérfor att
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forskningsresultat behdver forstas i relation till elevers tidigare erfarenheter av
skriftsprak och formell utbildning.

Oavsett utbildningsbakgrund paverkas skrivandet positivt av att inléraren har
automatiserat malsprakets strukturer (Cumming, 1988). Vuxna med akademisk
bakgrund besitter ofta avancerade strategier for att planera och strukturera sina
texter men dessa strategier belastas hart nir skrivandet sker pa ett andrasprék
(Nawal, 2018). Mer avancerade genrer och uppgifter okar den kognitiva
belastningen (Lee, 2020; Li m.fl., 2025), vilket kan begridnsa skribentens
mdjligheter att anvénda sig av redan befintliga kunskaper om texter och
skrivande. Mufioz-Luna (2015) visar i en studie det starka sambandet mellan
andraspraklig niva och textkvalitet i en grupp med spanska studenter som skrev
pa engelska. Studien indikerar att studenter som anvidnder mer avancerade
lexikala och grammatiska konstruktioner producerar mer koherenta och
vilorganiserade texter. Okad lexikal variation och mer komplex meningsbyggnad
samt kohesion bidrar till att texter uppfattas och bedoms som bittre texter
(Crossley, 2020).

Ordforradsutveckling framhalls ofta som ett sérskilt prioriterat omrade eftersom
ett rikt och varierat ordforrad starker elevernas kommunikativa sprakfardigheter
(Bokander & Agebjorn, 2025; Crossley, 2020; Enstrém, 2013; Ingves, 2024;
Schmitt, 2008). Studier visar ocksd att utvecklingen av mer avancerad
skriftspraklig kompetens hdnger samman med anvindningen av fler utbyggda
nominalfraser (se t. ex. Kyle & Crossley, 2018; Lan m. fl., 2022). Yamamotos
studie (2013) visar att elever som anvinde medvetna inldrningsstrategier, sdsom
regelbunden repetition och arbete med ordfrradslistor, utvecklade ett starkare
produktivt ordforrdd. Ghanmi och Navracsics (2026) visar, i en studie av
ungerska studenter som skrev pd engelska, att metakognitiva strategier har
betydelse for skrivutvecklingen. Deras resultat visar att elever med hogre
metalingvistisk medvetenhet anvénder ett mer varierat sprak och att storre lexikal
variation dr forknippad med hogre skrivkvalitet. En slutsats ér att metaspraklig
medvetenhet dr en viktig resurs for att dvervaka och anpassa det egna skrivandet.

Den samlade bilden visar att skrivande pa ett andrasprdk delvis vilar pa de
erfarenheter individen bir med sig. Samtidigt visar forskningsresultat att
skribenters formaga att anvianda tidigare skrivkunskaper och litteracitetspraktiker
underlittas av att de har tillrackliga sprékliga resurser for att formulera, utveckla
och nyansera sina idéer pd andraspraket, och att avancerat skrivande darfor
forutsatter en stabil spraklig grund, till exempel ett vdlutvecklat ordforrad.
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Formagan att reflektera 6ver den egna sprakanvéndningen och att utveckla
metalingvistisk medvetenhet tycks vara en viktig faktor for att utveckla
skrivformégan.

2.3 Det diskursiva skrivandets utmaningar

Diskursiva texttyper intar en central position i gymnasieskolans @mnesplaner i
svenska som andrasprak (Palm, 2023) och stiller hoga krav pa studenters formaga
att organisera innehdll pé ett logiskt och sammanhidngande sitt. Inom hogre
utbildning méter flersprékiga studenter ofta svérigheter ndr det géller att
organisera sina texter pa diskursniva och skapa tydliga samband mellan textens
olika delar (Miller & Pessoa, 2016). Dessa utmaningar kan leda till texter som
uppfattas som fragmentariska, trots att innehallet i sig ar relevant. Det synliggor
behovet av en explicit undervisning i hur diskursiva texttyper organiseras
retoriskt.

Diskursiva texttyper kdnnetecknas ocksd av att de utgdr frdn faktabaserad
kunskap och forutsétter att elever kan aterge information och sammanstilla
material fran olika kéllor samt att diskutera killorna i relation till varandra
(Hellman, 2024; Nelson & King, 2023). Referenshantering, att aterge och
anvanda kéllor pé ett korrekt sitt, r en central del av kéllbaserat skrivande och
upplevs dven utmanande for studenter pa universitetsniva oavsett om de &r forsta
eller andraspraksskribenter (Hellman & Thorsten, 2021). Hellman (2024)
identifierar flera kritiska aspekter av kéllbaserat skrivande. Elever behover forsta
att kéllor ska anvédndas for att stddja och utveckla den egna argumentationen,
samtidigt som den egna rosten tydligt skiljs frdn andras idéer. De behover ocksé
utveckla en forstaelse for att killor maste jimforas och virderas kritiskt genom
hela skrivprocessen. Dessa aspekter fOrutsitter avancerade lds- och
skrivprocesser dir skribenten kontinuerligt véxlar mellan att l4sa, tolka, virdera
och bearbeta information i relation till den egna texten.

Flera studier visar att kéllbaserat skrivande bygger pa ett ndra samspel mellan
lasning och skrivande, och att elever ofta moéter svarigheter kopplade till
lasforstielse och bearbetning av kélltexter (Grabe & Zhang, 2013; Knouzi, 2023;
Neumann m.fl., 2019; Regala-Flores & Lopez, 2019; Wette, 2010).
Sammanfattningsforméga har visat sig vara signifikant relaterad till l4sfardighets-
niva hos universitetsstudenter som studerar engelska som frimmande sprak (Yu,
2008). Knouzi (2023) visar att dessa processer ser olika ut beroende pa
studenternas sprékliga niva. Studenter som uppnétt en mer avancerad spraklig

33



nivé fokuserar i hogre grad péd att syntetisera information och att organisera
innehéllet, medan elever med storre sprakliga utmaningar bearbetar texter pa ord-
och meningsnivé. Studier visar att andraspraksskribenter oftare anvénder mer
ytliga omformuleringar, exempelvis genom att byta ut enstaka ord eller fraser, i
stéllet for att omstrukturera innehallet mer genomgripande (Hirvela & Du, 2013;
Keck, 2006; Shi, 2004). Osékra skribenter tenderar i hogre utstrackning att forlita
sig pa direkta citat eller textnéra parafraser (Chen & Su, 2012; Howard m. fl.,
2010; Keck, 2014; Liao & Tseng, 2010; Plakans & Gebril, 2013). I en fallstudie
fran grundskolan visade Jolbo (2015) att en stor del av en andrasprakselevs text
bestod av avskrifter, och liknande resultat framkommer i en studie i biologi fran
gymnasiet dir andrasprikseleverna i hogre utstrickning atergav killtexterna
textndra (Nygard Larsson, 2011). Keck (2006) fann visserligen att andraspraks-
skribenter anvénde fler textnira formuleringar &n modersmaélsskribenter, men
resultatet pdverkades framst av ett mindre antal elever vars texter uppvisade en
sérskilt hog grad av textndra formuleringar.

Studier visar ocksd att tidigare utbildningserfarenheter paverkar hur elever
forhéller sig till killbaserat skrivande; i vissa sammanhang kan textnira
parafrasering uppfattas som en legitim strategi (Flowerdew & Li, 2007; Hu &
Lei, 2016; Pennycook, 1996; Shi, 2012). Hu och Lei (2016) visar att erfarenhet
av engelsksprakigt akademiskt skrivande har storre betydelse dn kulturell
bakgrund och att forstéelsen av vad som riknas som plagiat i hog grad utvecklas
genom en socialisering in i engelsksprakiga akademiska normer.

Samtidigt betonar flera forskare att textndra parafrasering och imitation kan
utgdra ett naturligt led i skrivutvecklingen, innan skribenter utvecklar mer
avancerade strategier for att integrera och bearbeta kéillor (Donahue, 2008; Jglbo,
2015; Keck, 2014; Pennycook, 1996). Jalbo (2015) menar att det som ofta
uppfattas som plagiering i andrasprékstexter kan vara en del av sprak-
utvecklingen. Elever ateranvander formuleringar i processen att utveckla en egen
rost pa andraspréket (Jolbo, 2015). Genom &terkommande 6vning i referatteknik
kan elever gradvis utveckla storre sékerhet i att bearbeta och integrera kalltexter.
Rylner Kjellgren (2025) pekar sérskilt pa det analoga skrivandets betydelse for
innehallslig bearbetning av killtexter.

Delgado-Osorio m. fl. (2023) undersokte hur 14 studenter vid tyska universitet
bearbetade kalltexter i skrivuppgifter, och jamforde bade sammanfattningar och
argumenterande texter. Resultaten visar att studenterna anvénde tva olika typer
av ldsstrategier: dels detaljerad textbearbetning, dels mer holistiska forstaelse-
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processer. 1 sammanfattningar 14g fokus p& urval och kondensering av
information, medan argumenterande skrivuppgifter stidllde andra krav pa kritisk
textanvindning.

Holmberg och Wirdenis (2010) betonar i sin studie av tre ldrares undervisning
vikten av att larare hjdlper elever att forstd textens falt och skapa forankring
genom att knyta innehallet till omvérldskunskaper. Skrivandet utgar frén
gemensam ldsning och textsamtal, med syftet att bearbeta och fordjupa
forstaelsen av textens innehéll. Goda forkunskaper underldttar andraspraks-
skribenters mojligheter att sjalvstandigt referera kélltexters innehall (Cumming
m. fl., 2016). Elever som far mgjlighet att analysera kalltexter pa djupet och 6va
pa att g i dialog med dem utvecklar béttre forutséttningar for att hantera denna
typ av skrivuppgifter. Neumann m.fl. (2020) visar i en kvasi-experimentell studie
hur en grupp av studenter som fick stottning i forstaelse av kélltexterna samt
sprékligt stod for att diskutera innehéllet presterade signifikant béttre pa en
killbaserad skrivuppgift 4n den grupp som inte fick det. Andelen textnira
avskrifter frén killtexten minskade ocksa. Aven Proske och Kapp (2013) visar
hur studenter forbittrade sin ldsning av kélltexter och forstaelse for innehallet
genom interaktiva larfragor vilket i sin tur stérkte kvaliteten i deras uppsatser. De
skrev ldngre uppsatser och producerade texter med béttre lasbarhet.

En god l4sforstaelse hinger ndra samman med ett vélutvecklat ordforrad, vilket
ocksa dr centralt for att kunna sammanfatta och omformulera killmaterial pa ett
effektivt sétt (Baba, 2008; Kato, 2021). Katos studie visar att ordférradsstorlek
pa engelska hade en tydlig positiv koppling till kvalitet pad de sammanfattningar
studenterna skrev pa andraspraket. I en studie med japanska universitetsstudenter
visade Yasuda (2015) att lexikogrammatiska resurser (se 3.5) kan vara en viktig
utgéngspunkt for att utveckla andraspriksstudenters sammanfattningsskrivande.
I Yasudas studie anvidnde hogpresterande studenter mer avancerade sprakliga
resurser, sisom anforingsverb och grammatiska metaforer (se 3.4.2). Sérskilt
betydelsefulla for texternas kvalitet var nominaliseringar, en grammatisk
konstruktion dir handlingar uttrycks som substantiv, vilket mojliggdér en mer
abstrakt och generell representation av innehdllet (jfr. Hood, 2008).

Referatskrivande utgor en viktig byggsten i att skriva texter av mer vetenskaplig
karaktdr. Rorelsen mot ett mer vetenskapligt skrivande introducerades i samband
med gymnasiereformen 2011 (Lim Falk & Almstrom Persson, 2018). Nationella
studier visar samtidigt att lirare ofta kdnner osdkerhet kring hur de ska stodja
elever i denna utveckling (se t.ex. Magnusson m.fl., 2023). Enligt Hellman m.fl.
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(2025) &r normerna for referenshantering ofta underforstadda i undervisningen.
Att explicitgora forvantningar pa hur kédllor introduceras, refereras till och vivs
samman med skribentens egen rost kan dérfor stddja studenters utveckling av
kéllbaserat skrivande. Eftersom detta &r en kognitivt krdvande process betonar
Kirkland och Saunders (1991) betydelsen av undervisningsstdd som bryter ned
uppgiften i hanterbara delmoment. Aven Nelson och King (2023) och Wette
(2010, 2021) lyfter fram behovet av en explicit undervisning i kéllbaserat
skrivande, med fokus pé att stodja studenters forméga att meningsfullt koppla
samman idéer fran olika texter och sammanfoga det till en sammanhéngande och
sjdlvstidndig text. En forskningsoversikt fran Skolforskningsinstitutet (2026),
baserad pé 24 studier i gymnasieskolan, visar att den analytiska textkompetens
som krivs for kédllbaserat skrivande utvecklas bist genom dmnesanknuten och
problemdriven skrivundervisning. Nér ldsning, samtal och skrivande integreras i
undervisningen skapas goda forutséttningar for elever att utveckla sin forméga att
resonera, argumentera och jamfora olika perspektiv i skrift.

Foreliggande avhandling fokuserar diskursivt skrivande och kéllbaserat
skrivande, vilket sérskiljer den fran tidigare nationell forskning inom vuxen-
utbildningen, dér begrinsad uppmirksamhet har riktats mot hur elever hanterar
de krav som den hér typen av skrivande stiller. Genom sin praktiknéra ansats
bidrar studien med en mangsidig bild av skrivundervisningen, dir framforallt
elevernas perspektiv och deras texter stér i centrum.

2.4 Fran en osynlig till en synlig pedagogik

Den skrivdidaktiska diskursen i svensk skola har under de senaste decennierna
forskjutits fran en tradition dér skrivandet sdgs som nagot elever sjdlva skulle
“erdvra” genom praktik, till en allt tydligare betoning av explicita
undervisningsmetoder (jfr. Hyland, 2007; Ivani¢, 2004). Inférandet av Lgr11 och
Gy11 markerade ett skifte i svensk skola mot en mer synlig pedagogik. Detta
skifte har foOrstérkts genom genrepedagogikens mer framtridande roll i
styrdokumenten (Liberg m. fl., 2012). Undervisningspraktiken &r mer inriktad
mot genreskrivande och en undervisning dér sprakliga och strukturella drag bor
goras mer explicita for eleverna. Samtidigt visar Winzell (2018) i sin avhandling
att skrivdidaktiken ldnge wvarit ett ldgre prioriterat omrdde inom svensk
lararutbildning och understryker behovet av att ge lirare fler redskap for att gora
skrivandet mer explicit.
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Forskningsresultat pekar pa betydelsen av att liarare utvecklar ett metasprék for
att tala om sprak och texter (af Geijerstam & Folkeryd, 2020). Ett metasprakligt
fokus kan hjélpa eleverna att uppmérksamma hur sprakliga resurser kan anvindas
for olika kommunikativa syften och dérigenom utveckla en storre sjalvstdndighet
1 sitt skrivande. Normprojektet i Norge (2012-2016) visade att ett systematiskt
arbete med skrivundervisning och bedomning, dir forviantningar pa elevers
skrivande synliggjordes och ett gemensamt metasprdk for skrivande och
textanalys utvecklades, kunde stirka bade elevernas skrivkompetens och lararnas
bedémningskompetens (Berge m. fl., 2016). Aven svenska skrivdidaktiska
projekt som TOKIS (Ledin m. fl., 2013) pekar pa betydelsen av ett metasprakligt
fokus i skrivundervisningen. En klassrumsnira studie av Holmberg och Wirdenés
(2010) visar hur textsamtal kan utgora en resurs i skrivundervisningen genom att
elever ges mojlighet att samtala om bade egna och andras texter. Genom
textsamtal skapas mojligheter for elever att utveckla forstaelse for texters innehall
och sprakliga utformning. I den hir avhandlingen anvidnds begreppet
metaspraklig medvetenhet i en vidare bemérkelse och innefattar savél lingvistisk
medvetenhet (form) som overgripande aspekter av skrivande (funktion), sdsom
genremedvetenhet, forstaelse for hur texter organiseras retoriskt och formaga att
anpassa sprakbruk efter kommunikativ kontext.

Metakognitiva strategier kan ge elever verktyg att reflektera over sina texter
(Flower & Hayes, 1981; Negretti & Kuteeva, 2011). Lee och Mak (2018)
beskriver metakognitiv instruktion (MI) som en undervisning dér andraspraks-
inldrare far utveckla kunskap om genrer, sprakbruk, syfte, mottagare och kontext,
samt ldra sig att anvéinda metakognitiva strategier, sisom planering, 6vervakning
och reglering, for att forbéttra sitt skrivande. Vidare betonar Schleppegrell (2013)
att metaspraket bor kopplas till sprakets funktioner inom olika dmneskontexter
och att ldraren behover vara medveten om de sprakliga utmaningar som finns i
det egna admnet. Walldén m. fl. (2025) visar till exempel hur muntliga
presentationer i samband med praktikuppgifter kan fungera som en sprékligt rik
kontext inom vuxenutbildning i svenska som andrasprak. Lararen utgick fran
elevernas presentationer och kunde integrera grammatik pa ett meningsfullt sétt
(focus on form) samtidigt som eleverna tridnades att presentera muntligt och
anvinda multimodala resurser. Studien betonar vikten av att kombinera explicit
sprakundervisning med autentiska och kontextualiserade uppgifter. 1 en
andrasprékskontext dr detta sérskilt betydelsefullt eftersom grammatiken da inte
blir ett isolerat moment, utan direkt kopplas till verkliga kommunikativa behov.
Ferris (2010a) framhaller vikten av att lirare ger elever strategier for att kunna
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korrigera sina egna texter, och hon avser da framforallt den metalingvistiska
formégan. Larare behover synliggora aterkommande sprakliga fel som dr mojliga
att atgérda, “treatable errors”, eftersom dessa kan léras ut och forbéttras genom
riktad uppmérksamhet. Daremot &r andra aspekter, som idiomatiskt sprakbruk,
betydligt svarare att undervisa om och utveckla pa samma sitt.

Niér Schleppegrell (2016) definierar metasprak handlar det snarare om att hénvisa
till olika betydelser i en text i specifik diskurs, ”grammatical pedagogical content
knowledge” (2016, s. 386). I foreliggande studie ar framforallt metasprakets roll
central for att synliggéra och kommunicera texttypiska drag med eleverna.
Metaspréket ér en central komponent i den genrepedagogiska kidrnan (Hyland,
2007; Lee & Mak, 2018).

Samtidigt som forskningen lyfter fram betydelsen av metasprék i undervisningen
visar en systematisk Oversikt av Bremholm m. fl. (2022), som omfattar 87
skrivdidaktiska studier i Danmark, Norge och Sverige mellan 2010 och 2020 att
det saknas studier som faktiskt belyser sambandet mellan undervisningspraktiker
och elevers skrivutveckling. Forskarna pekar dirmed pa ett behov av mer
empirisk forskning som kan visa hur specifika undervisningsinsatser faktiskt
paverkar elevers skrivande.

2.5 Genreteoretiska perspektiv i forskningen

Genreteoretiskt forankrade studier utgdr inte ett enhetligt forskningsfilt, utan
rymmer en rad olika inriktningar, fran textanalyser till mer didaktiskt inriktade
studier som i varierande grad utgar frén Hallidays systemisk-funktionella lingvistik
(SFL). Néagra viktiga fokus inom den pedagogiskt inriktade forskningen é&r studiet
av skolans texter, bedomning av elevers skrivutveckling samt ldrares
undervisningspraktik (Holmberg m. fl., 2014). Hér har man séllan begréinsat sig
enbart till sprdket och den funktionella grammatiken, utan dven studerat andra
aspekter av ldrandet. En betydande del av den genrepedagogiska forskningen har
fokuserat pa hur sprék anvéinds for att skapa och formedla kunskap inom olika
skoldmnen (se t. ex. Schleppegrell, 2016). Ur ett likvardighetsperspektiv blir denna
fraga sérskilt central i relation till barn och unga som riskerar att marginaliseras,
exempelvis utifrdn kulturell och spréklig bakgrund (Schleppegrell, 2002).
Genreskolan utgér fran en explicitgorande pedagogik, dir de sprikliga och textuella
normer som annars tas for givna synliggoérs och gors tillgdngliga for alla elever
(Berge & Ledin, 2001; Rose, 2016). Foljande avsnitt presenterar genreteoretisk

38



forskning. Forsta delen ror vuxna andraspraksinlérare, och andra delen studier som
har gjorts med barn och ungdomar.

2.5.1 Genreteoretiska studier med vuxna andraspraksinlarare

Flera internationella studier har genomfOrts i akademiska kontexter med
andrasprékstalare av engelska, bdde engelska som andrasprék och engelska som
fraimmande sprak. Caplan och Farling (2017) beskriver ett undervisningsforlopp
baserat pa cirkelmodellen (se 3.2.2) och studien genomfordes i en intensivkurs i
engelska (ESL) for studenter pd avancerad mellannivd i USA. Traditionella
uppsatser ersattes med undervisning baserat pa autentiska genrer, sdsom produkt-
och restaurangrecensioner pé nétet och professionella e-postmeddelanden.
Studien visar att den gemensamma textkonstruktionen som synliggjorde
sprékliga och retoriska val bidrog till att studenterna sedan kunde tillimpa dessa
i sitt eget skrivande. Ong (2016) undersoker hur andraspréksinldrare p& grund-
utbildningsnivd  (pd engelska undergraduates) genom  genrebaserad
skrivundervisning arbetade med att utveckla sitt skrivande av litteraturkritiska
uppsatser pa engelska. Studien visar att kunskaper om innehéllet var nédvandigt
for studenternas mojligheter att tillgodogdra sig undervisningen om genrens
specifika sprdkdrag. Studien understryker diarmed behovet av att integrera
dmnesinnehall och spréklig undervisning i skrivandet.

Resultaten fréan ett flertal studier som har operationaliserat SFL i undervisningen
visar betydelsen av en explicit undervisning som stddjer utvecklingen av sprékliga
resurser for att stéirka textens logiska struktur. Yasuda (2015) visar hur en SFL-
baserad undervisning utvecklade japanska studenters sammanfattningsskrivande
pa engelska. Efter undervisningen kunde studenterna dterge killtextens innehall
mer adndamalsenligt, urskilja hur forfattarens perspektiv och stdndpunkter
realiserades sprakligt i kélltexten och skriva mer sammanhédngande
sammanfattningar. Aven Chen och Su (2012) visar hur ett genrebaserat
undervisningsforlopp stérkte taiwanesiska universitetsstudenters forméga att skriva
sammanfattningar pé engelska med utgangspunkt i en skonlitterdr text. De storsta
forbattringarna syntes i studenternas forméga att vélja ut relevant innehall och
strukturera innehallet pa ett mer sammanhéngande sitt.

Zhang och Zhang (2021) undersoker genrebaserad skrivundervisning for
kinesiska universitetsstudenter som lir sig engelska som frdmmande sprék.
Studien visar att undervisningen stérkte studenternas kunskaper i argumenterande
skrivande, sarskilt deras forstdelse for hur argument kan struktureras och
utvecklas. Resultaten visar dven att undervisningen hade en positiv effekt pa den
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overgripande kvaliteten i studenternas texter. Wang et al. (2024) visar i sin tur att
kinesiska universitetsstudenters anviandning av logiska metaforer utvecklades
under en termins skrivundervisning. Anvéndningen 6kade bade i omfattning och
variation, och mer véalutvecklade texter kdnnetecknades av fler och mer
dndamalsenliga logiska metaforer for att uttrycka orsakssamband.

Aven i yrkesrelaterade sammanhang har fordelarna med genrepedagogiska
undervisningsmetoder lyfts fram. Vuxna skribenter behdver vigledning for att
forsta och anpassa sig till de skrivforvantningar som de méter 1 yrkeslivet. Studier
av Yasuda (2011) och Albino (2017) har visat att genrepedagogiska
interventioner bidrog till att andraspraksinlirare pa nybdrjarniva utvecklade sin
genrefOrstaelse och sitt skrivande genom autentiska skrivuppgifter, exempelvis
att skriva e-post for olika syften. Nguyen och Truong (2024) utvérderade
resultatet av ett genrepedagogiskt undervisningsforlopp i en grupp med 34
universitetsstudenter som under fem veckor fick stod i att skriva e-post-
meddelanden. Stottningen ledde till signifikanta forbéttringar i studenternas
skrivande, sérskilt nédr det géllde hur de organiserade sina texter. Undervisningen
bidrog dessutom till 6kat sjdlvfortroende och storre engagemang infor skrivandet.

Studierna visar sammantaget hur genrepedagogik och systemisk-funktionell
lingvistik (SFL) kan anpassas till olika kontexter for vuxna andraspraksinlarare
pa universitetsnivd, frdn akademiskt skrivande till professionell e-
postkommunikation.

2.5.2 Forskning om skrivundervisning i en skolkontext: ett SFL-
perspektiv

De behov som har patalats inom den nordiska skrivforskningen (se Bremholm m.
fl., 2022), sérskilt vad giller mer omfattande interventionsstudier och studier som
miter effekter av skrivundervisning, aterkommer &ven i internationella
forskningsoversikter med systemisk-funktionella och genreteoretiska utgangs-
punkter. Gebhard (2010) understryker behovet av en tydligare forskningsagenda
som undersoker sambanden mellan ldrares SFL-kompetens och elevers
utveckling av ett skolsprék. Detta behov bekréiftas i en senare dversikt av Schwarz
och Hamman-Ortiz (2021), som sammanstéller empirisk forskning frén 2010—
2020 med fokus pa hur undervisning i SFL och lérares kunskap om SFL péverkar
flersprakiga elevers skrivande och &mnesspecifika ldrande. En vanlig och
betydande utmaning tycks vara svarigheten att pa ett systematiskt och organiserat
sétt genomfora SFL-baserad undervisning och forskning 6ver en lingre tid (se
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dven Harman, 2018), och hér lyfts till exempel designbaserad forskning fram som
en framkomlig vdg for att stirka ett mer langsiktigt arbete.

Ett mer kritiskt perspektiv pd den befintliga genreteoretiska forskningen
presenteras i Green m.fl. (2024), vars systematiska oversikt visar att det finns fa
interventionsstudier som kan pavisa evidens for genrepedagogikens fordelar.
Forskarna pekar pé att de studier som rapporterar positiva effekter i mycket liten
utstrackning utgors av randomiserade kontrollstudier samtidigt som de har
metodologiska brister. Slutsatsen &r att dessa studier inte ricker till for att avgdra
om genreteoretiska och SFL-baserade undervisningsmetoder forbéttrar elevers
las- och skrivutveckling. I likhet med andra forskningsoversikter patalas behovet
av fler storskaliga effektstudier. Flera forskare (se Derewianka m.fl., 2024) har
bemott den kritik som riktats mot SFL-baserad klassrumsforskning genom att
ifrdgasétta den snéva evidenssyn som ligger bakom kritiken. De menar att
forskningsoversikter som enbart inkluderar experimentella och kvantitativa
studier utesluter stora delar av relevant klassrumsforskning. Derewianka m.fl.
(2024) understryker att det dr svart att identifiera vilka specifika komponenter
som bidrar till goda effekter, eftersom undervisning bestar av flera samverkande
faktorer som inte nddvandigtvis gar att mita genom kvantitativa studier.

Aven om flera dversikter visar att det fortfarande finns betydande kunskapsluckor
kring effektiv skrivundervisning med SFL-perspektiv for flersprékiga elever,
rader det en relativt bred enighet om att elever, och i synnerhet elever som moéter
stora sprakliga utmaningar, gynnas av en undervisning som gor skolsprak och
olika dmneslitteraciteter explicita. Schwarz och Hamman-Ortiz metaanalys, som
huvudsakligen bygger pa studier fran USA, lyfter fram ett antal studier som har
gjorts i grundskolan med elever fran olika stadier (t.ex. Moore & Schleppegrell,
2014; O’Hallaron, Palincsar & Schleppegrell, 2015). Flera av studierna pekar pa
att explicit spraklig stottning med utgangspunkt i SFL, exempelvis modellering
av spréakliga resurser kopplade till olika genrer och syften, kan stirka elevernas
formaga att hantera skolans texter.

Schleppegrells forskning har i stor utstrickning behandlat hur SFL-baserad
undervisning kan stddja elevers utveckling av de sprakliga resurser som behdvs
for att forstd och producera texter inom olika &dmnesspecifika diskurser.
O’Hallaron, Palincsar och Schleppegrell (2015) undersokte till exempel hur
systemisk-funktionell lingvistik (SFL) kan frdmja kritisk sprakmedvetenhet i
motet med naturvetenskapliga texter for elever i 4k 5. Redan i denna fas av
skolgangen moter eleverna allt mer avancerade sprakliga register, vilket stiller
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hogre krav pa deras forméga att bade forsta och producera mer avancerade texter,
och studier visar ocksa att andrasprakselever méter sarskilda utmaningar i motet
med skolans texter (jfr. Nygard Larsson, 2011). Interventionen av O’Hallaron
m.fl. (2015) syftade till att identifiera hur interpersonella sprakliga resurser
anviands for att uttrycka attityd i faktatexter. I en tidigare intervention hade
eleverna arbetat med fOrfattares attityder och vérderingar i narrativa texter
(Moore & Schleppegrell, 2014). Resultaten visar att eleverna utvecklade en mer
kritisk och analytisk blick pé texter, och att SFL kan fungera som ett didaktiskt
verktyg for att integrera sprak- och kunskapsutvecklande arbete bade i lasning av
skonlitteratur och i naturvetenskap.

Studier med elever frdn grundskolans olika arskurser (se Harman, 2018;
Schleppegrell, 2016; Schwarz & Hamman-Ortiz, 2020) pekar samstammigt pa
betydelsen av att arbeta explicit med metasprak i undervisningen for att utveckla
en kritisk sprdkmedvetenhet som i forldngningen kan stirka skrivande i skolans
olika dmnen. Aven forskning som har gjorts med ildre elever visar att en
undervisning baserad pd SFL, och med utgéngspunkt i genrepedagogiska
arbetssitt som cirkelmodellen och Reading to Learn, kan stirka studenternas
kritiska och analytiska ldsning. Reading to Learn (R2L) &r en
undervisningsmetod som hjélper elever att 1dsa och forsté texter mer systematiskt,
och metoden har utvecklats ur genrepedagogiken (se Rose, 2018; Acevedo m.fl.,
2023). Enligt Acevedo (2020) bidrar fortbildning i Reading to Learn till dkad
sprakmedvetenhet hos ldrare och en stirkt formaga att integrera sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssdtt i undervisningen. Ramirez studie (publicerad i
Harman, 2018) visar hur en strukturerad textanalys med utgangspunkt i Reading
to Learn gav eleverna verktyg att hantera akademiska texter, ndgot som dven
gynnade studenterna vid standardiserade prov.

Fenwick och Herrington (2021) visar i en fallstudie hur en biologildrare pa
gymnasiet, efter fortbildning i systemisk-funktionell lingvistik (SFL), genom
dekonstruerande textsamtal stodde elevernas utveckling av dmnesspecifika
sprakmonster. Genom att synliggora hur vardagliga uttryck kunde omformuleras
till ett mer akademiskt register utvecklade eleverna en storre forstaelse for
amnesspraket. Pa liknande sitt visar Gebhard m.fl. (2014) att SFL-baserad
undervisning forbdttrade elevers forklarande texter i historia och naturvetenskap.
Eleverna skrev mer utvecklade och sammanhingande forklaringar och anvinde
ett mer abstrakt och &mnesspecifikt sprak, bland annat genom 6kad anvéndning
av nominaliseringar. I Simmons (2016) aktionsforskningsbaserade studie deltog
elever som ldste engelska som andrasprak pa gymnasiet. Eleverna uppmuntrades
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till kritisk ldsning av bade sakprosa och fiktion med utgangspunkt i sprékliga
verktyg fran SFL, vilket visade sig ha positiva effekter pa deras akademiska
skrivande. Liknande slutsatser drar Horverak (2016) som genomforde en
interventionsstudie med norska gymnasieelever som skrev pd andraspraket
engelska. Horverak undersokte effekterna av en skrivundervisning som
kombinerade genrepedagogik och SFL. Studien genomfordes med for- och
eftertester i fyra klasser. Genom explicit undervisning stirktes elevernas
anviandning av logiska sambandsord, modalitetsuttryck och eleverna anvinde
ocksé ett mer formellt sprék.

SFL-orienterade studier har pé ett nationellt plan ofta riktat intresset mot
elevtexter (Magnusson, 2011; Wiksten Folkeryd, 2006) eller laromedelstexter
(Edling, 2006; Nygard Larsson, 2011; Walldén, 2022). Magnusson (2011)
undersoker 1 sin avhandling utvecklingen av grammatiska metaforer (se 3.3.3) i
skriven text mellan ak 9 och gymnasiet. Studien baseras pa nationella prov och
resultaten visar en tydlig Okning av grammatiska metaforer fran ak 9 till
gymnasiet. [ avhandlingen kombineras SFL-perspektivet med kognitivt inriktade
teorier om sprakinldrning och resultatet indikerar att 6kningen av grammatiska
metaforer hidnger samman med formagan att fora mer abstrakta resonemang
vilket kan ses som en markor for avancerad skriftlig formaga och kan relateras
till den senare las- och skrivutvecklingen. Wiksten Folkeryd (2006) undersoker
utifran SFL-ramen appraisal (se 3.4.3) anvdndandet av vérderande sprékliga
resurser 1 texter skrivna av elever i skoldmnet svenska i arskurs 5, 8 och ak 2 pa
gymnasiet. Resultat visar att framgéangsrika skribenter anvinder vérderande
sprakliga resurser i storre utstrackning.

2.5.3 Stottning eller styrning? Kritiska perspektiv pa genreskolan

Samtidigt som genrepedagogiken har potential att skapa mer jdmlika
forutsattningar for elever att utveckla lds- och skrivféormaga (Acevedo m.fl.,
2023; Magnusson & Rejman, 2023; Schleppegrell, 2016) varnar forskare for att
undervisningen riskerar att bli instrumentell om den inte tillimpas med didaktisk
medvetenhet. Doecke och Breen (2013) problematiserar en alltfér normativ
tillimpning av genrepedagogik och argumenterar for att skrivundervisningen
behdver utgd frén eleverna och ldrarens professionella bedomning. Aven
Schleppegrell (2004) varnar for att det finns en risk for forenkling och att
genrepedagogiken kan bli for schematisk vilket riskerar att dolja den variation
och komplexitet som kénnetecknar autentiska texter. Studier inom en nationell
kontext har identifierat liknande monster. Holmberg (2012) har bland andra pekat
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pa att undervisningen ofta begransar sig till den dvergripande genrestrukturen.
Detta riskerar att begrdnsa elevernas uppfattning om vad som faktiskt utgor en
genre. | en studie av gymnasieelevers arbete med insédndare visar Holmberg
(2012) hur ldrares undervisning om en viss genrestruktur riskerar att dverordnas
inséndares syfte och begransa mdjligheten att strukturera inséndarna pa andra och
mer innovativa sitt. Aven Hansson (2013) och Walldén (2019) pekar pé att
genrepedagogikens tillimpning i vissa fall riskerar att bli instrumentell nar fokus
framst ligger pa att folja mallar for textproduktion. Det finns en risk att sjdlva
innehallet och den sprékliga kérnan hamnar i skymundan. Hékanssons
avhandling (2024) visar att skrivundervisningen ofta betonade genresteg pa
bekostnad av andra sprékliga resurser som bidrar till betydelseskapande pa
mesoniva. Hon problematiserar &ven en forenklad syn pa argumenterande texter
som en enskild textaktivitet, eftersom diskursiva genrer ofta integrerar flera
textaktiviteter. Beskrivande och forklarande textaktiviteter dr viktiga resurser
eftersom de bidrar till mer underbyggda och vélutvecklade argument.

Vidare problematiserar Holmberg (2012) varfor textuell organisationsprincip
ibland ges foretrade framfor andra viktiga aspekter i undervisningen. Han menar
att det i pedagogiska sammanhang finns en podng med att diskutera texter utifran
deras syfte, eftersom detta Oppnar for olika sétt att strukturera texten (jfr. Cope &
Kalantzis, 1993). Samtidigt bygger genrepedagogiken pd att genrer uppvisar
tillracklig regelbundenhet for att deras sprakliga och diskursiva drag ska kunna
synliggdras och undervisas (Tardy, 2016; Hyland, 2007). Det finns en paradox i
genrepedagogikens tillimpning: den ska ge elever trygghet i att behdrska och
vixla mellan genrer, men vilar samtidigt pa idén om diskursiv regelbundenhet:
”In other words, the presence of discursive regularity, stability, and convention
is a given in genre studies because “without conventions, we would not have
genres” (Tardy, 2016, s. 8).

For elever som kénner osdkerhet infor skrivandet kan mallar och andra
strukturstodjande sprékliga redskap fungera som ett viktigt stéd (Kindenberg,
2021). En sadan stottning behover dock inte begrinsa elevernas kreativitet.
Kindenbergs fallstudie visar hur genrepedagogik kan omsittas flexibelt i
klassrummet. I undervisningen vixlade ldraren mellan en stottning i form av
givna mallar och enklare texter, som kunde hjélpa eleverna att producera egna
texter, och en expanderande stottning som gav utrymme for elevernas egna val.
Studien belyser hur ldrare kan navigera mellan styrning och frihet for att
tillgodose elevernas olika behov. Resultaten indikerar att elever som &r i behov
av stdd kan dra nytta av en undervisning med ett starkare fokus pé till exempel

44



stegstruktur, medan drivna skribenter ofta uppvisar en hogre grad av flexibilitet i
relation till etablerade genrestrukturer (jfr. Apelgren & Holmberg, 2018).
Wordens fallstudie (2018) av en nybliven ldrares undervisningspraktik visade hur
lararens genrepedagogiska undervisningsupplidgg behdvde anpassas efter
studenternas behov. Worden visar hur lararen forsoker balansera mellan att visa
eleverna genrens komplexitet och att samtidigt ge dem tydliga riktlinjer.
Undervisningen kom dock att fordndras mot ett mer foreskrivande fokus, da
studenterna sjilva efterfrdgade tydligare riktlinjer for att kunna prestera vél pé
prov.

Andersson Varga m. fl. (2023) har i en dversikt sammanstillt genrepedagogiskt
forankrade studier som har gjorts i Sverige och den samlade bilden é&r att lirare
behover bredda sin repertoar av sprékliga resurser och samtidigt knyta
skrivundervisningen tydligare till &mnesinnehallet for att undvika att fokus
mestadels hamnar pa genresteg (jfr. Acevedo, 2020). Oversikten visar att den
svenska tolkningen av genrepedagogik framst fokuserar pa arbetsgangen i
cirkelmodellen, medan de sprakvetenskapliga grunderna har tonats ned.
Genrepedagogiken riskerar ddrmed att reduceras till undervisning om genrer
snarare 4n att fungera som ett redskap for amneslarande och utveckling av elevers
skrivande. Forskarna menar att ldrare ofta saknar tillricklig utbildning i
genrepedagogik och dérfor lar sig metoden pa egen hand. Detta skulle kunna vara
en bidragande faktor till att ldrare fraimst anviander mer lattillgédngliga delar av
genrepedagogiken, sdsom textmallar, medan mer avancerade delar, sirskilt det
sprékliga arbetet, far mindre utrymme.

Holmberg (2013) framhéller att sambandet mellan elevers skrivande och
undervisningskontexten dr otillrackligt utforskat. For att forstd elevernas texter
maste man analysera hela kedjor av aktiviteter i klassrummet. Holmbergs
huvudpoing ir att elevernas texter utvecklas genom deltagande i undervisningens
praktiker, dar instruktioner, forberedande aktiviteter och textsamtal liagger
grunden for skrivandet. Den hir avhandlingsstudien belyser bade undervisningen
och elevernas skriftliga produktion, och genom sin aktionsforskningsinriktade
ansats bidrar den med nya perspektiv i forhallande till tidigare forskning om
vuxna andrasprakselevers skrivande. Tidigare nationell forskning om vuxna
andraspraksinldrare har inte undersokt relationen mellan undervisningen och
elevernas skriftliga produktion (jfr. Agebjorn & Walldén, 2025; Palm, 2024).
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2.6 Sammanfattning av tidigare forskning och
avhandlingens bidrag

Forskning om wvuxna (och unga) andrasprakselevers skrivande visar att
skrivutveckling pa ett andrasprak ar en process som kréaver stod pa flera nivaer.
Genrepedagogiska studier framhaller virdet av en explicit undervisning om
texters syfte, struktur, och sprakliga resurser for att utveckla innehallet, dir arbete
med ordval, grammatik och vokabuldr sker i1 nira relation till texters
kommunikativa funktion. Forskning om diskursivt och kéllbaserat skrivande
betonar samtidigt att framgangsrikt skrivande inte enbart handlar om anpassning
till genrekonventioner, utan om formagan att forstd, omformulera och
sammanfoga information fran flera kéllor till en sjilvstindig text. Tillsammans
visar dessa forskningsfilt att effektiv skrivundervisning for vuxna andraspréks-
elever behover kombinera explicita och genreteoretiskt forankrade metoder med
strategier for kéllhantering, kritisk 1dsning och textnira arbete. P& si sitt kan
elevernas formaga att hantera de diskursiva och kallbaserade skrivuppgifter som
viantar dem inom hogre utbildning stdrkas. Vidare behover skrivuppgifterna
forankras 1 autentiska och meningsfulla sammanhang och spegla de
kommunikativa krav som vuxna andraspraksinldrare moéter i studier och
samhéllsliv.

En stor del av de studier som har undersokt hur SFL och genrepedagogiska
undervisningsmetoder kan stotta skrivande och genrekunskaper roér barn och
ungdomar i en skolkontext. Vuxna andraspriksinldrare utgér didremot en
annorlunda malgrupp, dé de ofta bar med sig erfarenheter av flera sprak och av
skrivande frin olika sammanhang. Det &r rimligt att anta att vuxna som malgrupp
kan ha sérskild behallning av en undervisning som uppmuntrar metaspraklig
reflektion med utgangspunkt i funktionell grammatik (SFL). 1 denna
avhandlingsstudie positionerar jag mig inom den genreteoretiska forskning som
tar sin utgéngspunkt i systemisk-funktionell lingvistik (SFL), med syftet att
undersdka hur undervisning som synliggor sprakliga val kan mojliggora larande
inom en avgransad kontext. Inom forskningsfaltet har behovet av fler storskaliga
effektstudier lyfts fram (se 2.5.2). Foreliggande studie syftar dock inte till att méta
effekter. I stéllet bidrar studien med kunskap om hur vuxna andraspraksinlirare
forstér, forhandlar och anvéander sprakliga resurser utifrdn undervisningens fokus
pa argumentationsskrivande och referat.

Sammanfattningsvis bidrar denna studie med sin praktiknéra ansats till att belysa
hur en explicit och genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsitts i
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klassrummet och hur sprakliga resurser kopplade till argumentationsskrivande
och referat forhandlas i dialogen mellan ldrare och elever. Fokus ligger pa vuxna
andraspréksinldrare som &nnu inte uppnatt en avancerad spraknivd, men som
dnda forvéantas hantera mer komplexa skrivuppgifter. F& nationella studier har
undersokt vuxna andrasprékselever i en praktiknira undervisningskontext, och
saledes fyller denna studie en viktig kunskapslucka.
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3. TEORETISKA UTGANGSPUNKTER
OCH ANALYTISKA BEGREPP

I kapitlet redogor jag for de teoretiska utgangspunkter som avhandlingen vilar pa.
Inledningsvis introduceras nagra teoretiska perspektiv som é&r centrala for
forstaelsen av vuxnas skriftspraksutveckling. Det hdr avsnittet fungerar som en
overgdng till avhandlingens genreteoretiska ramverk. Dérefter belyses
genreskolans berdringspunkter med sociokulturella teorier om stéttning och Basil
Bernsteins utbildningssociologiska perspektiv. Genrepedagogiken bygger pa ett
sociokulturellt synsétt dér sociala praktiker och gemensamma meningsskapande
aktiviteter dr avgorande for individens sprékliga utveckling. I avhandlingsstudien
tar detta form genom arbete med cirkelmodellen. Cirkelmodellen dr en modell
som vuxit fram i skdrningspunkten mellan teori och metod, dels som en
operationalisering av genrepedagogiska teorier, dels som ett metodiskt arbetssétt
for att omsétta dessa i undervisningspraktiken. Cirkelmodellen kopplas dérfor till
studiens teoretiska utgangspunkter, eftersom modellen utgor en central del av
stottningen.

Vidare diskuterar jag hur stottningsbegreppet kan forstas i relation till Bernsteins
teorier om synlig pedagogik. En viktig analytisk utgangspunkt for studien har
varit att undersoka hur planerad stottning mojliggor interaktionell stottning och
hur lérarens sitt att integrera sprikets metafunktioner kan bidra till att utveckla
elevernas metasprakliga repertoar. Fortséttningsvis foljer en redogdrelse for
genreteori och systemisk-funktionell lingvistik (SFL). En mer omfattande del av
teoriavsnittet behandlar sprakets metafunktioner samt de sprékliga kategorier,
hidmtade frén systemisk-funktionell lingvistik, som har fungerat som analytiska
redskap i granskningen av det empiriska materialet.

For att kunna belysa andra aspekter av elevernas skrivutveckling kompletteras
det sociokulturella perspektivet med sociokognitiva teorier. Medan det
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sociokulturella synséttet betonar interaktionen och det gemensamma
meningsskapandet, synliggdér de sociokognitiva perspektiven de kognitiva
utmaningar som det diskursiva skrivandet innefattar. Det kan till exempel handla
om hur elever forhéller sig till undervisningens krav pa urval, generalisering och
lankning av information samt integrering av kéllor i det egna skrivandet (se
3.5.1). Genreteorin utgdr den 6vergripande ramen, men i analysen blir det centralt
att belysa bada perspektiven: det sociokulturella for att forsta samspelet och
stottningen 1 klassrummet, och det sociokognitiva for att synliggéra de
individuella kognitiva dimensionerna av skrivandet.

3.1 Att utveckla skriftspraklig litteracitet pa ett
andrasprak

Utvecklingen av skriftspraklig litteracitet pa ett andrasprak dr en process som
paverkas av flera samverkande faktorer, sdsom tidigare erfarenheter av att skriva,
den sprakliga niva som uppnétts pa andraspréket samt sprékliga och kognitiva
fardigheter 1 forstaspraket. Cummins (se 1981, 1984, 2008) gor en atskillnad
mellan vardaglig sprakfardighet (BICS) och skolsprék (CALP). Begreppen kan
forklara varfor andraspréksinldarare kan fungera vdl i muntlig vardags-
kommunikation men samtidigt moéta betydande svérigheter i skriftliga och
utbildningsrelaterade sammanhang. Vuxna bér med sig olika erfarenheter av att
skriva vilket paverkar hur de utvecklar skrivandet pa ett nytt sprak (se avsnitt
2.2). Tidigare erfarenheter av att skriva i olika utbildningskontexter kan fungera
som en viktig resurs i skriftsprikutvecklingen pa andraspriket. Cummins
hanvisar till detta som CALP-formégor: en kognitiv akademisk sprakfardighet
som kan Overforas till andra och liknande sammanhang. Cummins
interdependenshypotes (1979) forklarar hur kognitiva och skriftsprakliga
fardigheter kan vara gemensamma Over sprakgrinser. De underliggande
formégor som kan Overforas mellan sprak kan beskrivas som avancerade
sprékliga och kognitiva fardigheter. Senare forskare har sokt att nyansera
Cummins definition av vad CALP-formégor ar. Det handlar om mer djupgdende
kompetenser som till exempel formagan att forsta, tolka och bearbeta texter samt
att utveckla effektiva strategier for ldasning och for skrivande. August och
Shanahan beskriver dessa formagor som higher order literacy skills” (2008, s.
75).

I likhet med Cummins beskriver dven Halliday och Martin (1993) skillnaden
mellan vardaglig kunskap (“commonsense knowledge”, s.7) och en mer
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specialiserad, disciplindr kunskap. De visar hur utvecklingen av ett skolsprak
ocksé innebar utveckling av sérskilda sprakliga resurser som gor det mojligt att
uttrycka ett mer abstrakt och kunskapsrelaterat innehall. Det kunskapsrelaterade
skolspraket kénnetecknas av att det &r strukturerat pa ett annorlunda sétt och fyller
andra funktioner dn det mer generella vardagsspraket (se t. ex. Schleppegrell,
2004, s. 74). Det sprak som anvinds for vardaglig interaktion &terspeglar ett
vardagligt innehall, medan skolspraket priglas av andra lingvistiska egenskaper
eftersom syftet ar att formedla information och vetenskaplig fakta, klassificera
foreteelser och tydliggora logiska samband (Christie, 2012; Christie &
Derewianka, 2008; Halliday & Martin, 1993). Inom kurserna péa grundldggande
svenska som andrasprak behover den vardagliga forankringen finnas med
samtidigt som man borjar utveckla ett mer avancerat skriftsprdk som kan
anvéndas for olika utbildningssyften. En central pedagogisk uppgift blir darfor
att stodja eleverna i att navigera mellan olika diskurser. Begreppet diskursiv
rorlighet (Nygérd Larsson & Jakobsson, 2017; jfr. Maton, 2014) kan anvéndas
for att beskriva hur elever och larare ror sig mellan olika sétt att tala, skriva och
resonera inom och mellan &mnen, till exempel mellan vardagliga uttrycksformer
och mer dmnesspecifika, akademiska diskurser. Halliday podngterar ocksa att
vigen till det vetenskapliga spraket gar via vardagsspraket och forklarar att
vetenskaplig kunskap uppstir genom en grammatisk omstrukturering av
vardagens satt att forsta varlden (Halliday, 1998).

Skrivande i utbildningssammanhang formas av normer och praktiker som
tillskrivs olika grad av legitimitet och virde (Gee, 1996). Fragor om skrivande
blir ddrmed ocksé fragor om réttvisa och om tilltrdde till de litteracitetspraktiker
som ges status inom skolsystemet. Avhandlingens genreteoretiska utgangs-
punkter kan relateras till det som Lea och Street (1998, s. 159-160) bendmner
som academic literacies, eftersom det handlar om att synliggdra en typ av sprak
och skrivande som virderas hogt inom skola och utbildning. Grundliggande
vuxenutbildning och komvux p& gymnasial nivd handlar delvis om att ligga
grunden fOr en akademisk litteracitet och en svenska som kan anvéndas i olika
professionella sammanhang. En siddan akademisk litteracitet krdver bade
utveckling av avancerade sprékliga resurser (CALP-férmégor) och forstaelse for
de normer som styr skrivande i utbildningssammanhang. Det innebér att eleverna
inte bara lar sig skriva grammatiskt korrekt eller att formulera enkla texter, utan
ocksé att hantera de strukturella och dmnesspecifka krav som stills pad den hir
typen av texter. Ett tydligt exempel ar det kéllbaserade och diskursiva skrivandet
som eleverna arbetar med i den héar avhandlingsstudien. Det ar en mer avancerad
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form av skrivpraxis som stéller specifika krav pé sprék, retorisk struktur och
lasformaga (Nelson & King, 2023). Lea och Street (1998) menar vidare att
skolskrivandet paverkas av dolda normer som eleverna forvéntas anpassa sig till,
normer som séllan forklaras, och menar att skolan bér ett ansvar for att géra dessa
forvantningar explicita (se &ven Martin & Rose, 2008, s. 228-229). Utifrdn denna
bakgrund aktualiseras avhandlingens genreteoretiska ram. Ett viktigt mal for
genreskolan, eller Sydneyskolan, handlade om att synliggéra de implicita normer
som préglar skolans litteracitetspraktiker (se 3. 3)

3.1.1 Ett andrasprak i utveckling

Vuxna elever kan ha utvecklat ett relativt gott flyt i vardaglig muntlig
kommunikation (Cummins, 1979), men de kan sakna erfarenhet av att ldsa och
skriva mer avancerade texter. Gemensamt for de vuxna eleverna, oavsett
utbildningsbakgrund, &r att de kan behdva stdd i att utveckla malsprakets
strukturer. For att kunna forsté och uttrycka sig i skrift for olika kommunikativa
syften behdver vuxna andraspriksinldrare successivt utveckla kontroll Gver
malsprékets grammatik och lexikon. I undervisningen innebér detta att spraket
behover bearbetas pa flera nivaer samtidigt. Medan inldrarna fortfarande héller
pa att processa och automatisera grammatiska strukturer behdover de ocksa
utveckla ett sprdk och ett ordférrdad som gor det mdjligt att uttrycka mer
nyanserade tankar och resonemang i skrift.

Selinker (1972) introducerade begreppet interlanguage, interimspréak pa svenska,
vilket bést kan forklaras som de sprakliga stadier som L2-inlérare gér igenom nér
de lir sig ett nytt sprak. Interimspréket &r dynamiskt och priglas av olika
kommunikativa strategier. Sprékliga fel reflekterar ofta inldrarens strategiska
forsok att hantera malspraket och kénnetecknas av en rad olika kommunikations-
strategier (se t.ex. Dornyei & Scott, 1997). Interimspréksteorin kan forklara
varfor texter kan vara sprakligt komplexa fastin de avviker frdn malsprékets
normer, till exempel genom forsok till mer avancerad meningsbyggnad, utbyggda
nominalfraser eller mer utvecklade resonemang. P4 motsvarande sitt kan en text
vara relativt fri fran fel men samtidigt vara mycket enkel till sin struktur och sitt
innehall. Selinkers interlanguage-teori brukar placeras inom en kognitiv
forskningstradition, ddr andraspraksinlarning forstds som en mental process dar
inldraren successivt utvecklar ett eget spraksystem (Ellis, 2008; Flyman-
Mattsson, 2017). Teorin har ingen central roll i den hir avhandlingsstudien men
kan &nda bidra med forstaelse for de elevproducerade texter som ligger till grund
for delar av analysen. Den visar hur skriftsprdksutveckling ar starkt kopplat till
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individens kognitiva sprékinldrming och hur sprékliga “fel” kan forstas som en
naturlig del av en pagaende utvecklingsprocess. Risken for fel okar ocksa i takt
med att inldraren anvdnder mer komplexa grammatiska strukturer (Norrby &
Hakansson, 2007; jfr. Pienemann, 1998).

Individens vana vid att uttrycka sina tankar i skrift paverkar i vilken utstrackning
man ocksa gor det pa inldrarspraket. I takt med att interimspraket blir mer
avancerat, med storre lexikal variation och mer komplex grammatik, 6kar ocksa
mojligheten att uttrycka sig precist och anpassat till olika kommunikativa syften
(Enstrdm, 2013). Aven om vuxna andraspréiksinlirare i manga fall kan uppnd en
hog grad av avancerad sprakkompetens, visar forskning att de sdllan blir helt
jamforbara med modersmalstalare (Abrahamsson & Hyltenstam, 2009). Att
utveckla ett fungerande skriftsprak pa L2 blir ddrmed inte nodvéndigtvis en fraga
om att uppna maélspraklig niva, utan snarare om att utveckla en funktionell
spréakbeharskning dér spriket kan anvandas for olika kommunikativa syften.

3.2 Skrivande som social praktik — att stotta vuxna i
meningsfulla sammanhang

Den sociokulturella teorins epistemologi utgér fran den sociala kontexten.
Minskligt tdnkande &r avhingigt de sociala och kulturella produkterna som
omger manniskan (Vygotskij, 1978). Kognitiva processer medieras i ett kulturellt
sammanhang och Vygotskij menade till exempel att aktivt deltagande och
integrering av vardagliga erfarenheter eller omvérldskunskap ar viktiga
komponenter i alla ldrandeprocesser. Den hér rorelsen mellan vardagliga
erfarenheter, ett vardagssprak och en vardagspraktik, till ett mer avancerat sprak
och kognitivt utmanande innehdll ar en viktig utgdngspunkt for allas ldrande.
Undervisningen behover fdnga upp de kunskaper och erfarenheter som de vuxna
andraspraksinldrarna bar med sig (Mezirov, 1996). Manga elever har tidigare
erfarenheter av bade av skolskrivande och skrivande for andra syften som kan
utgéra en resurs i arbetet och elevernas forkunskaper kan utgdéra en viktig
utgangspunkt for textsamtalen.

Sociokulturella teorier utgér en viktig grund for genrepedagogikens syn pé
larande (Rose & Martin, 2012). En central tanke inom genreteorin dr att
sammanhang och kontext, priglade av kulturella och sociala faktorer, har
avgorande betydelse for de sprakliga val som gors. Dérfor blir det viktigt att
synliggdra de kulturella och sociala konventioner som paverkar olika sprékliga
aktiviteter. Genrepedagogikens syn pa texter ska fOrstds utifrdn i1 vilken
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utstrdckning de uppfyller sitt kommunikativa syfte. Att arbeta med
genrepedagogik innebdr ocksd att undervisningen aktivt stédjer elevernas
forstaelse av dessa konventioner (Kuyumcu, 2013, s. 583) genom en explicit och
dialogisk undervisning dér eleverna blir delaktiga i utforskandet av texter.
Larande ses som ndgot som sker i samspel med andra, och lararens roll blir central
genom att erbjuda explicit undervisning och successiv stdttning som mdjliggor
elevernas sprakliga utveckling. Aven om ménga av de vuxna eleverna har
erfarenheter av skola och utbildning kan konventioner for skrivande skilja sig at
(Connor, 1996). Ur ett vuxenperspektiv blir det extra angelédget att ge eleverna de
koder som krévs for att klara arbetsliv och utbildning i Sverige.

Genrepedagogiken bor vidare forstés i relation till Basil Bernsteins termer synlig
och osynlig pedagogik (Bernstein, 1977, s. 116—156). Bernstein menar att en
synlig pedagogik kénnetecknas av tydliga mal, explicita kriterier och en
strukturerad undervisning, medan en osynlig pedagogik bygger mer pa implicit
larande. Denna koppling mellan genrepedagogik och synlig pedagogik kommer
att fordjupas i avsnitt 3.3.

3.2.1 Stoéttning

Utifran ett sociokulturellt perspektiv gér det att se larande som négot som sker 1
ett intersubjektivt samspel mellan larare och elever dar bade ldararen och
larkamraterna kan utgdra den stdttning eleverna behdver for att utveckla sprak
och kunskaper. Begreppet stottning, som ér ett centralt begrepp 1 avhandlings-
studien, har sin teoretiska grund i Vygotskijs sociokulturella syn pa larande.
Begreppet introducerades av Wood, Bruner och Ross (1976). For att stottningen
ska vara effektiv méste den genomforas med hénsyn till elevernas proximala
utvecklingszon (Vygotskij, 1978, s. 351), vilket innebér att elevernas nuvarande
sprak- och kunskapsniva beaktas. Proximal utvecklingszon refererar inte bara till
den potentiella utvecklingsnivan utan ocksé till vad eleverna kan uppnd i samspel
med andra, vilket kan relateras till de stodstrukturer som ldrare implementerar i
undervisningen. Stodstrukturer kan innebéra olika sitt att anvdnda de materiella
och intellektuella redskap som finns tillgéngliga for larandet.

Hammond och Gibbons (2005) skiljer mellan st6ttning pa makro- och mikroniva.
Nér stottningen dr en del av ldrarens pedagogiska planering talar man om
stottning p& makronivd. Det dr den hir stottningen som ldraren behdver ta hojd
for i sin planering av undervisningen. Samtidigt uppstdr manga tillfallen i
klassrummet dér stottning sker spontant. Fragor uppkommer undervigs och i
dialogen har ldraren ocksd mgjlighet att stélla foljdfragor till elever, att reda ut
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oklarheter och att stotta eleverna dir tillfallen ges. Hammond och Gibbons
omtalar detta som stottning pa mikronivd. Den hér distinktionen mellan st6ttning
pa makroniva och mikroniva ar central for att analysera de stddstrukturer som
synliggdrs i avhandlingens empiriska material. Stottningen pa makronivé utgdr
det ovre skiktet och innefattar avgrinsning av ldrandemal, val av aktiviteter och
innehall, planerad progression och urval av material.

Dekonstruerande samtal om modelltexter &r ett viktigt inslag i avhandlingsstudien
och hir kan till exempel modelltexterna och de checklistor eleverna har till sitt
forfogande (se 4.2.2) utgdra en del av stottningen pa makroniva. Dessa aktiviteter
ar planerade, men i samtalet uppstar manga tillféllen for stéttning pa mikroniva.
Hammond och Gibbons (2005) menar att de tillfillen som uppstar spontant banar
vég for det sanna lérandet eftersom stdttningen pa makroniva kan ge olika utfall
beroende pa ldrarens formaga att fanga upp och goéra anpassningar i stunden.
Genom att forklara, utveckla och bemdéta elevernas fragor och tankar samt ga i
dialog med eleverna skapas forutsittningar for ett fordjupat larande. van Lier
(1996) framhaller att stottning behdver vara situationsbunden, det vill sdga
utformas i néra relation till elevens aktuella handlingar och behov. Han omtalar
detta som en kontingent stottning. Stottningen dr en balansgdng mellan den
planerade undervisningen och de fragor och behov som uppstar i dialogen mellan
larare och elever. Tillféllen for stottning pa mikroniva skapas till exempel genom
interaktion och kollaborativa dvningar.

Interaktionens betydelse for sprakutveckling har belysts av flera forskare
(Lindberg, 2001; Long, 1981; Swain, 1985; Rosén & Wedin, 2015) och kan ses
som en av grunderna i ett sprakutvecklande arbetssitt (Gibbons, 1998; 2006b).
Swains comprehensible output hypothesis betonar att sprakutveckling inte enbart
sker genom begriplig input, utan dven genom att inldrarna ges mojlighet att
producera sprék i meningsfulla sammanhang. Genom interaktionen uppmark-
sammas inldraren pa sprakliga luckor och tvingas omformulera sig vilket kan
bidra till spraklig utveckling. Det dr inte bara de mindre erfarna skribenterna som
lar sig, utan alla deltagare har mgjlighet att utveckla nya kunskaper och
fardigheter genom att interagera, forklara, utveckla och omformulera.

Mezirow (1996) menar att elevers delaktighet &r en forutséttning for att larande
inte bara ska bli instrumentellt utan ocksa en larandeprocess som faktiskt bidrar
till nya kunskaper och stimulerar kritisk reflektion vilket i sin tur kan leda till en
forandring i elevens tdnkande. Det senare omtalar han som transformativt
larande. Nya lardomar som eleverna kan gora till sina egna och anvénda pa ett
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sjélvstindigt sétt dr exempel pé transformativa larprocesser. Nér elever skriver
texter for olika syften behdver de kunna gora medvetna val. Ett instrumentellt
larande fostrar inte sjdlvstdndiga skribenter. Liknande tankar framfors av Beck
och Jones (2023) som betonar vikten av att skapa dialogiska larandesituationer
(dialogical space) for att stotta eleverna i skrivprocessen. Beck och Jones visar
att dialogbaserad skrivbeddmning kan stérka elevers agens genom att involvera
dem aktivt i samtal om texter. Men for att larandet ska bli transformativt behvs
forebilder och experter som kan ge stdttning pd vigen. Att lyssna och delta i
samtal kring ett specifikt kunskapsinnehéll banar vig for nya tankar och en ny
forstaelse. Nér eleverna interagerar med stoffet och utbyter tankar med léraren
och med varandra samt kritiskt reflekterar 6ver innehéllet och olika sprikliga val
vécks nya insikter vilket kan bidra till ett transformativt ldrande (Mezirow, 2003).

3.2.2 Stoéttning genom cirkelmodellen

Effektiv stottning bor utformas pa ett sitt som mdjliggdr en gradvis 6vergéng frén
lararledd végledning till att eleverna kan 16sa uppgiften pa egen hand.

“Effective scaffolding should also result in ‘handover’, with students being able to
transfer understandings and skills to new tasks in new learning contexts, thereby
becoming increasingly independent learners” (Hammond & Gibbons, 2005, s. 8).

Den sociokulturella ramen kdnnetecknas av ett fokus pé utforskande textpraktiker
och textsamtal med fokus pa sprak och funktion (Gibbons, 2006a; Hammond &
Gibbons, 2005). En utgangspunkt for avhandlingen och de aktiviteter som ligger
till grund for aktionen &r stottning genom cirkelmodellen. Rothery (1996), en av
genrepedagogikens pionjérer, utarbetade modellen for att vigleda elever att
framgangsrikt kunna navigera mellan skolans basgenrer: Teaching and learning
cycle (Rothery, 1996), eller TLC som den ofta forkortas pa engelska.
Cirkelmodellen (se figur 1) dr en stegvis, uppbyggd didaktisk modell som syftar
till att gora eleverna mer medvetna om olika texters uppbyggnad och sprakliga
drag (Rose & Martin, 2012). Genrepedagogiken och cirkelmodellen har fatt stor
spridning i Sverige, inte minst genom Gibbons bok (2006b), och modellen har
fatt sdrskilt genomslag i dmnena svenska och svenska som andrasprék
(Skolverket, 2022).

Ofta beskrivs cirkelmodellen i en svensk kontext utifran fyra olika steg.
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1. Bygga upp

kunskap om
amnesomradet

2. Dekonstruktion
av modelitexter

GENRE

3. Gemensam
konstruktion av
text

4. Skrivaen
individuell text

Figur 1. Cirkelmodellen (Fritt utifrin Rose & Martin, 2012)

Det forsta steget handlar om att bygga textens innehéll, eller textens falt som det
heter inom genreteori. Det kan handla om att bygga upp elevernas kunskaper om
innehallet, gdrma med utgéngspunkt i deras forkunskaper, samt utveckla den
dmnesspecifika vokabulir som behovs for att de ska kunna skriva om det aktuella
amnet (Rothery, 1996, s. 103). Inom genreskolan utvecklades ocksé en sérskild
metod, Reading to Learn, for att arbeta med texter och ldsning (se Acevedo m.fl.,
2023; Martin & Rose, 2007; Rose, 2011). Centralt for denna utveckling var
insikten om att ldsning &r ett grundldggande sétt att 14ra i skolan, och att manga
skolelever inte kan ldsa p& de nivaer de behdver for att lyckas i skolan (Hasan,
2002). I forlingningen menade man att denna metod skulle gynna elevernas
skriftliga produktion. Metoden bygger pa noggrant strukturerade aktiviteter som
synliggdr sprak och textstruktur, fran helhet till detaljnivé, for att ge eleverna
strategier for hur man kan arbeta med texter.

Cirkelmodellens nésta fas dr dekonstruktion av modelltexter, vilket kan forstas
som texter som kan fungera som forebilder for elevernas skrivande och som
innehaller de for genren texttypiska dragen (Rothery, 1996, s. 103—104). I denna
fas analyserar man textens olika delar och sprékliga sérdrag. Metafunktionerna
(se 3.3.2) kan fungera som analysverktyg eller, som Holmberg skriver, utgora de
glasdgon med vilka man analyserar texter (2010).
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Holmberg och Wirdenés (2010) anvédnder begreppet textsamtal och skiljer mellan
olika typer av textsamtal for att belysa texter. Férankring handlar om att bygga
kunskaper inom det &mne man avser skriva om, och kan liknas vid
cirkelmodellens fas 1. Det kan handla om egna erfarenheter av &mnet, att bygga
ett ordforrad eller att diskutera en text man har ldst. Funktion handlar om att 6ka
forstaelsen for textens syfte, medan forebild handlar om att visa hur olika
texttyper utmérks av olika sprakliga resurser. Forstdelsen for funktion och
forebild byggs upp under fas 2. Det handlar om att synliggora diskursiva kriterier
for skrivande for olika genrer. Inom genreskolan, eller Sydneyskolan, skulle den
hér typen texttypologiska samtal beskrivas som textorienterade (Holmberg &
Wirdends, 2010).

Cirkelmodellens sista steg, innan eleverna skriver pad egen hand, ar den
gemensamma konstruktionen (Rothery, 1996, s. 105). I den hér fasen ska lararen
tillsammans med eleverna konstruera en text inom den valda genren: “Den
modellerande ldraren som i forvég visar hur en text kan skapas &r en viktig del i
undervisningen” (Swérd, 2015, s. 7). Elevernas input &r central i denna fas men
lararen fungerar som en stottande resurs genom att synliggora hur idéer,
formuleringar och sprakliga val kan bearbetas och omvandlas till en
sammanhingande text. Aven Holmberg (2010) framhaller den gemensamma
textkonstruktionen som en sdrskilt betydelsefull fas i1 genrepedagogisk
undervisning. Han menar att det finns ett stort glapp mellan att forsta hur texter
kan utformas och att faktiskt skriva sjdlv, och att den gemensamma
konstruktionen delvis kan vara en framkomlig vig for att minska det hér glappet.

3.3 Med utgangspunkt i en synlig pedagogik

Sydneyskolans genrepedagogik utvecklades for att synliggora skolans sprakliga
krav och ddrigenom minska skillnader mellan elever fran olika socioekonomiska
miljéer (Martin m.fl., 1987; Martin & Rose, 2008, s. 18). Utbildningssociologens
Bernsteins teori om hur skolspréket antingen utesluter eller inkluderar olika
sociala grupper (1977) har haft ett stort inflytande pa den genreteoretiska skolan
(Martin & Rose, 2008; Rose, 2016). Bernstein (2003, s. 97-98) beskriver hur
hans teori om pedagogisk diskurs och sprakliga koder star i néra relation till
Hallidays systemisk-funktionella lingvistik. Bernstein skiljer mellan horisontella,
vardagliga sprikliga diskurser och vertikala, mer formella och abstrakta diskurser
(1996, s. 157-160), dir de senare ofta dr en avgdrande faktor for skolframgang
och for hogre utbildning. Horisontella diskurser dr kontextspecifika och praglas

58



av kunskaper och kompetenser som dr kopplade till en specifik vardaglig domén
och en informell social gemenskap. Vertikala diskurser, & andra sidan, dr mer
plats- och kulturoberoende och aterfinns frdmst i formella institutioner som
utbildning och forskning. Bernstein omtalar vidare dessa sprékliga diskurser som
restricted och elaborated code (2003, s. 94—102). Det kan inte tas for givet att
alla elever har tillgang till dessa koder. De barn som vixer upp i medelklasshem
med utbildade fordldrar har en annan tillgang till det akademiska skolspraket &4n
barn med annan social bakgrund (Hasan, 2002; Rose, 2011; Schleppegrell, 2002).

Bernsteins teori handlar i forsta hand om att utjaimna de klassbaserade skillnader
i utbildningsframgang som blir uppenbara i skolan vid jamforelser mellan barn
som kommer frén typiska medelklasshem och barn som kommer fran mer socialt
utsatta omraden (Bernstein, 1996, s. 33). For att utjamna dessa skillnader arbetade
forskare tillsammans med larare for att utveckla mer explicita metoder for att
arbeta med skolspraket och med olika genrer som elever moéter i skolan, vilket
blev grunden for genreskolan (Christie, 2013; Rose, 2011). Det krivdes en synlig
pedagogik, en pedagogik med en stark inramning dér tydliga mal for lirande
kommunicerades (Bernstein, 2003, s. 70).

Inramning handlar om graden av kontroll ldraren har i interaktionen med eleverna
(Bernstein, 2003, s. 31). Hos Bernstein innebér kontroll i undervisningen att
skolan styr hur kunskap organiseras och kommuniceras. Att i undervisningen
synliggdra diskursiva monster och kriterier for skolframgang handlar i grunden
om att ge alla elever en chans att lyckas. Genrepedagogiken lyfter & ena sidan
fram sprakets funktion och dess kommunikativa syfte, men tar samtidigt inte
avstand fran det normativa och det sprékliga kapital som virderas hogt inom
utbildningssystemet (se t. ex. Schleppegrell, 2004, s. 149-153). Det innebér att
vissa sprakliga koder framstir som mer Onskvéirda &n andra, sérskilt i en
skolkontext. En svagare inramning kan bidra till osdkerhet, i synnerhet for de
elever som saknar tillgdng till de koder som krivs for att klara sig i skolan.
Undervisning som har en stdttande potential kénnetecknas ofta av stark
inramning dér ldraren har en tydlig agenda och guidar eleverna mot de mal som
ska uppnés. Cirkelmodellen kan ses som ett exempel pa en starkt inramad och
stottande undervisning eftersom ldraren tydligt styr innehall, struktur och
progression i larandet i enlighet med Bernsteins definition av stark inramning.
Samtidigt far eleverna sprakligt och kognitivt stod for att gradvis ta ett storre eget
ansvar i skrivprocessen.
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3.4 Systemisk-funktionella och genreteoretiska
perspektiv

I det har avsnittet kommer fokus att riktas mot det som utgdr den sprakliga kdrnan
1 det genrepedagogiska arbetet. Den australiska genreskolan har sin teoretiska
grund 1 Hallidays systemisk funktionella lingvistik (Martin & Rose, 2008; Rose
& Martin, 2012). Den systemisk funktionella lingvistiken (SFL) utgar fran
sprékets sociala och meningsskapande funktion och erbjuder en teoretisk modell
for att beskriva och forklara hur sprak fungerar i olika sociala sammanhang, bade
i tal och skrift (Halliday, 1978; Halliday & Mathiessen, 2014). Inom SFL utgar
man fran att spraket alltid har tre centrala funktioner: ideationell, interpersonell
och textuell metafunktion. Nar vi talar eller skriver uttrycker vi ndgot om vérlden,
om var upplevelse och erfarenhet av vérlden. Samtidigt anvinder vi spraket for
att delta i olika sociala sammanhang, vilket innebér att vi med spréket reglerar
vér relation till dem vi kommunicerar med. Slutligen strukturerar vi ocksa den
information vi formedlar. Dessa tre funktioner kallas metafunktioner (se 3.4.1).

Genreteorin bygger pa en funktionell spraksyn dér sprékliga val gors utifran syfte,
kontext och mottagare. Grundtanken &r att spraket skapar betydelse i
kommunikationen mellan ménniskor (Holmberg & Karlsson, 2013, s.18). Olika
sprékliga val far olika effekt och vi behdver vara medvetna om hur vi med hjilp
av spraket kan kommunicera med var omvérld. Christie skriver:

Whenever you use language, in either speech or writing, you take up different
register choices (i.e. choices in language-e) in order to create the meanings that you
do and these are in turn realized or expressed in different text types or genres (2013,
s. 16).

Spraket kan forstds som uppbyggt av flera olika nivaer, sa kallade strata: kontext,
semantik, lexikogrammatik samt fonem/grafem. Genom dessa nivaer l6per
sprakets olika betydelsefunktioner: metafunktionerna. (Halliday & Matthiessen
2014, s. 24-26). Sjdlva kulturkontexten formar véra forvantningar pa hur sprak
anvinds 1 olika sammanhang och hinger ihop med situationskontexten, som
beskriver den konkreta kommunikativa situationen, som kan vara
kontextoberoende/kontextndra, abstrakt/konkret, specialiserad/vardaglig o.s.v.
Situationskontexten fangas sprakligt genom register, det vill siga hur spréket
anpassas efter innehéllet som formedlas (félt), relationerna mellan deltagarna
(relation) och hur innehéllet framstills (kommunikationssitt). Registervalen
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realiseras genom ord och fraser (semantiken) som tar sig uttryck genom
lexikogrammatiken som i sin tur realiseras genom ljud och tecken.

Registerbegreppet dr centralt inom den systemisk-funktionella lingvistiken.
Enligt Halliday &r register inte en “norm” i preskriptiv mening, utan ett sétt att
beskriva typiska sprakdrag som utmérker ett visst socialt ssmmanhang (Halliday
& Mathiessen, 2014, s. 29). Martin och hans kollegor inom den s& kallade
Sydneyskolan byggde vidare pa Hallidays teoretiska ramverk (se t. ex. Martin &
Rose, 2008, s. 24). Martin utgér, i linje med Halliday, frén begreppet register men
han gor starkare antaganden om att olika texttyper préglas av monster. [ Martins
modell &r genre ett Overordnat semiotiskt system som organiserar
kommunikationen utifrén sociala syften inom en viss kulturkontext och beskrivs
som en stegvis, malinriktad aktivitet (Martin & Rose, 2008, s. 6). Genren styr
alltsa vilka register som dr sannolika och realiseras genom aterkommande och
typiska sitt att anvénda spraket. Som Hestbaek Andersen pépekar (2013, s.19) har
Martin tillskrivit genrebegreppet en mer central betydelse &n Halliday (se dven
Ledin, 2001, s. 22). Halliday anvénder visserligen termen genre, men utvecklar
den inte som ett sjdlvstindigt teoretiskt begrepp inom den systemisk-funktionella
teorin (Ledin, 2001, s. 19). Det &r framfor allt Martin som ger genrebegreppet en
central position och Martins definition av genre har haft storre inflytande inom
den pedagogiskt inriktade forskningen (Hestbaek Andersen, 2013, s. 21;
Magnusson, 2011, s. 34). Christie tar avstamp i Martins genrebeskrivning néar hon
omtalar genrer som kanoniska:

“The primary or elemental genres of schooling genres are very powerful, for they
represent canonical ways of constructing meaning and achieving significant goals,
personal, familial, communal and social in any culture” (2013, s. 13).

Martin och hans kollegor inom Sydneyskolan utvecklade diskurssemantiska
verktyg for att analysera hur texter fungerar i sociala sammanhang (se Martin &
Rose, 2008; Martin & White, 2005). Dessa omfattar bland annat system for att
undersoka hur betydelser byggs upp genom evaluerande sprékliga resurser, hur
man visar relationer mellan satser och hur man skapar informationsfloden i texter.
Sarskilt centralt dr appraisal-ramverket (Martin & White, 2005). I foreliggande
avhandlingsstudie spelar appraisal en nyckelroll, eftersom det anvinds for att
synliggbra hur vérderingar och stéillningstaganden realiseras sprakligt i
materialet. Studien bygger ocksd frimst pd Martins definition av genre och
register. Inriktningen har senare vidareutvecklats av forskare inom Sydneyskolan,
bland andra Schleppegrell (2004) och Christie (1991, 2012).
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3.4.1 Sprakets metafunktioner

De genrer som finns i en kulturkontext tar form genom ett register i en
situationskontext och realiseras enligt Hallidays teori (1977) genom tre olika
metafunktioner eller situationsvariabler: ideationella, interpersonella och textuella
funktioner. Dessa metafunktioner genomsyrar sprakets olika skikt (strata) och gor
det mojligt att analysera hur betydelse realiseras genom olika sprakliga val
(Halliday & Matthiessen 2014, s. 30-31).

—  Den ideationella metafunktionen: hur erfarenheter konstrueras, vad som
hénder, vad som omtalas

—  Den interpersonella metafunktionen: hur de sociala relationerna paverkar
deltagarna och vilka kénslor de vill dela med sig av

— Den textuella metafunktionen: hur informationsflodet organiseras

I studiet av texter undersdks hur spréket skapar relationer och hur spraket anvinds
for olika syften och for att kommunicera olika slags innehall (Holmberg &
Karlsson, 2013, s. 10—12). Halliday skriver: ’Patterns of wording reflects patterns
of meaning. Part of the task of a functional theory of grammar is to bring out this
natural relationship between wording and meaning” (Halliday & Mathiessen,
2014, s. 27). Spréket anpassar sig till olika syften och olika innehall, vilket
resulterar i olika discipliners specifika sprakbruk. Darfor skiljer sig en natur-
vetenskaplig laromedelstext fran en litteraturanalys (se t. ex. Christie, 2012). En
studie eller analys diar SFL tillimpas kan metodiskt fokusera pé en eller flera
metafunktioner beroende pa vilka sprakhandlingar man avser att undersoka
(Holmberg m. fl., 2014, s. 14). Det &r dock viktigt att betona att teorin betonar att
metafunktionerna alltid samverkar (Holmberg & Karlsson, 2013, s. 16).

3.4.2 Att konstruera textens falt: Med fokus pa ord och innehall

Den ideationella metafunktionen handlar om hur vi formar véra erfarenheter
genom spraket (Halliday & Mathiessen, 2014, s. 77). Kontexten &dr avgorande for
vara sprakhandlingar och den ideationella metafunktionens olika sprakliga
resurser, sdsom en specifik vokabulédr eller olika sprékliga aktiviteter, kan
anvéndas for att uttrycka betydelse i olika kontexter, oavsett om det handlar
vardaglig eller specialiserad kunskap. Halliday gor en skillnad mellan vardagligt
sprék (common-sense) och ett vetenskapligt, specialiserat sprak (Halliday, 1998).
Vardagsspraket ér ofta knutet till ett konkret innehall och &r mer orienterat till
specifika situationer medan det vetenskapliga spréket kénnetecknas av
abstraktion och 6kad lexikal tathet. Under senare skolar forvintas elever utveckla
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ett mer avancerat skriftsprak for att kunna uttrycka dmnesspecifik kunskap (se
t.ex. Christie, 2012). Den 6kade lexikala titheten hdnger samman med behovet
av att uttrycka mer specialiserad kunskap (Derewianka, 1995; Nygard Larsson
2011; Magnusson, 2011). Det kunskapsrelaterade spraket kénnetecknas av
tekniska och &mnesspecifika begrepp vilket gor det mojligt att formedla komplex
information exakt och effektivt (Halliday & Martin, 1993, s. 10-18).

Ett vanligt sprakligt drag i utvecklingen av ett skolrelaterat skriftsprak é&r
grammatiska metaforer (Halliday & Mathiassen, 2014, s. 709-710; Magnusson,
2011). Grammatiska metaforer innebér att betydelser uttrycks genom en icke-
kongruent realisering, det vill sdga att den sprakliga formen avviker fran det
vardagligt forvintade monstret (Halliday & Martin, 1993, s. 13-16). Detta
innebdr att en semantisk betydelse realiseras genom en annan lexikogrammatisk
struktur 4n den kongruenta. Ett vanligt exempel &r att processer, som i kongruent
form uttrycks genom verb, omvandlas till nominaliseringar. Detta leder ofta till
en mer informationspackad, abstrakt och tekniskt priglad text (Halliday &
Martin, 1993, s. 168). 1 vardagsspraket ligger fokus ofta pa handlingar och
aktorer: ndgon gor nagot. Nér spraket ddremot ror sig mot ett mer vetenskapligt
eller skolrelaterat register forskjuts tyngdpunkten fran konkreta handlingar till
skeenden, fenomen och tillstind (Halliday, 1998, s. 228). Med hjélp av
grammatiska metaforer blir det mojligt att dolja de verkliga aktérerna bakom
handlingarna. Istéllet for att skriva vem som konsumerar mjolk realiseras
handlingen i form av en nominalisering: mjolkkonsumtion. Vem som konsumerar
ar inte viktigt i sammanhanget utan det &r snarare sjilva foreteelsen som star i
centrum. Ett liknande fenomen é&r adjektiviseringar som ocksa tillhor kategorin
grammatiska metaforer, t. ex. den okande konsumtionen av vixtbaserad m;jolk.
Haér flyttas fokus frén sjdlva handlingen till en egenskap eller ett tillstind. De
texter som eleverna moter hogre upp i skolsystemet kdnnetecknas av att de &r
abstrakta och informationstita (Christie, 2012; Coffin, 2006; Edling, 2006;
Nygérd Larsson, 2011), vilket mojliggdrs genom bruket av grammatiska
metaforer. Grammatiska metaforer hinger ihop med ett mer kunskapsrelaterat
sprakbruk och &r vanligare i forklarande och argumenterande texter dn i de
berdttande genrer som skrivs under de tidiga skolaren (Coffin, 2006), dar
deltagarna oftast dr konkreta och realiseras kongruent.

Aven processerna (verben) ér centrala nér man gor en ideationell analys eftersom
de uttrycker hur verkligheten konstrueras i texten. Processerna visar olika typer
av handlingar, tillstand och relationer mellan foreteelser (se dversikt i Halliday &
Mathiassen, 2014, s. 354). | argumenterande texter &r mentala processer (t.ex.
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anser, tycker, upplever, tror) och verbala processer (t.ex. hdvdar, uttrycker,
betonar, pdstdr) vanliga. De anvinds for att uttrycka stindpunkter och referera
till olika roster i debatten, exempelvis: “Forskare menar att klimatforéndringarna
sker i en allt hogre takt.” Hér signalerar processen menar att det handlar om en
tolkning eller stindpunkt, vilket gor innehéllet dppet for diskussion. Aven
materiella processer, t.ex. leder till, orsakar, minskar, anvinds for att visa
konsekvenser och skapa kausala samband, exempelvis: “Utsldppen orsakar
globala temperaturdkningar.” I en faktatext dominerar dédremot ofta relationella
processer, t.ex. dr, bestir av, kallas, eftersom syftet dr att definiera och
klassificera fenomen. Exempelvis: ”Fotosyntesen dr en kemisk process dér vaxter
omvandlar ljusenergi till kemisk energi.” Har konstrueras kunskap genom att
ctablera relationer mellan begrepp snarare dn genom att uttrycka &sikter.
Processerna bidrar till att olika texttyper konstruerar verklighet pé olika sitt:
argumenterande texter genom att framhéva perspektiv och virderingar, medan
faktatexter framst organiserar och definierar kunskap genom relationella och
materiella processer (Christie & Derewianka, s. 227; Halliday & Mathiassen,
2014, s. 259-260).

Tabell 1. Sprakliga resurser som kan kopplas till den ideationella metafunktionen (fritt utifran Halliday
& Martin, 1993; Christie & Derewianka, 2008)

Ideationella sprakliga
resurser

Faltspecifikt ordforrad -
Specialiserade begrepp

Processer
Mentala
Verbala
Materiella
Relationella
Nominalisering

(grammatisk metafor)

Adjektivisering
(grammatisk metafor)
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Funktion

Bygger upp ett specifikt
kunskapsfalt och gor det mojligt
att uttrycka komplexa idéer om
varlden.

Handlingar och skeenden
tankar, asikter
sagessatser

skeenden som ager rum | den
fysiska varlden

visa relationer mellan
foreteelser, definiera

Gor det mojligt att tala om
processer som foreteelser, vilket
bidrar till en mer informationstat
och abstrakt betydelse

Gor det mojligt att beskriva
egenskaper pa ett kompakt satt

Exempel

Fotosyntes, hypotes,
migration, ekvation, global
uppvarmning, konsumtion

Verb
Forskarna anser att ...
Skribenten pastar ...

Nar du dricker ett glas mjolk ...

Den globala uppvarmningen ar
ett faktum ...

Slésa — sloseri

reagera— reaktion

konsumera — konsumtion

att explodera — explosiv
okning

att 6ka konsumtionen—
oOkande konsumtion



I avhandlingens delstudier ligger tyngdpunkten pa det féltspecifika ordforradet
och grammatiska metaforer. Aven om inte samtliga kategorier behandlas utforligt
i avhandlingens olika delstudier, omndmns de i analysen av elevernas texter.

3.4.3 Att konstruera textens relation: Dialogiska perspektiv pa
skrivande

Den interpersonella metafunktionen handlar om hur spraket anvands for att skapa
relationer mellan talare och mottagare. Martin och Whites appraisal-teori (2005)
har sitt ursprung i systemisk funktionell lingvistik och inriktar sig pa hur sprékliga
resurser anvands pad en diskurssemantisk niva for att kommunicera textens
relation. Appraisalteorin utvecklar den interpersonella metafunktionen genom att
erbjuda ett mer detaljerat system for att analysera hur talare och skribenter
uttrycker kéanslor, attityder, virderingar och positionerar sig i relation till andra
roster.

”The framework we outline, then, is directed towards providing a systematic
account of how such positionings are acheived linguistically. It provides the means
to characterise a speaker’s/writer’s interpersonal style and their rhetoric strategies
[min kursivering] according to what sort of heteroglossic backdrop of other voices
and alternative viewpoints they construct for their text and according to the way in
which they engage with that backdrop (2005, s. 93)”

Martin och White (2005, s. 92) skriver, med referens till Bahktin, att all verbal
kommunikation, oavsett om den dr muntlig eller skriftlig, dr dialogisk i sin natur
eftersom man adresserar ndgot som tidigare yttrats och man forutser hur yttrandet
kommer att uppfattas hos en potentiell dhorare eller 14sare. Alla uttalanden utgdr
lankar i en kedja av roster, vilket krdver att man tar hinsyn till alla intentioner 1
dialogen for att forstd ett enskilt uttalande fullsténdigt. En talhandling har en
mottagare och spraket 4r med Bakhtins ord socialt och kulturellt konstruerat
(Bahktin i Heettner Aurelius, 1997). Ord méste forstas inom ett avgrénsat socialt
sammanhang. Detta &r ocksa grunden for systemisk funktionell lingvistik. Berge
m.fl. (2016) beskriver skrivande som en situerad kommunikativ hindelse dar
relationen mellan deltagarna, innehallet och spréket samspelar.

“Therefore, an act of writing is a communicative event. In this situatedness, there
is a specific relationship between interacting participants that colours their
communication. Similarly, there is some topical content that they communicate
about. This content is related to some domain of experience. Furthermore, language
plays a constituting role in the communicative interaction” (Berge m.fl., 2016, s.
176).
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Detta kan relateras till Bakhtin som menar att varje yttrande uppstér i relation till
andra rdster och till den sociala situation dir kommunikationen dger rum, och att
det finns en dialogisk dimension i alla yttranden. Ett yttrande skall alltid forstas i
relation till tidigare eller kommande yttranden.

Inom appraisalteorin avser attityd den del av spraket som uttrycker virderingar,
kénslor och beddmningar (Martin & White, 2005, s. 42-43). Det handlar om hur
talaren/skribenten stéller sig till ménniskor, handlingar eller foreteelser och delas
upp 1 tre huvudkategorier: affekt, bedomning och uppskattning. Affekt handlar om
kénslor, d.v.s. hur ndgon kénner, till exempel att man &r arg eller glad. Beddmning
avser vara attityder gentemot beteenden. Martin och White (2005, s. 42) preciserar
att vi beundrar, kritiserar, berommer eller fordomer. Uppskattning handlar om att
uttrycka vérderingar om foreteelser, hiandelser eller tillstdnd utifrén till exempel
kvalitet eller betydelse. Dessa vérderingar kan graderas eller forstirkas. Inom
appraisal-teorin beskrivs detta som graderande sprikliga resurser (Martin & White,
2005, s. 135-138). Uttryck for affekt, vardering och bedomning kan skalas upp
eller ner 1 styrka. Det kan ske genom forstirkning (t.ex. mycket glad, djupt oérlig,
ytterst effektiv) eller genom nedtoning (t.ex. lite orolig, ndgot intressant). P4 s sitt
kan spraket uttrycka bade graden av kénsla och hur stark en virdering é&r, vilket
bidrar till att nyansera talarens eller skribentens attityd.

Enligt Martin och White &r affekt den enklaste och mest grundldggande formen av
attityd (2005, s. 43), och nagot som &r vanligt forekommande i elevers texter under
de tidiga skolaren (Christie & Derewianka, 2008, s. 35-36; Wiksten Folkeryd,
2006). Under senare skolar behover elever kunna anvinda spraket for andra syften
och inta mer expertlika roller som skribenter och darfor blir till exempel resurser
for bedomning och uppskattning allt viktigare (Christie & Derewianka, 2008).

Skillnaden mellan subjektiv och objektiv framstéllning handlar om i vilken
utstrackning skribentens vérderingar och positionering synliggdrs i texten (Martin
& White, s. 130—131). En subjektiv framstillning kénnetecknas av att skribentens
hallning uttrycks Oppet, exempelvis genom explicita vérderingar eller
modalitetsmarkorer. [ en mer objektiv framstéllning tonas ddremot virderingar ned
eller gors implicita genom opersonliga konstruktioner och avsaknad av explicita
viardeomdomen. En s&dan framstéllning bidrar till att ge intryck av saklighet och
opartiskhet och vérderas dessutom hogre i skolsammanhang (Martin & Rose, s.
93). I en mer subjektiv framstéllning anvénds ofta forsta person (jag, vi), vilket gor
skribentens ndrvaro explicit, exempelvis Jag anser att ... eller Vi menar att ...
Sadana formuleringar synliggor skribentens stéllningstagande och bidrar till en
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tydligare personlig positionering. I en mer objektiv framstéllning undviks déremot
ofta forsta person. I stéllet for Jag anser att detta dir en viktig atgdrd kan exempelvis
Detta kan betraktas som en viktig dtgdrd eller Det finns skdl att betrakta detta som
en viktig dtgdrd anvandas. P4 sa sitt skapas en storre distans mellan skribenten och
pastiendet. Samtidigt kan ett generiskt man eller ett inkluderande vi anvindas
strategiskt for att skapa en kénsla av gemenskap med lésaren.

Insédndare avslutas ofta med en uppmaning (imperativ) till lasaren, vilket ocksa
utgdr en spraklig resurs som signalerar en relation mellan skribent och mottagare:
Ténk efter ... Detsamma giller direkta ldsartilltal: Du kan ocksd minska din
klimatpdverkan ... Ett annat undervisningsfokus i materialet &r retoriska fragor som
1 analysen behandlas som ett sprakligt verktyg for att formedla en &sikt. Trots att
de &r utformade som fragor fungerar de som péstdenden och uttrycker samtidigt en
virdering. Aven retoriska fragor och lisartilltal &r sprikliga kategorier som
analyseras inom den interpersonella metafunktionen.

Tabell 2. Sprakliga resurser som kan kopplas till den interpersonella metafunktionen (fritt utifran
Martin & White, 2005 och Martin & Rose, 2008)

Interpersonella sprakliga Beskrivning/funktion Exempel
resurser
Attityd Kanslor, varderingar, Adjektiv: effektiv, hallbar

uppskattning, bedémning ansvarslos, skadlig, radd
Adverb: tyvarr, lyckligtvis
Verb: uppskatta, beklaga,
hota, forneka

Substantiv: resurssldseri,

klimatkris

Graderande sprakliga
resurser

Modalitetsmarkorer

Pronomen
Subjektiv framstéllning

jfr.
Objektiv framstallning

Lasartilltal

Forstarker eller forsvagar
uttryck

Visar skribentens attityd eller
vardering, eller grad av
sakerhet

Kan férstarka den personliga
rosten i texten

Skribentens egna asikter
tonas ned, man undviker till

exempel personliga pronomen

Anvands for att etablera en
relation till lAsaren

Valdigt, lite, knappt, enormt,
verkligen, pa riktigt

Modala hjalpverb: kan, bor,
maste, ska
Modalitetsmarkorer: kanske,
troligen, med sakerhet

Jag anser ..., Var framsta
uppgift ar att ....

Koéttkonsumtionen behdver

minska for att ...

Du kan ocksa minska din
klimatpaverkan genom att ...
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3.4.4 Att konstruera textens kommunikationssatt: Strategier for att
strukturera textens falt

Den textuella metafunktionen avser de resurser som anvinds for att organisera
diskursiva floden och dérigenom skapa kohesion och en rdd tréd i texten. Det
handlar om hur informationen placeras, linkas och &terkopplas i texten sé att
lasaren kan f6lja resonemanget och omfattar bdde den Gvergripande strukturen
och hur logiska samband skapas pé styckes- och meningsniva. Inom systemisk-
funktionell lingvistik analyseras textens Overgripande struktur ofta genom
begreppen makrotema och hypertema (Halliday & Matthiessen, 2014, s. 45). Ett
makrotema fungerar som en inledande sammanfattning som styr textens
overgripande utveckling och kan liknas vid en tes eller fragestéllning, eftersom
det sammanfattar textens syfte. Hypertemat, & andra sidan, utgdér en
introducerande mening eller grupp av meningar som pa styckeniva forutséger vad
stycket ska handla om. Det kan liknas vid det som i skolsammanhang kallas for
en topic sentence eller en kirnmening. Tillsammans ger makrotema och
hypertema ett analytiskt ramverk for att forstd bade textens overgripande syfte
och for att forstd hur olika delar bygger upp texten.

Den textuella metafunktionen bidrar ocksé med sprékliga verktyg for att skapa en
rod trad i texten. I diskursiva texter, som ofta syftar till att argumentera eller
utreda, anvinds med fordel interna logiska samband for att skapa en retorisk
struktur (se Halliday & Matthiessen, 2014, s. 612; Martin, 1992, s. 167). Det
innebdr att skribenten binder ihop idéer, pastdenden och argument pa ett sétt som
leder ldsaren genom texten och gor resonemanget léttare att folja. Exempel pa
saddana samband ar uppréikning av argument (f6r det forsta, for det andra ...) eller
presentation av olika perspektiv (d ena sidan, d andra sidan), eller slutsatser
(avslutningsvis, —sammanfattningsvis, sist men inte minst). Sadana
sambandsmarkorer &r viktiga for den organiserade sprakanvandning som préglar
den hér typen av texter (Martin, 1992, s. 442).

I Sverige har bland annat Holmberg (2012) pekat pa att undervisningen ofta
begransar sig till den overgripande genrestrukturen. Detta riskerar att begrinsa
elevernas uppfattning om vad som faktiskt utgdr en genre. Holmbergs analys kan
forstds mot bakgrund av den olika syn pa genre som Martin och Halliday har.
Enligt Martin fyller genrestegen en central funktion (1992, s. 502—-503). Martin
ser genrebegreppet kopplat till olika kommunikativa syften som styr textens
organisation och sprakbruk, vilket gor det till en central del av undervisningen.
Nér Halliday talar om registervariation kopplar han inte nddvéndigtvis detta till
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specifika genrer, vilket ger en storre flexibilitet. Holmberg framhaller detta nir
han skriver att:

”Rhetorical mode r alltsa inte ndgon variabel som &r hart specificerad i situationen
/.../ Denna relativa frihet vad géller stegstruktur dr, som vi sett ovan, problematisk
for genremodellen. Med registermodellen kan vi inte bara notera denna frihet, utan
ocksa fordjupa forstdelsen av hur den hanteras av sivél larare som elever.”
(Holmberg 2012, s. 234).

Genom tematisk progression och konnektorer som binder samman satser och
stycken organiseras informationen si att ldsaren kan folja hur resonemang
utvecklas stegvis. Tematisk progression gor det mojligt att knyta ny information
till tidigare ndmnda begrepp, vilket skapar kontinuitet och koherens (Halliday &
Martin, 1993, s. 90-95). Féljande exempel kan illustrera hur tematisk progression
kan se ut. Temat stér initialt i satsen och markeras med fet stil. Understrukna ord
markerar textens logiska samband.

Exempel: Matproduktionen stir for en betydande del av de globala
vixthusgasutsldppen. Denna sektor paverkar klimatet genom utslépp av metan
och lustgas. Utsldppen bidrar i sin tur till den globala uppvarmningen. Denna
uppviarmning leder till extremvéder, vilket paverkar jordbrukets avkastning.

Genom en kedja av tema-rema-progression utvecklas informationen successivt.
Remat i en sats plockas upp som tema i nista, exempelvis nir matproduktionen
foljs av denna sektor, vidare till utsldppen och sedan denna uppvirmning. Pa sa
sitt skapas en sammanhéngande informationskedja dér varje nytt led knyter an
till det foregdende, vilket tydliggér bade textens kohesion och den kausala
progressionen. | textexemplet ovan ar de logiska sambanden huvudsakligen
kausala. Sambanden uttrycks fraimst genom verb som pdverkar, bidrar till och
leder till, vilka fungerar som semantiska birare av orsak—verkan-relationer.
Dessa kan ocksd forstds som exempel pa logiska (grammatiska) metaforer
(Martin & Rose, 2008, s. 148-152). I motsats till konventionella definitioner av
vad som utgdr textbindande element som samordnar satser omfattar Martins teori
fler grammatiska kategorier (Martin, 1992, s. 163). I texter uttrycks logiska
relationer ofta kongruent genom konjunktioner och konjunktionella adverb som
eftersom, ddrfor och foljaktligen. Kongruenta uttryck gor sambanden mellan
satser tydliga och explicita, vilket foljande exempel kan illustrera:

Manga minskar sin mjélkkonsumtion eftersom mejeriproduktion paverkar klimatet
negativt.
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Logiska samband kan uttryckas pa olika grammatiska sitt, antingen mer
kongruent (direkt) eller mer metaforiskt, vilket féljande exempel kan illustrera:

Negativ klimatpaverkan leder till minskad mj6lkkonsumtion.

I stdllet for att uttrycka logiska relationer genom kongruenta val sasom
konjunktioner och adverb, uttrycks sambanden hir istdllet genom
nominaliseringar och verb. Néar sddana relationer istdllet uttrycks genom en
grammatisk omformulering blir texten mer kompakt, abstrakt och typisk for ett
mer akademiskt skolsprék, och betraktas ofta som ett senare steg i
skrivutvecklingen (Christie & Derewianka, 2008). Aven prepositionsfraser ir
vanligt forekommande logiska metaforer (Halliday & Martin, s. 91). Fdljande
exempel kan illustrera denna grammatiska forandring:

Eftersom hon var sjuk stannade hon hemma. — P& grund av sjukdom stannade hon
hemma.

Inom genreteorin klassificeras logiska grammatiska metaforer som en del av den
ideationella metafunktionen eftersom de innebdr en grammatisk omformulering
av logiska relationer. I avhandlingens delstudier och i undervisningen som
delstudierna bygger pa (Sandgaard-Ekdahl, 2024; Sandgaard-Ekdahl, 2025)
behandlades de ddremot framst som sprakliga resurser for att strukturera text och
att utveckla resonemang. Sambandsord och sprakliga resurser for att uttrycka
logiska relationer utgdr en viktig del av den planerade stottningen.
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Tabell 3. Sprakliga resurser som kan kopplas till den textuella metafunktionen (fritt utifran Halliday &

Martin, 1993; Martin, 1992):
Textuella sprakliga
resurser
Genrestruktur

Tematiska monster for
att utveckla argument,
resonemang, forklaringar

Konnektorer

Interna logiska samband

Beskrivning/funktion

Steg och faser som bygger upp
olika genrer

Progression av teman som
skapar koherens mellan satser

Sprakliga resurser som binder
ihop texten och bidrar till
textens logiska relationer, till
exempel adverb eller
konjunktioner

Referensbindning

Sprakliga resurser som
anvands for att organisera
texten retoriskt

Exempel

Argumenterande text: tes —
argument — slutsats

Ett problem ar... Detta leder
till....

Men, dock, daremot, darfor,
alltsa, eftersom, trots att,
saledes, foljaktligen

den, detta, ett saddant fokus ...

For det forsta, for det andra,
sammanfattningsvis, a ena
sidan

metatextuella markoérer Mitt sista argument for ...

3.5 Sociokognitiva perspektiv pa vuxnas
skrivpraktiker

Att stéirka elevernas metasprakliga medvetenhet genom explicit undervisning om
det sprak som préglar olika texttyper kan stodja de kognitiva processer som
skrivandet bygger pad. Genrepedagogikens fokus pa att synliggdra sprakliga
resurser kan ddrmed forstéds inte bara som en social och kommunikativ praktik,
utan ocksa som en kognitiv stodfunktion som underldttar for skribenten att reglera
sitt skrivande och utveckla strategisk medvetenhet. Ur ett sociokulturellt
perspektiv ses lirande som en gemensam meningsskapande process, dir sprak
och interaktion utgdr centrala redskap for utveckling. Detta perspektiv fangar den
sociala dimensionen av skrivande, men sidger mindre om de interna kognitiva
mekanismerna. Hér erbjuder det sociokognitiva perspektivet en kompletterande
forstéelseram eftersom det forklarar hur individer internaliserar sprakliga
strukturer och utvecklar strategier for att hantera de kognitiva krav som skrivande
pa ett andrasprak innebar.

To say that language is social is in no sense to deny that it is also cognitive. Humans
have evolutionarily highly developed brains, and language, to some substantial
degree, is stored in, comprehended by, produced by, and therefore reflects the basic
design features of the human brain. (Atkinson, 2002, s. 529).
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En sociokognitiv syn p& andraspréksinldrning utgér i samstimmighet med det
sociokulturella perspektivet fran sprakets sociala dimension. Ménniskor lér sig
sprak genom interaktion, och lirande handlar inte bara om samtal, utan om att
engagera sig i meningsfulla aktiviteter dér eleven kan ses som en aktiv deltagare
(Atkinson, 2002). Atkinson menar till exempel att man inte 14r sig ett sprak for
sprékets egen skull utan att man lér sig ett sprék for att kunna delta i en vérld dér
sprék anvénds. Det dr s& barn lér sig sitt forsta sprak och detsamma géller nér
man liar sig ett andrasprék. En sociokognitiv syn pd sprakinlirning ser
undervisning som vérdefull och nira kopplad till ldrande, men undervisning kan
ocksa ske informellt: man lér sig genom att delta i meningsfulla sociala
aktiviteter, dir andra deltagare ofta fungerar som ldrare (Atkinson, 2002).

Inom det sociokognitiva perspektivet betonas dven individens roll for att processa
sprak. Sprakinlarning ses som en aktiv mental process dér sprakinlédrare tar emot
spréklig input, bearbetar den och stegvis bygger upp interna representationer av
spréket (Schmidt, 1990; Ellis, 2008). Metakognitiva strategier, som att jamfora
sprakliga drag och strukturer eller att planera sitt skrivande, kan stirka
inldrningen och bidra till att utveckla sjilvreglerande skribenter (Flower &
Hayes, 1981). Studenter lar sig till exempel att skriva bittre genom att forsté sina
egna tankeprocesser, till exempel varfor de viljer vissa ord eller en bestdimd
struktur. Cumming (1988; 2006) betonar att skickliga skribenter kontinuerligt
Overvakar och anpassar sina strategier i relation till kommunikativa syften,
genrekonventioner och mottagare.

3.5.1 Kallbaserat skrivande

Tvd av avhandlingens delstudier fokuserar pa skrivande som innefattar
kéllhantering och referatskrivande. Kéllbaserat skrivande &r komplext och kréver
grundldggande studietekniska formagor och en socialisering in i mer akademiska
normer for skrivande (Bergman & Wennas-Brante, 2022). Den kognitiva process
som innebér att skribenter himtar information frén kélltexter och integrerar den i
sina egna texter brukar bendmnas som diskurssyntes (Nelson & King, 2023;
Segev-Miller, 2004; Spivey & King, 1989). Den diskursiva syntesuppgiften
bygger pa att man kan sammanfatta och referera kélltexter. Spivey och King
(1989) beskriver processen som en integrerad form av reading-to-write, dir
skribenten aktivt véljer, organiserar och sammanlédnkar idéer frin flera texter for
att skapa ny mening. Diskurssyntes kan séledes forstds som en sammansatt
process ddr skribenten skapar mening utifran kélltexter och samtidigt formulerar
en mening for det egna textskapandet. Denna process kraver urval, generalisering
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och ldnkning av information (Nelson & King, 2023, s.772). Man ldser och sovrar
ut viktig information for att skriva, och den egna texten tar form samtidigt som
kallmaterialet tolkas och forstés.

Att referera skiljer sig fran ett direkt citat genom att man omformulerar
originaltexten, eller ’skriver med egna ord”. Donahue (2019) omtalar detta som
transformative re-use med betoning pa adjektivet transformative eftersom
innehéllet maste processas hos skribenten. Hon lyfter fram det dialogiska i en
sddan process i linje med Bakhtins idé (1981) om att varje yttrande bade &r nytt
och redan uttalat. Skribenten gor innehéllet till sitt eget genom sin egen rdst, men
samtidigt med respekt for den tidigare forfattarens rost. Ateranvindning av texter,
sdsom parafrasering och dven textnéra avskrifter, kan forstds som varianter av en
transformativ ateranvéndning. Ingen text &r en exakt kopia av en annan, utan
skribenten maste forhélla sig till kdlltexten och gora ett urval menar Donahue.

Skrivande som innefattar diskurssyntes behdver vidare anpassas till genrens
specifika krav eller uppgiftens syfte (Nelson & King, 2023). Exempelvis kraver
forklarande texter tydlig organisering av information, medan argumenterande och
utredande texter stiller hogre krav pa urval och meningsfull koppling mellan
killor. Syntesen kan ske genom atskillnad av perspektiv eller genom aktiv
sammansméltning av idéer, beroende pa uppgiftstyp. For att kunna gora ett
lampligt urval i métet med kélltexten krdvs att man kan urskilja huvudbudskap
och forstd nyanser i texterna. Av de tre centrala processerna — wurval,
generalisering och linkning — (Kintsch, 1988) forefaller sérskilt det sistndmnda,
att etablera samband, utgéra en utmaning for méinga skribenter (Liu & Zhao,
2023; Nelson & King, 2022; Spivey, 1997, Wette, 2010). Denna process innebar
bade att kunna identifiera samband mellan olika idéer och texter samt att pa ett
tydligt och relevant sitt knyta samman dessa i den egna texten.

3.5.2 Construction Integration model

Construction-Integration model (CI-modellen), utvecklad av Kintsch och van
Dijk (1978), utgdr en central teoretisk modell inom kognitiv forskning om
textforstaelse. Modellen utgér fran att ldsprocessen bestar av tva faser:
konstruktionsfasen och integrationsfasen. Kintsch och van Dijk (1978) menar att
ndr vi ldser en text skapar vi forst en detaljerad bild av innehéllet, vilket de kallar
mikrostruktur. Det dr alla de sma delarna, propositionerna, som tillsammans
bygger upp texten. Men for att verkligen forstd och minnas texten behdver vi
ocksé skapa en makrostruktur, alltsa forsta textens huvudidé eller kdrna. Nar man
gér frén detaljer till helhet aktiveras tre olika processer.
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1. Urval: vi plockar ut det som é&r viktigt och sorterar bort det som é&r
overflodigt.

2. Generalisering: vi slér ihop flera detaljer till en mer allmén idé.
3. Lankning: vi skapar en ny mening eller idé som sammanfattar flera andra.

Lasarens forkunskaper och textens svarighetsgrad paverkar den kognitiva
processen. Textens genre har till exempel betydelse for hur enkelt ldsaren kan
skapa en mental modell (Kintsch, 1988). Berittelser dr generellt ar léttare att
bearbeta och minnas &n utredande eller faktabaserade texter. Detta beror pa att
beréttelser vanligtvis har starka kausala och temporala strukturer, vilket hjélper
lasaren att lédttare skapa sammanhéngande mentala modeller, medan
faktabaserade/utredande texter ofta saknar dessa egenskaper och krédver att
lasaren sjalv strukturerar innehallet med hjélp av scheman eller forkunskaper. I
motet med faktabaserade texter blir ldsarens forkunskaper om dmnet ett stod for
forstaelse (Kintsch, 1988). Eftersom sadana texter ofta innehéller ett abstrakt eller
obekant innehéll, krdvs ldmpliga begreppsramar for att kunna bearbeta
informationen.

Genom att tillimpa begrepp som urval, generalisering och ldnkning gér det att
beskriva de processer som aktiveras vid diskurssyntes. Forst aktiverar skribenten
mojliga betydelser i killtexten, som sedan filtreras och omstruktureras for att
skapa en koherent representation. Resultatet & en sammanhéngande mental
representation av textens innehall.

3.6 Sammanfattning av avhandlingens teoretiska
perspektiv

I detta kapitel har de teoretiska perspektiv som ligger till grund for avhandlingens
delstudier presenterats. Genrepedagogik (Martin, 1992; Martin & Rose, 2008;
Rose & Martin, 2012); cirkelmodellen (Rothery, 1996) och stottning (Hammond
& Gibbons, 2005) med rotter i sociokulturella teorier betonar den sociala och
didaktiska ramen for larande, dér ldrandet dger rum i1 samspel med andra.
Systemisk-funktionell lingvistik (Halliday, 1978; Halliday & Mathiassen, 2014)
erbjuder verktyg for att synliggora hur betydelse konstrueras genom sprék inom
olika genrer. Samtidigt bidrar kognitiva modeller som Kintsch och van Dijks
construction-integration model (1978) med forstaelse for de mentala processer
som aktiveras nir elever bearbetar och organiserar textinnehéll. Man kan darfor
séga att teorierna kompletterar varandra: SFL fokuserar pa textens semiotiska
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resurser, medan Kintsch och Van Dijk fokuserar p& den kognitiva bearbetningen
av texten.

I forhallande till artiklarna utgdr genreteoretiska perspektiv med utgangspunkt i
systemisk funktionell lingvistik den teoretiska ramen for delstudie 1-3, medan
delstudie 4 bygger pa kognitiva teorier och pa de forvantningar pa skrift-
kompetens som forhandlas i dialogen mellan lérare och elever i samband med att
eleverna skriver sammanfattningar och referat. Det kan ses som en forberedelse
infor det kéllbaserade skrivandet. Kéllbaserat skrivande behandlas &ven i
delstudie 1, men analysen utgar fran ett genreteoretiskt ramverk. I delstudie 2
kombineras det genreteoretiska perspektivet med teorier om stottning, med
utgdngspunkt i Hammond & Gibbons (2005), och diskuteras i relation till
Bernsteins utbildningssociologiska teori (1977, 2003), sérskilt distinktionen
mellan synlig och osynlig pedagogik. I delstudie 4 tillimpas kognitiv teori for att
belysa en central del av det diskursiva skrivandet, nimligen sammanfattnings-
och referatskrivande. Genom att fokusera pé hur skribenter forstar, omformulerar
och integrerar information fran kélltexter kan studien bidra till en bredare
forstéelse for hur kognitiva och genreteoretiska perspektiv samspelar i mer
avancerade skrivpraktiker. Dessa perspektiv visar hur skrivandet kan forstas bade
som en social praktik, dir genrer gors tillgdngliga genom textsamtal och
gemensam dekonstruktion, och som en kognitiv process, dir elever aktivt bygger
upp en sammanhingande representation och text utifran kalltexter.
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4. METOD

I metodavsnittet beskrivs hur studien har genomforts och de metodologiska
overviaganden som ligger till grund for dess utformning. Forst presenteras
studiens deltagare och den kontext dér datainsamlingen é&gde rum.
Datainsamlingsavsnittet innehaller beskrivningar av den undervisning som
planerats i samrdd mellan mig som forskare och den deltagande léraren.
Tyngdpunkten ligger pa de aktiviteter som ingér i avhandlingens olika delstudier
och som beddms ha en direkt koppling till forskningsfrigorna. Déarefter
presenteras de etnografiska metoder som ligger till grund for datainsamlingen.
Den analytiska processen presenteras sedan i relation till avhandlingens olika
delstudier och i relation till forskningsfragorna.

4.1 Studiens deltagare

Forskningsprojektet bygger pa ett nira samarbete mellan forskare och en larare
inom grundldggande vuxenutbildning. Lararen arbetar pa grundvux i en storre
stad. I verksamheten arbetar ca 50 ldrare i svenska som andrasprak varav drygt
hélften arbetar pa grundlédggande nivé. Kontakten med léraren etablerades 2019—
2020 i samband med materialinsamling till en masterstudie (Sandgaard-Ekdahl,
2020), och det insamlade materialet frdn denna period utgér underlaget for
avhandlingens forsta delstudie (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Via
skolledaren kom jag i kontakt med den undervisande lararen. Léraren, som i
studien kallas Sara, har behorighet att undervisa i svenska som andrasprdk pé
grundldggande utbildningsniva, och har arbetat som ldrare bade pa SFI och inom
grundldggande vuxenutbildning i totalt ca 20 ar.

Empirin som ligger till grund {f6r avhandlingsprojektet har samlats in i tva olika
elevgrupper inom grundliggande vuxenutbildning, och merparten av materialet
samlades in under hostterminen 2022 och varterminen 2023. Materialet som
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ligger till grund for delstudie 1 samlades in i ett tidigare skede under arbetet med
masterstudien 2019 (Sandgaard-Ekdahl, 2020). Den stora skillnaden mellan de
bada grupperna dr att den forsta gruppen léste en kombinationsutbildning dér
svenska som andrasprak ingick som en egen kurs i omvérdnadsprogrammet. Pa
80 veckor skulle kursdeltagarna (som hade blivit validerade att kunna lédsa
svenska som andrasprak delkurs 3 pa grundldggande niva) ldsa in omvérdnads-
programmet, och studierna varvades med praktikperioder inom vard och omsorg.
Eleverna hade validerats av mottagningsenheten, och spridningen var stor
géllande deltagarnas bakgrund, antal vistelsear i Sverige och tidigare utbildning.
Utbildningen gavs dagtid och deltagarna var heltidsstuderande. Samtliga
deltagare har pseudonymiserats i delstudierna.

Samarbetet med léraren fortsatte da doktorandstudierna paborjades hosten 2021.
I den senare gruppen yrkesarbetade majoriteten av deltagarna och valde darfor att
lasa en kvéllskurs. Kursen var en hybridvariant, ddr undervisningen dgde rum i
klassrummet varannan vecka (ca 3 klocktimmar i veckan), och varannan vecka
online. Den lérarledda undervisningen lag alltid pd méndagar (tre klocktimmar),
och pa onsdagar fanns det tid inplanerad for extra stod for de elever som onskade.

Deltagarnas utbildningsbakgrund varierade stort. Under delkurs tvd genomforde
jag en kort intervju med de nirvarande kursdeltagarna for att undersoka deras
erfarenheter av att skriva, vilket tydligt visade pd den stora variationen inom
gruppen. Alla deltagare hade gatt i grundskola i sina hemlénder. Négra hade
eftergymnasial teoretisk utbildning, och bland dem fanns exempelvis en ekonom,
en ingenjor och en doktorand i fysik. Intervjuerna visade pa heterogeniteten som
ar typisk for denna utbildningsniva (se dven Palm, 2024). Elever som har for
avsikt att studera vidare inom komvux, &r ofta elever med maélet instillt pa
universitetet, eller pd att kunna arbeta inom sin profession i Sverige.

Materialinsamlingen inleddes nér eleverna deltog i delkurs 2, och fortsatte sedan
under delkurs 3, och pagick fran slutet av oktober 2022—maj 2023. Den hér datan
ligger till grund for delstudie 2, 3 och 4. Majoriteten av eleverna klarade kurs 2
och flera av dem valde att fortsétta 1dsa kurs 3, medan andra elever valde att ta en
paus eller avbrdt studierna. Nagra nya elever tillkom och inledningsvis var
deltagarna 23 nir delkurs 3 pabdrjades. Dock var det nagra deltagare som avbrot
studierna under delkurs 3 vilket innebar att ca 17 elever® var kvar ndr kursen
avslutades. Efter delkurs 3 valde négra av deltagarna att 1dsa in delkurs 4 som en
sommarkurs, och nir jag senare under hosten samlade in material i delkurs 4

2 ] materialet 4r det 17 elever som har varit aktiva i undervisningen och limnat in texter.
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fanns endast ett fatal av de ursprungliga deltagarna kvar. Det innebér att négra av
informanterna har deltagit under hela senare delen av materialinsamlingen, en
period som stréicker sig dver ett ar.

Under materialinsamlingen uppdagades nya spér i materialet som jag dnskade
folja upp. For att ytterligare dokumentera elevernas arbete med referatskrivande
samlade jag in material under ett par lektioner under hostterminen 2023 nir
kursdeltagarna hade fortsatt till delkurs 4.

4.2 Datainsamling

I det hér avsnittet redogor jag for undervisningen och de aktiviteter som lararen
och jag samplanerat och som utgdr studiens empiriska underlag. Eftersom
materialinsamlingen har skett under 4 kurser med olika innehall och vid olika
tidsperioder viljer jag att dela upp redovisningen. Forst redovisas empirin som
samlades in i det forsta skedet nir jag foljde en elevgrupp som ldste en
kombinationsutbildning. Dérefter redogor jag for hur aktionen utformades med
den elevgrupp som jag har f6ljt under den senare delen av datainsamlingen, dir
en kérna av elever har foljt med under samtliga tre delkurser. Inledningsvis
presenteras skrivaktiviteter i delkurs 2, hostterminen 2022, da eleverna arbetade
med sammanfattningar. Dérefter redovisas empirin som samlades in under
delkurs 3, varterminen 2023, nir eleverna arbetade med insdndare. Ett kortare
nedslag gjordes dven i delkurs 4, under hostterminen 2023, nér eleverna arbetade
med referat. Fran borjan hade jag inte for avsikt att fortsdtta med
materialinsamlingen efter att delkurs 3 avslutats men négra viktiga iakttagelser
under delkurs 2 blev avgorande for att &ven dokumentera arbetet med referat-
skrivande, vilket introducerades under delkurs 4. Att vilja en abduktiv metod (se
4.5) mojliggor dppenhet for ytterligare insamling av empiri eller for en fornyad
och fordjupad analys av redan insamlat material (Wilhelmsson & Damber, 2022).

4.2.1 Datainsamling VT2019: Delstudie 1

Den forsta studien genomfordes 1 en elevgrupp som deltog i en
kombinationsutbildning dar de ldste in bdde delkurs 3 och 4 inom ramen for
omvéardnadsprogrammet. Eleverna arbetade med att skriva inséndare, och mitt
forskningsintresse riktades inledningsvis mot hur de, utifrén undervisning och
instruktioner, forstod och gav respons pa varandras texter. Delar av resultatet har
tidigare publicerats i en masterstudie (Sandgaard-Ekdahl, 2020), men 1
avhandlingsprojektet breddades fokus till att omfatta dven de elevtexter som lag
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till grund for samtalen. For att stodja elevernas arbete med att ge respons
utformade vi sérskilda tillfdllen for detta, och som stdod anvidnde de ett
responsformulir som jag tagit fram i samrad med léraren. Under en lektion
forbereddes arbetet och eleverna fick dekonstruera en modelltext med hjélp av
responsformulédret. Texten valdes ut av ldraren och tillsammans gick ldrare och
elever igenom inséndarens olika steg och innehall utifran responsformuléret.

Eleverna skrev sedan inséindare under en lektion, och forvéintades ta avstamp i en
nyhetsartikel om att anvénda robotar inom varden. Denna artikel hade de tidigare
last och diskuterat tillsammans med lararen. Efter skrivtillféllet fick de en lektion
pa sig att forbereda responssamtalen. De fick i uppgift att specifikt fokusera pa
en kamrats text men dven att l4sa och granska Ovriga texter. Kamratresponsen
genomfordes sedan gruppvis och spelades in. Fokus for studien lag pa
responssamtalen och pa texterna och darfor dokumenterades inte undervisningen
1 nigon storre utstrickning. Materialet bestar av inspelade responssamtal i
grupper om 3—4 personer, samt de texter som lag till grund for samtalen. I en
grupp uppstod konflikter och av hénsyn till eleverna valdes det samtalet bort.
Elevtexterna samlades in for analys, bade utifran det som framgick av samtalen
men ocksd utifran de utvecklingsomrdden som samtalen och texterna synliggor.
Avslutningsvis genomfordes en kortare intervju med en fokusgrupp om fem
elever.

4.2.2 Datainsamling VT2023: Delstudie 2 och 3

Materialinsamlingen som ligger till grund for delstudie 2 och 3 tar avstamp i
resultatet frén delstudie 1 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Analysen visade
att eleverna behovde ytterligare stottning i genrestruktur och hur man positionerar
sig 1 texten och utvecklar argument pa ett fungerande sitt. 1 delstudie 1
dekonstruerades endast en modelltext som foljde en ganska konventionell
struktur och i responsformuldret uppmarksammandes framforallt genrestrukturen
samt hur argumenten presenterades. En viktig lardom och ett mal med aktionen i
den uppfoljande studien var att presentera eleverna for inséndare med varierande
egenskaper for att f4 syn pa hur argumenterande syften kan uppnés pa olika sitt.
Syftet var att eleverna, genom att analysera och jamfora modelltexter med olika
egenskaper, skulle kunna utveckla en vidgad forstaelse for genretypiska drag. Det
beskrivs inom aktionsforskning som en iterativ, cyklisk process (Denscombe,
2018; Ronnerman, 2012) dir man omarbetar och genomfor pa nytt. Vi enades
ocksa om att arbeta med flera texter som behandlade ett och samma innehéll for
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att ge eleverna en kunskapsbas och en vokabuldr vilket vi hoppades skulle
underlétta deras skrivande.

Niér aktionen planerades uttryckte jag som forskare ett onskemal om att eleverna
skulle dekonstruera en text som inte nddvéindigtvis foljde den prototypiska
genrestrukturen som ofta forekommer i liromedel (se Walldén, 2020) och att de
sedan skulle f4 jamfora den med en mer prototypisk modelltext. Valet foll pé en
text som fanns i elevernas liromedel Sprdket — grunden till din framtid (Tartar
Jonsson & Osbeck, 2019). Insédndaren hade en komplex struktur och inneholl
manga dmnesspecifika termer, vilket utmanade eleverna. Under lérarens ledning
identifierade eleverna tes, argument, motargument och samlade dmnesord i ett
gemensamt dokument. Sedan omarbetade ldraren, i samarbete med mig,
insdndaren till en mer konventionell text med tydligare genrestruktur och forsag
den med de sprékliga drag som vi 6nskade belysa. I den bearbetade insdandaren,
liksom i den autentiska versionen, anvindes ett flertal sprakliga resurser som kan
hirledas till textens relation och kommunikationssitt i termer av Hallidays
metafunktioner (se 3.4.1). Eleverna jamforde sedan de bada texterna gruppvis.
Dessa samtal spelades inte in pa grund av svarigheter med ljudupptagningen nér
flera elever sitter i samma klassrum och samtalar, men efterfoljande lararledda
genomgang och dekonstruktion av modelltexterna spelades in. Det hiar materialet
kom att utgéra underlag for bade artikel 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) och 3
(Sandgaard-Ekdahl, 2025).

Ytterligare en Ovning inkluderade dekonstruktion av en insédndare med
uppmaningen att overga till vegetarisk kost, skriven av en miljoaktivist. Lararen
hade modifierat innehéllet och forsett texten med de sprakliga resurser som
fokuserats i undervisningen och hon utgick fran samma kategorier vi enats om 1
planeringen. Eleverna arbetade i grupper med texten utifran instruktionen:

Markera tesen med rod farg.

Markera argumenten med gron farg.

Markera retorisk fraga med gul férg.

Markera sambandsord med lila farg.

Markera forstiarkande ord/ord med vérdeladdning med ett understreck
Markera &mnesord som ni vill skriva in i er ordlista med fet text

Jag spelade in efterfoljande ldrarledda genomgéng. Efter att ha arbetat med temat
kost, klimatpaverkan och djurrdttsfragor fick eleverna under en lektion skriva
egna insdndare om sambandet mellan kost och klimatpaverkan. Uppgiften, som
egentligen var en dvning infor slutprovet, utformades som ett prov och eleverna
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skrev i programmet Digiexam. Tre texter valdes ut av forskare och lérare for
gemensam dekonstruktion. Som en del av den planerade stéttningen fick eleverna
analysera texterna gruppvis med hjélp av en checklista som utformats av léraren
och mig, f6ljt av en gemensam genomgang med léraren. Dessa samtal spelades
in och kom att ligga till grund f6r artikel 2 och 3, bade de samtal som genomfordes
i grupp (2 grupper), och de ldrarledda klassrumssamtalen.

Den gemensamma konstruktionen av text, som enligt cirkelmodellen normalt &r
en ldrarledd aktivitet, genomfordes i denna studie i elevgrupper under en
onlinelektion. Denna anpassning fungerade dock inte sdrskilt vél. Arbetssittet
ledde till bristande interaktion mellan eleverna, vilket forsvarade samarbete och
gemensam forhandling kring textens innehall och utformning. Jag spelade in tva
av grupperna, men valde i slutindan att inte anvinda materialet i nigon av
delstudierna. Foljande vecka nér lararen egentligen skulle ha gett aterkoppling till
eleverna infoll en rod dag (1 maj) vilket gjorde att uppfoljningen uteblev. Istéllet
gavs aterkoppling i elevernas inskickade dokument. Eftersom den lararledda
undervisningen lag pad mandagar paverkades vér planering och vid tva tillfallen
rakade elevernas undervisning sammanfalla med rdda dagar. Mycket
undervisningstid (sex klocktimmar) gick séledes forlorad. I efterhand har jag
angrat att vi inte i planeringen avsatte mer tid for gemensam konstruktion. Det
hade féormodligen varit mer tidseffektivt om ldraren hade lett den gemensamma
konstruktionen. De sista lektionstillfallena i maj var 6ronmaérkta for boksamtal
(muntligt kursprov) och argumenterande brev (skriftligt kursprov), och dérefter
avslutades kursen.

4.2.3 Datainsamling HT2022: delstudie 4

Undervisningen omfattade arbete med radgivande brev och sammanfattning av
en faktatext. Eftersom de flesta elever utan storre svarigheter klarade uppgiften
att skriva radgivande brev, riktades mitt intresse istdllet mot elevernas arbete med
sammanfattningar, dér andra utmaningar blev synliga. Under arbetet med
sammanfattningar hade jag som forskare en tillbakadragen roll dé jag initialt
framst hade for avsikt att dokumentera elevernas arbete med réddgivande brev.
Eleverna fick i uppgift att trdna pa en faktatext om somn. Val av text och
strategier fOr att stotta eleverna i arbetet bestimdes huvudsakligen av ldraren. En
stottningsstrategi som ldraren anvdnde var att lata eleverna formulera
underrubriker till textens olika stycken i syfte att underlétta for eleverna att kunna
urskilja styckets kdrnbudskap. Meningarna skrevs pé tavlan och léraren gav
aterkoppling pd gruppernas forslag. Jag iakttog arbetet och fotograferade
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gruppernas kdrnmeningar med min mobilkamera. Dérefter fick eleverna i uppgift
att individuellt sammanfatta texten om sémn.

Texterna skickades till klassens gemensamma plattform Classroom, som jag hade
tillgdng till. Det visade sig att flera elever uppvisade svérigheter med att
sammanfatta faktatexten, vilket foranledde att lararen fick dgna en del tid at att
synliggora och bearbeta de svarigheter som identifierades i elevernas individuella
sammanfattningar. Som pedagogisk stottning anvénde ldraren elevexempel som
visade pd lyckade strategier, och fokuserade under genomgangen sirskilt pa
sprakliga resurser som é&r centrala for att kunna producera fungerande
sammanfattningar. Dessa klassrumssamtal spelades in och utgér underlag for
delstudie 4. Formagan att sammanfatta utgér en grundldggande kompetens inom
svenska som andrasprak och &r central for det diskursiva skrivande som elever
forvintas behédrska pa hogre nivéer inom vuxenutbildningen. Mot denna
bakgrund blev det relevant att dgna en av delstudierna 4t just sammanfattnings-
och referatskrivande.

4.2.4 Datainsamling HT2023: Delstudie 4

Ytterligare ett par lektioner dokumenterades efter att delkurs 3 hade avslutats.
Syftet var att synliggora arbetet med referatskrivande (ett moment som ingar i
delkurs 4) vilket motiverades av tidigare iakttagelser under delkurs 2, dir det
framkom att elever ofta upplever svérigheter med att sammanfatta texter. Till
skillnad fran Ovriga delstudier medverkade jag inte i lektionsplaneringen.
Undervisningen inleddes med en genomgéng av referatets syfte och sérskilda
texttypiska drag. Dérefter anvéndes en tidigare analyserad inséndare ur elevernas
laromedel som gemensam utgangspunkt och eleverna fick i uppgift att gruppvis
skriva en kdrnmening till varje stycke. Dessa skrevs ned pé tavlan varpé léraren
gick igenom elevernas forslag. Nista dvning bestod i att eleverna gruppvis fick
skriva en inledning till referatet med en tydlig kéllhdnvisning och referatmarkor.
Av inledningen skulle det framga vilket syfte insdndarskribenten hade med sin
text. Grupperna skrev sina inledningar i ett gemensamt dokument och &dven denna
ging hade lararen en gemensam genomgang och diskuterade gruppernas forslag.
Denna genomgang spelades in och ligger till grund for delstudie 4. Efterfoljande
lektion, som gavs online, fick grupperna skriva fortsittningar pé sina referat som
fick fungera som underlag for samtal i helklass. Aven dessa samtal spelades in
och utgor tillsammans med elevernas referat underlag for delstudie 4 (Sandgaard-
Ekdahl & Walldén, under granskning).
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4.2.5 Intervjuer

En fokusgrupp valdes ut efter att delkurs 3 hade avslutats under varterminen
2023. I fokusgruppen ingick elever som hade haft god néarvaro under lektionerna.
Tolv elever tillfrdgades men enbart atta svarade och kunde tinka sig att stilla upp
pa en intervju. Ett mejl skickades ut till eleverna via den gemensamma
larplattformen strax innan den avslutande kurstréffen, men ett rimligt antagande
ar att ménga elever valde att inte vara aktiva pé plattformen efter sista kursprovet
och dérav den laga dterkopplingen. Eleverna intervjuades individuellt med fokus
pa deras upplevelser av undervisningen. Intervjuerna, som &r ca 15-30 minuter
langa, spelades in med diktafon och har dérefter transkriberats.

De grundfragor som stélldes var:

1. Hur har du upplevt arbetet med argumenterande text?
2. Tycker du att det dr viktigt att kunna skriva argumenterande texter?

3. Vad ar det som gor en argumenterande text till en bra argumenterande
text?

4. Vad tycker du sjélv att du har lyckats bra med nir du har skrivit
argumenterande texter?

5. Vad tycker du ér svart med att skriva argumenterande text?

6. Ar det nigon 6vning som har hjilpt dig att bli bittre pa att skriva
argumenterande texter?

4.2.6 Intervju med lararen

I slutskedet av vart samarbete genomfordes dven en intervju med lararen. Till
skillnad fran de semistrukturerade intervjuer jag gjorde med eleverna dér jag hade
forberett ett antal fragor jag ville ha svar pa var den hér intervjun friare till sin
karaktir. Det blev mer som ett utvirderande samtal mellan mig och léraren. De
fragor jag sokte svar pé var kortfattat:

e Vilka fordndringar genomforde du i din undervisning under vért
samarbete jamfort med tidigare undervisningstillfallen?

e Vilka skillnader kunde observeras i1 elevernas arbete med att skriva
insdndare jamfort med tidigare tillfdllen du undervisat i kursen?

Lararens reflektioner kommer att diskuteras i relation till delstudiernas resultat i
avhandlingens avslutande diskussion.
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I tabell 4 sammanfattas det material som utgoér underlag for avhandlingens olika

delstudier.

Tabell 4. Oversikt materialinsamling

3
Inséndare

110 min.
(3 grupper)

10

(varav 5 ligger till
grund for
responssamtalen
och analysen)

5 (40 min.)

Responsformular

3
Inséndare

156 min. +
187 min.
(online)

Totalt 7
lektioner
200 min.

(2 grupper) +
120 min.
(online)

17 insandare

8 (145 min.)

Checklista

Insandare fran
Sydsvenskan?®

En bearbetad
version av
inséndaren
skriven av
larare och
forskare

3 elevtexter
valdes ut for
dekonstruktion

3
Ins&ndare

156 min. +
187 min.
(online)

Totalt 7
lektioner

200 min.

(2 grupper) +
120 min.
(online)

17 insandare
(varav 8 texter

ligger till grund
for analysen)

8 (145 min.)

Checklista

Insandare fran
Sydsvenskan

En bearbetad
version av
inséndaren
skriven av
larare och
forskare

3 elevtexter
valdes ut for
dekonstruktion

2och4
Sammanfattningar
Referat

Delkurs 2: 409
min.
Delkurs 4: 120
min.

Totalt 5 lektioner
Delkurs 2: 71 min.
Delkurs 4: 30 min.
(endast 1 grupp)

7 referat
(gemensam
konstruktion i
grupp)

13 (45 min.)

Foton av tavlan
(k&rnmeningar
baserad pa
faktatext om
sémn)

Faktatext om
sémn

Insandare fran
Sydsvenskan

31 laromedlet Sprdket grunden till din framtid finns insindaren “Kalven tas frdn sin mamma for att du ska kunna dricka hennes

m;jolk” (Tartar Jonsson & Osbeck, 2019, s. 186).
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4.3 Metodologiska overvaganden

Studien har en aktionsforskande ansats och bygger pa etnografiskt inspirerade
metoder for att dokumentera undervisning som jag sjalv har deltagit i planeringen
av. Min roll i studien beskrivs mer utforligt i ett senare avsnitt. De etnografiskt
inspirerade metoderna har valts eftersom de mojliggor en nira och kontextbunden
analys av undervisningspraktiken.

4.3.1 Etnografiskt inspirerad klassrumsforskning

Etnografiska metoder ldmpar sig vél for klassrumsforskning, och kan ge en
fordjupad forstaelse for de praktiker som dger rum i klassrummet. Brinkmann och
Kwvale skriver: “Qualitative approaches are needed to capture the complexities of
people’s lives and experiences” (2018, s.7). Utmirkande for etnografisk
forskning &r att det innebér nagot slags deltagande fran forskarens sida i den miljo
dir studien genomfors (Coffey, 2018). Etnografisk forskning innebér ofta nirvaro
och observation dver en langre tid och sdledes finns en mojlighet att anpassa
forskningsfragor och metoder utifrdn det som uppdagas under datainsamlingen.
Ytterligare en fordel med den etnografiska metoden &r dess mojlighet att anvdnda
flera olika metoder for datainsamling (Coftfey, 2018). Genom att dokumentera
klassrumsinteraktion, inspelningar av lirarens genomgangar och grupparbete och
kombinera med semistrukturerade intervjuer med elever och med liraren samt
analys av deltagarnas texter, mojliggors en mangsidig genomlysning av syfte och
forskningsfragor. Studiens trovirdighet kan stirkas genom s& kallad
triangulering, dér olika typer av data kompletterar och nyanserar varandra
(Silverman, 2020, s. 281). Intervjuer kan bidra med ytterligare information till de
observationer och inspelningar som gjorts. Genom intervjuerna har jag kunnat
dokumentera hur eleverna och ldraren har upplevt de aktiviteter som jag har
dokumenterat, och &ven varit med och planerat, vilket har skapat forutsittningar
for en fordjupad analys da intervjuerna har kunnat bekrifta eller nyansera
resultaten (Coffey, 2018, s. 10). Intervjuerna har bidragit till att inkludera
elevernas roster i forskningsprocessen. Deras perspektiv bidrar ocksa till att
konkretisera resultaten (Silverman, 2024, s. 216).

Min roll som forskare har préglats av att vara en deltagande observator
(Denscombe, 2018, s. 308). Jag onskade vara nirvarande i klassrummet och
initialt observerade jag mer &n var delaktig i samtal, men i takt med att eleverna
blev vana vid min nérvaro i klassrummet sdg de mig alltmer som en resurs. Nér
jag rorde mig i klassrummet kunde eleverna vinda sig till mig med fragor.
Anteckningar har dock forts i efterhand som stod for minnet. En svaghet med
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tillvigagangssattet dr att analysen till storsta del baseras pa transkriptioner av
inspelningarna som har gjorts i ett senare skede. Utforliga féaltanteckningar hade
kunnat berika med reflektioner kring de iakttagelser som gjordes under
datainsamlingen och kring det som utspelade sig i stunden, men det hade
begrinsat mitt deltagande i klassrummet. Nu far jag istdllet forlita mig pa de
inspelningar och transkriptioner som gjorts samt de sparsamma anteckningar som
gjordes under lektionerna. Som Denscombe (2018) péapekar innebér
faltanteckningar desssutom ofrdnkomligen ett urval av vad forskaren
uppmérksammar och dokumenterar. Genom att i forsta hand utgd fran det
inspelade materialet grundas analysen i hogre grad pad de dokumenterade
undervisningssituationerna dn pé det urval som gjorts i stunden.

Jag hade ocksa regelbundna avstimningar med lararen varje vecka och forde i
samband med det anteckningar. Dérfor har jag en klar bild av arbetsgangen och
vilka reflektioner som lég till grund f6r hur vi valde att utforma aktionen. Annan
data som kan utgdra en resurs ar lararens veckoplanering som finns pa klassens
digitala plattform. Har finns alla aktiviteter och alla undervisningsmoment
dokumenterade. Jag fotograferade ocksa aktiviteter som &dgde rum pa tavlan for
att battre komma ihdg hindelser eller for att ha mojligheten att illustrera ett
moment.

4.3.2 Inspelningar och transkriptioner

Det inspelade materialet ar 1 huvudsak avgransat till aktiviteter som ror skrivande.
Dartill finns material fran genomgangar som handlar om grammatiska moment,
men som fungerar som ett inslag i arbetet med texter och skrivande. Ett exempel
ir genomgangen av passiv konstruktion som introducerades under arbetet med
argumenterande texter. Ett annat exempel &r konjunktioner och konjunktionella
adverb som en resurs for att skapa tydliga samband i text. Aven om eleverna
arbetade med andra arbetsomriden, sdsom reklam, kallkritik och boksamtal,
valde jag att endast spela in och dokumentera de skrivdidaktiska inslagen for att
att materialet inte skulle bli odverskadligt.

Vid de fysiska triaffarna har jag begrinsat mig till att spela in de lararledda
genomgangarna pa grund av svarigheten att spela in ndr alla elever sitter
tillsammans i klassrummet och arbetar i par eller mindre grupper. Den hér
avgransningen innebédr att det i materialet finns en slagsida mot lérarstyrd
interaktion i klassrummet. For att kunna dokumentera interaktion som sker elever
emellan har jag och léraren planerat in tillfillen nér jag har kunnat spela in
elevernas grupparbete. Under onlinelektionerna var det enklare att dokumentera
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gruppaktiviteter eftersom det enkelt gar att rora sig mellan de digitala rummen.
Jag har ockséd deltagit fysiskt under elevernas grupparbete nédr de har suttit i
grupprum och arbetat. Vid ett par tillfillen kunde jag anvénda mig av tva
diktafoner for att spela in tva grupper samtidigt.

Inspelningarna har varit viardefulla pa sa sitt att jag har jag kunnat ga tillbaka till
intressanta undervisningsmoment i efterhand, granska dem flera ganger och gora
nya upptackter. I stort sett allt material har transkriberats. Diktafon anvindes for
att gora inspelningar i klassrummet, men onlinelektioner spelades in via Meet pa
grund av svarigheter att anvidnda diktafonen for Iljudupptagning nér
undervisningen gavs online. Samtliga inspelningar sparades sedan som ljudfiler.
Variationer i uttal har inte transkriberats, men grammatiska avvikelser
forekommer for att aterge andraspréksinldrares deltagande s autentiskt som
mdjligt. Jag har i stdrsta mojliga man efterstrévat att aterge deltagarnas stt att
formulera sig, men precis som Coffey (2018) pétalar finns det &dven i
transkriptioner inslag av tolkning. D4 inspelningar i klassrummet emellanat ér
svara att tyda har jag istéllet valt att utelamna vissa ord och ibland flera ord. Vid
overlappande tal kan det vara svéart att uppfatta vad som ségs. Istillet for att &terge
alla ljud har jag fokuserat pa samtalet och interaktionen mellan lérare och elever
under genomgangarna. Under grupparbete blev det inte ett problem eftersom de
oftast var forlagda till onlinelektionerna. Vid de tillfdllen jag spelade in grupperna
i skolan, vilket hiande vid tva tillfallen, satt grupperna och arbetade 1 grupprum
dér andra ljud inte blev ett hinder for transkriptionen. I tabell 5 presenteras
transkriptionsnyckeln, det vill siga de symboler som anvénds i den forenklade
transkriptionen.

Tabell 5. Transkriptionsnyckel (modifierad fran Norrby, 2014):

. Paus

X Ord som inte gar att uppfatta

XX Flera ord som inte gar att uppfatta

l..1 Del av samtalet som utelamnats i excerpten
[...] Fortydligande information

*skratt* Aterger skratt i samband med yttranden

4.3.3 Intervjun i kvalitativ metod

Fragorna som stélldes under intervjuerna var semistrukturerade pé sé sétt att jag
foljde ett fast frageformulir men det fanns ocksd utrymme for att stilla
foljdfragor. Coffey beskriver maktasymmetrin i intervjun och menar att det kan
ses som en envigsdialog dér forskaren mer eller mindre styr riktningen for
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samtalet, och dir forskaren kan ses som en medkonstruktér av data (2018).
Intervjuns syfte och innehall bestdms av en person, namligen intervjuaren eller
forskaren (Brinkmann & Kvale, 2014). Till exempel gér det att styra intervjuerna
genom de fragor man stéller, vilket i sin tur kan férga analysen. “The interviewer
should be curious, sensitive to what is said — as well as to what is not said — and
critical of his or her own presuppositions and hypotheses during the interview”
(Brinkmann & Kvale, 2014, s. 4). Att som forskare reflektera Gver sin egen roll
och sitt eget inflytande pa materialet dr nodvéandigt inom etnografisk forskning.
Waisterfors menar att detta &r essensen i etnografisk forskning: etik och
epistemologi Overlappar varandra (2019, s.182). Intervjuerna kan ses som en
mojlighet for deltagarna att beratta hur de har upplevt undervisningen vilket kan
skilja sig fran det som forskaren observerar. Transparens och érlighet i relation
till deltagarna och de slutsatser man drar &r nddvéndig for studiens trovardighet
och viktig for den etiska dimensionen.

I storsta mojliga utstrdckning forsokte jag halla mig till grundfrdgorna, men
ibland fann jag elevernas svar viktiga att folja upp genom foljdfrdgor. Ju mer
strukturerade intervjufragorna ar desto ldttare blir det att systematisera svaren
skriver Brinkmann och Kvale (2014). Syftet med intervjuerna var att synliggdra
elevernas roster (se 4.6) och fa svar pa hur eleverna hade upplevt den
undervisning som jag som forskare var med och planerade, och darfor
underléttade det att kunna systematisera svaren.

4.4 Aktionsforskning som metod

Mitt projekt kan forstds utifran Denscombes (2018) definition av
aktionsforskning: det &r praktiskt inriktat och drivs av en strdvan att utveckla
praktiken. Enligt Ronnermans beskrivning av aktionsforskning: “handlar det om
att utifran det vardagliga och kidnda formulera en friga om det som man 6nskar
veta mer om” (Ronnerman, 2004, s. 14). Studien bygger pa ett nira samarbete
mellan forskare och praktiker dir man gemensamt formulerar och genomfor
atgérder, och forskningen integreras som en del av den praktiska verksamheten.
Praktikern deltar aktivt i forskningsprocessen, vilket kan betraktas som en
demokratisering av forskningsprocessen dar praktikerns kunskap och erfarenhet
erkénns (Denscombe, 2018, s. 126). Praktikerns engagemang kan stérkas nir den
egna professionella kompetensen tas tillvara under processen (Kragler m. fl.,
2014; Bergmark, 2023). Detta dr ocksd en viktig utgdngspunkt for aktions-
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forskning. Deltagarnas engagemang &r avgoérande for fordndringsarbetets
framgéng (Ronnerman, 2004).

Aven om jag viljer att beskriva min studie som aktionsforskning avviker mitt
projekt frén Denscombes definition pé en viktig punkt: Bade deltagare och forskare
forvintas vara involverade i alla steg av forskningsprocessen. I en renodlad
aktionsforskningsstudie skulle det innebéra att léraren och forskaren analyserar
empirin tillsammans (Persson, 2017, s. 9). Lérarna ses inte bara som informanter
utan som medforskare. Det gér att jaimfora med den reflekterande praktikern som
omniamns i Jeppsson Wigg och Ehrlin (2018). Trots detta avsteg kommer jag
fortsittningsvis att omndmna metoden som aktionsforskning. Hér lagger jag framst
vikt vid det ndra samarbetet mellan forskare och lirare och hur lararens expertis
blir en viktig del av studiens utformning, att problemet &r sprunget ur lararnas
dagliga praktik och att viktiga fynd som synliggdrs under materialinsamlingen
utgér grunden for aktionens fortsatta utformning. Den demokratiska dialogen &r
central for studiens genomférande och bade forskare och ldrare kan gynnas av
samarbetet (Florin & Lindhult, 2015, s. 7). Lararen har gatt in i projektet utifran en
onskan att utveckla de skrivdidaktiska inslagen i sin undervisning. Att ha en
forskare 1 klassrummet som dokumenterar undervisningen och elevernas
deltagande upplevs som en mojlighet att finslipa aktiviteterna, vilket ligger i linje
med Florin och Lindhults antagande om att aktionsforskning kan gynna alla parter:
“A constitutive feature of coproductive, collaborative inquiry is that it should create
value and benefits for different parties” (2015, s. 7). Silverman (2020) podngterar
att kvalitativ forskning ofta leder till ovidntade insikter som kan utmana forskarens
tidigare uppfattningar. Det géller 4ven for praktiker som forskar i sin egen miljo:
Den tidigare uppfattningen om det sjidlvklara kan visa sig vara mer sammansatt dn
forst antaget. En viktig utgdngspunkt &r att utveckla och forbéttra praktiken, vilket
man gor genom att prova och utvérdera.

Studien dr av mindre omfattning och liknar McKenney och Reeves beskrivning
av lokal teori (2019, s. 40), eftersom den begransas till ett specifikt klassrum och
en enskild ldrare. Cobb m.fl. skriver: “The aim is to create a small scale version
of a learning ecology so it can be studied in depth and detail” (2003, s. 9). Genom
att rikta strélkastarljuset mot etablerad teori och undersoka hur den kan tillimpas
i en ny kontext, i det hér fallet vuxenutbildningen, kan forskningen bidra till mer
nyanserad forstaelse av teorin (Ruthven m. fl., 2009). Aktionsforskningsprojekt
ar vanligtvis begransade till lokala och sméskaliga studier, och darfor kan det bli
svart att uppfylla kraven om generaliserbarhet. Detta ar en kritik som ofta riktas
mot kvalitativa studier generellt, d& resultaten inte gir att Overfora genom
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statistiska modeller till andra sammanhang och kraven pé replikerbarhet kan bli
svara att uppfylla (Firestone, 1993, s. 16; Brinkmann & Kvale, 2015, s. 295).
Déremot passar kvalitativa metoder vil nidr man undersoker de underliggande
processerna samt deltagarnas utsagor och upplevelser av undervisningen
(Firestone, s. 22). Firestone foreslar analytisk generalisering som ett sitt att stiarka
studiens allméingiltighet (jfr. Brinkmann & Kvale, 2015, s. 297). Detta innebar
att man jamfor befintliga teorier med enskilda forskningsresultat. For kvalitativa
studier dr vanliga kriterier att det finns en stark koherens mellan forskningsfrégor,
analytiskt tillvigagangssitt, val av teoretiska begrepp och resultat for att stirka
studiens validitet (Tracy, 2010). En noggrann beskrivning av metoden och ett
reflexivt forhallningssitt, rich rigor och sincerity for att anvdnda Tracys
terminologi (s. 841), samt thick descriptions kan ocksé oka studiens reliabilitet.
Till skillnad fran kvantitativ forskning dir begrepp som validitet och reliabilitet
utgdr den epistemologiska grunden betonas inom kvalitativ forskning
tillforlitlighet och dkthet (Bryman 2018, s. 467). Genom utforliga beskrivningar
och genom transparens i presentation av data och forskningsresultat (Brinkmann
& Kwvale, 2018; Silverman, 2020) kan ldsaren istdllet beddma studiens
trovardighet.

4.4.1 Forskaren som deltagare och observator

Den aktionsforskande ansatsen innebér ocksa att jag som forskare har rollen av
bade deltagare och observator. Jag dr deltagare pa sa satt att jag inte bara
observerar det som sker i klassrummet utan har ett stort inflytande Over
undervisningens innehall. Likasd hade jag i klassrummet den dubbla rollen.
Eftersom jag har en bakgrund som lérare i svenska som andrasprak och erfarenhet
av att undervisa malgruppen betonade ldraren ofta att eleverna kunde vinda sig
till mig med fradgor. Likasa tillfrigades jag under lararens genomgéngar och
anviandes inte séllan som bollplank nér fragor uppstod. Det foreligger en risk nir
man trader in i klassrummet som forskare att man tilldelas en expertroll av larare
och elever. Samtidigt behdver man som forskare vara 6dmjuk for den kunskap
och erfarenhet som léraren besitter. Som forskare har jag bjudits in att delta pa
nigon annans arena, och jag ser ldraren fraimst som en aktionsforskande kollega.
Léararen har en stérre kunskap om eleverna, om undervisningsinnehall och
styrdokument samt bedomningskriterier. Lararens kunskap dr nddvéndig for att
planera och genomfora aktionen. Lararen ska ocksé beddma elevernas insatser
och i bedémningsprocessen var jag inte delaktig. Min mojlighet att paverka
innehéllet begrénsades ocksa av vad lararen var alagd att hinna med under kursen
for att kunna bedoma eleverna i enlighet med kursens larandemal.
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Under lektionerna blev det uppenbart att det var svéart att inta en outsiderposition.
Att jag fanns med och lyssnade samt kunde tillfragas nér eleverna arbetade med
olika uppgifter bidrog till att eleverna sannolikt agerade annorlunda &n om jag
inte hade varit med. Det som Denscombe kallar observatorseffekten (2018, s.
106) blev svar att kringgd. Eleverna hade fragor och ville ofta att jag skulle
bekrifta att de tinkte och 10ste uppgifterna ritt. Med en bakgrund som lérare i
svenska som andraspradk inom vuxenundervisningen hade jag dessutom en god
forstéelse for de undervisningspraktiker som studerades och de normer som styr
undervisningsdiskursen (Farahani, 2010). Jag menar dock att det ar en styrka vid
aktionsforskning att man kan forsta de processer som man som forskare har for
avsikt att observera, samtidigt som det foreligger en risk att forskarens
forutfattade meningar kan leda till att vissa aspekter tas for givna (Coffey, 2018).
Trots det menar jag att aktionsforskningen framjar 6ppenhet och att jag ocksa har
ett ansvar for undervisningens utformning (Denscombe, 2018). Premissen for
aktionsforskning &r viljan att utveckla och starka praktiken, vilket innebér att en
kritisk blick dr ndodvéndig. Den kritiska reflektionen riktas inte bara mot det som
aktionen avser undersdka utan dven mot sjdlva aktionen. Rénnerman (2012)
skriver att aktionsforskningsprocesser genomsyras av en hog grad av reflexivitet.
Det handlar dels om att reflektera Gver sin egen roll i processen, men ocksa det
kollegiala utbyte som dger rum dédr man fér syn pé saker tillsammans, vilket &r en
nodvandig utgangspunkt for att fordndra eller utveckla en redan etablerad praktik.
Relationen till den ldrare som deltar i aktionen préglas ocksa av ett professionellt
utbyte samtidigt som man &ver tid ocksé utvecklar en mer kollegial relation. Detta
ligger ocksé i aktionsforskningens natur dér den demokratiska dialogen &r en
utgangspunkt for samarbetet och dér deltagarna tillsammans utformar innehallet
i aktionen (Ronnerman, 2004).

4.5 Analytisk process

Analysen foljer en abduktiv process, vilket innebér att fradgorna har modifierats
under arbetets gang och i framtagandet av de olika artiklarna. Teoretiska koncept
hidmtade fran SFL har funnits med frdn boérjan, men vissa har ocksa
utkristalliserats under den analytiska processen. Den hér vixelverkan mellan
empiri och teori &r utméirkande for den abduktiva metoden (Alvesson &
Skoldberg, 2017; Wilhelmsson & Damber, 2022). Genreteori utgdér den rdoda
traden da den ligger till grund for interventionen. I analysen anvéndes Hallidays
metafunktioner som teoretiska koncept for att strukturera empirin. Initialt letade
jag efter exempel pa hur metafunktionerna synliggjordes i klassrumsinteraktionen
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och i texterna. Ndmans bor att lararen inte var bekant med SFL-terminologin,
utan anvinde andra begrepp for att tala om sprakliga resurser. Léraren hade, nér
vart samarbete startade, ganska grundldggande kunskaper i genrepedagogik och
brukade till exempel arbeta med modelltexter. Hon medgav dock att hon sillan
arbetade lika ingdende med dekonstruktion av texter eller 4gnade lika mycket tid
at att prata om dmnesinnehallet och att forbereda eleverna infor skrivandet.

Analysarbetet har genomforts i tre omgéangar, dir varje fas har bidragit till att
fordjupa och bredda forstaelsen av studiens Svergripande forskningsfragor. 1
tabell 6 och foljande avsnitt forklaras den analytiska processen i relation till varje
delstudie.

Tabell 6. Oversikt data och analytisk process i delstudierna

ateranvandning

4.5.1 Delstudie 1

Genreteori Ljudinspelningar Abduktiv
Metafunktioner: Transkriberade Tematisk analys
Ideationell responssamtal SFL
Interpersonell Elevtexter
Textuell
Genreteori Ljudinspelningar Abduktiv
Metafunktioner: Transkriberade Tematisk analys
Ideationell klassrumssamtal SFL
Interpersonell Semi-strukturerade
Stéttning intervjuer
Inramning
Genreteori Ljudinspelningar Abduktiv
Metafunktioner Transkriberade SFL
Textuell klassrumssamtal
Interpersonell Semistruktuerade

intervjuer

Elevtexter
Construction-integration  Ljudinspelningar Abduktiv
model Transkriberade Iterativ
Litteracitetsforvantningar ~ klassrumssamtal Strategiskt urval
Transformativ Elevtexter Texttriangeln

Den forsta analysomgangen har sin grund i den tematiska analys som
genomfordes under arbetet med masteruppsatsen, med utgdngspunkt i elevernas
responssamtal. [ ett forsta steg identifierades aterkommande monster i data-
materialet genom en iterativ process som innefattade kodning av framtrddande
teman (Braun & Clarke, 2022). For att undersoka elevernas forstaelse av
insdndarens texttypiska drag analyserades deras responssamtal med fokus pa hur
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de talade om och anvénde de sprékliga resurser som undervisningen hade
fokuserat pa. Den tematiska analysen mdjliggjorde en systematisk identifiering
av bade aterkommande teman och variationer i elevernas resonemang.
Systemisk-funktionell lingvistik (SFL) fungerar som ett teoretiskt-analytiskt
ramverk for att beskriva hur dessa resurser manifesteras sprakligt, bade i
elevernas texter och i responssamtalen nér de diskuterar varandras texter.

I delstudie 1 samarbetade jag med min huvudhandledare Robert Walldén, och
med utgangspunkt i responssamtalen valde vi att gora en kompletterande
textanalys av de elevtexter som lag till grund for samtalen. P4 sa sitt
mdjliggjordes en mer samlad forstaelse av hur elevernas resonemang relaterade
till deras textproduktion. Genom att utga fran genreteori kunde vi tydliggora hur
olika sprékliga drag kopplade till argumentation tog form i sévél elevernas samtal
som deras texter. Valet att utgd fran redan befintligt material motiveras av att
masterstudien genererade viktiga resultat som jag kunde bygga vidare pa i nésta
del av materialinsamlingen och den ndstkommande aktionen. P4 s sitt
mdjliggjordes en cirkulér forskningsprocess (Ronnerman, 2012), dér tidigare
resultat anvdndes som utgingspunkt for att forfina och vidareutveckla de
didaktiska valen.

4.5.2 Delstudie 2 och 3

I den andra analysomgéangen hade jag genomfort ytterligare en datainsamling. I
fokus for analysen stod dekonstruktion av modelltexter och elevtexter eftersom
detta var en central del av aktionen, och nu riktades intresset mot
klassrumsdialogen mellan lirare och elever, och elever emellan i olika grupp-
konstellationer. Materialet resulterade i flera olika spar, vilket i sin tur féranledde
en vidare differentiering av analysen. Delstudiernas olika fokus &r att undersoka
dels vad som kénnetecknar den lérarledda stottningen, dels hur sprakliga resurser
anviands och omtalas av eleverna i klassrumssamtalen kring argumenterande
texter. Analysen har genomfOrts med utgdngspunkt i systemisk-funktionell
lingvistik (SFL). Den abduktiva ansatsen innebar ett véxelspel mellan teori och
empiri, dir tolkningar successivt utvecklades i relation till det empiriska
materialet. Urvalet av samtal och exempel representerar framtridande monster i
relation till forskningsfragorna och de SFL-kategorier som belystes genom val av
modelltexter.

Det analytiska arbetet inleddes med att jag ldste igenom transkriptionerna
noggrant och firgkodade de delar av samtalen dér ldraren belyste kopplingen
mellan sprékliga val och genretypiska drag. Jag fargkodade dven delar av
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samtalen dér eleverna omtalar eller anvénder de sprékliga resurser som fokuserats
i undervisningen. Likasa analyserades elevtexter med samma genreteoretiska
glasdgon. Men samtidigt som jag utgick fran en genreteoretisk forstéelse var jag
dven Oppen for att undersdka andra teoretiska ingéngar till det empiriska
materialet. Tracy menar att en forskare med ett rikt datamaterial och en rik
uppsittning teoretiska ingéngar dr bittre rustad att se nyanserna och
komplexiteten i materialet: Rich rigor réknas som ett kvalitetskriterium nér man
genomfor kvalitativa analyser (2010, s. 841). Utover de sprikliga kategorier som
lag till grund for var gemensamma planering strdvade jag efter att vara dppen for
mojliga tolkningar och perspektiv som synliggjordes i materialet.

En 6ppen ansats i forhéllande till forskningsfragorna motiverade en tematisk analys
av stora delar av materialet. Reflexiv tematisk analys lampar sig vl for kvalitativa
studier eftersom den erbjuder metodologisk flexibilitet (Braun & Clarke, 2022).
Denna flexibilitet forutsitter samtidigt att forskaren kontinuerligt gér medvetna
analytiska val, vilka har betydelse for studiens resultat. Analysen syftade till att
identifiera aterkommande mdnster, variationer och meningsskapande processer
som kom till uttryck i klassrums- och gruppsamtalen. Den tematiska analysen
utgjorde grunden for hur materialet organiserades och tolkades, medan urvalet av
de samtal (excerpt) och texter som presenteras mer ingdende i avhandlingens
delstudier baserades pa ett strategiskt urval (purposeful sampling strategy) (Patton,
2015). Exempel valdes som bedémdes vara sirskilt informationsrika, och som
belyser studiens forskningsfragor och mer framtraidande mdnster i materialet.

Niésta steg i den analytiska processen blev att synliggoéra klassrumsinteraktionen
och hur ldraren gér i dialog med eleverna samt hur eleverna gar i dialog med
texterna och med varandra. Klassrummet dr en dialogisk arena och i det
dialogiska samspelet sker mycket av den stdttning som uppstar spontant och som
kan leda till ett fordjupat ldrande. Det dialogiska samtalet har en starkt stottande
potential (Hammond & Gibbons, 2005), vilket i sin tur ledde analysen vidare till
hur stottning sker péd olika nivaer i klassrummet: dels genom den planerade
stottning som &r en integrerad del av aktionen, dels genom den stottning som
uppstar spontant i det dialogiska samspelet. I materialet synliggors tva nivaer av
lararledd stottning: den planerade stottningen, som forankras i undervisningens
struktur och utformning, och den interaktiva stottningen, som uppstér i det
dialogiska samspelet mellan ldrare och elever. Den planerade stéttningen kan
forstds i termer av en stark inramning (Bernstein, 2003), dir liraren genom
modellering och explicita sprakliga ramar styr och synliggdr de sprakliga resurser
som eleverna forvintas utveckla. Denna inramning &r helt i linje med
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genrepedagogikens utgangspunkter, dir ldrande forstds som en social och
spraklig process som utvecklas genom explicit undervisning och gemensamt
utforskande av texter (Martin & Rothery, 1993). I ljuset av det empiriska
materialet forfinades analysen och kom att omfatta distinktionen mellan planerad
stottning (och inramning) samt interaktiv och dialogisk stottning. Nér begrepp
som stottning pd makro- och mikronivd (Hammond & Gibbons, 2005) tillkom
blev det intressant att undersoka hur léraren guidar eleverna genom aktiviteterna
och styr eleverna mot vissa sprakliga och innehallsliga mél. Bernsteins begrepp
stark och svag inramning (2003) tillkom for att beskriva graden av kontroll som
lararen har 6ver undervisningsinnehallet och dialogen.

Under arbetet med skrivprocessen och framtagandet av artikel 2 framkom att
materialet var alltfér omfattande for att rymmas inom en enskild artikel. Darfor
genomfordes en analytisk uppdelning dér olika delar av materialet fick nagot
skilda fokus. I delstudie 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) riktades analysen mot
lararens stottning och dialogen mellan larare och elever. I delstudie 3 (Sandgaard-
Ekdahl, 2025) riktades fokus mot hur elever omtalar och realiserar diskursiva och
genrerelaterade resurser frdn undervisningen i samtal om modelltexter och i
produktionen av argumenterande texter. Studien bygger i stor utstrickning pa
textanalyser utifran utvalda SFL-kategorier, med fokus pa hur elevernas
sprakbruk speglar deras fOrstaelse av dessa resurser. Utdrag fran intervjuer
anviands for att understryka resultaten och for att de pa ett representativt sétt
belyser dessa mer framtridande mdnster.

4 5.3 Delstudie 4

I den tredje analysomgéngen riktades intresset mot eclevernas arbete med
sammanfattningar och referatskrivande, omraden som tidigare visat sig vara
sdrskilt utmanande. Aven denna delstudie togs fram i samarbete med min
huvudhandledare. Till skillnad frén foregdende analyser utgjorde systemisk-
funktionell lingvistik (SFL) inte den priméra teoretiska utgdngspunkten utan
istillet utvecklades analysen utifran andra teoretiska koncept som béttre fangade
de processer och utmaningar som aktualiserades genom elevernas arbete med
sammanfattningar och referat. Denna forskjutning i fokus markerar séledes en
teoretisk breddning av studien. Delstudie 4 syftar till att undersdka hur
litteracitetsforvéntningar relaterade till referatskrivande och kéllbaserat
skrivande manifesteras och forhandlas i larar-elevkommunikation, samt vilka
utmaningar som synliggors i elevernas utsagor och texter.
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I nésta steg tillkom teoretiska begrepp for att kunna beskriva de kognitiva
processer som aktiveras nar elever forvéntas forhélla sig till kdlltexter i syfte att
producera egna texter. De utmaningar som identifierades i samband med att
eleverna anvinde kélltexter i argumenterande syfte (delstudie 1) och
sammanfattade faktatexter (delstudie 4) var inte ndgot som initialt ingick i det jag
hade for avsikt att granska, dven om delstudie 1 tydligt pekade pa elevernas
svérigheter att hantera kélltexter i det egna skrivandet. Detta innebar att vi
behovde soka efter andra teoretiska koncept som kunde mojliggora en analys av
elevers mote med kéllbaserat skrivande. Pé s& vis kom analytiska verktyg att
successivt utvecklas i relation till det som framkom i studien (se t.ex.
Wilhelmsson & Damber, 2022). Nér jag fordjupade mig i forskning om
sammanfattningsskrivande och kéllbaserat skrivande och arbetade med att
sammanstilla forskningsoversikten, kom jag i kontakt med Kintsch och van Dijks
teoretiska ramverk (1978) samt Donahues resonemang om fransformativ
dteranvdndning (2019). Dessa gav oss analytiska verktyg som battre faingade de
utmaningar som framtritt i det empiriska materialet. Vidare integrerades
begreppet literacy expectations som ett analytiskt verktyg for att undersoka vilka
krav pd sammanfattningsskrivande som forhandlades mellan ldrare och elever
(Lea & Street, 2008).

Initialt fargkodades den transkriberade datan utifrdn tre kategorier:
litteracitetsforvantningar (lararen), utmaningar (eleverna) samt stdttnings-
strategier (lararen), dér de teoretiska koncepten provades i relation till forsknings-
frigorna. De exempel som presenteras bygger pa ett strategiskt urval av
klassrumssekvenser och textutdrag som pa ett representativt sitt belyser dels
studiens forskningsfrdgor och dels mer framtrddande monster i materialet.

4.5.4 Sammanfattning och kritisk reflektion

Sammanfattningsvis aktualiserar det genreteoretiska ramverket som ligger till
grund for aktionen viktiga analyskategorier som behover synliggoras, i form av
teoretiska koncept for att beskriva sjélva undervisningen. Stottning &r ett begrepp
som #r centralt inom andraspréksforskning, och inom pedagogisk forskning
overhuvudtaget, och om malet med aktionen &r att undersoka hur genre-
pedagogiska arbetssitt kan omséttas i vuxenundervisningen dr det svart att
kringga ett begrepp som stottning. Det bor dock understrykas att analysprocessen
ar en tolkande handling som &r sammanfldtad med forskarens egna erfarenheter
och de teoretiska glasdgon som forskaren bér med sig. Det fargar tolkningen av
de observationer jag har gjort. Inte minst kan analysen pdverkas av min roll som
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medkonstruktdr av de observerade aktiviteterna. Samtidigt som jag har varit med
och utformat undervisningen soker jag en nyanserad forstaelse for en praktik som
redan dr etablerad i ménga ldrares klassrum, men jag vill utdka den forstaelsen
genom att undersoka de mdjligheter och utmaningar det innebér att omsétta
genrepedagogiska arbetssitt i vuxenundervisningen.

4.6 Etiska aspekter

Studien foljer Vetenskapsradets riktlinjer for god forskningssed (2024). Det
innebdr framforallt att kunna garantera deltagarna autonomi och stirka deras
integritet. I ett forsta skede gjordes en ansdkan om etikprévning (diarienummer:
2022-04350-01), men etiktillstdind beddmdes inte som nddvindigt av
Etikprovningsmyndigheten da projektet inte involverar nagra kénsliga
personuppgifter. Efter att ha invéntat Etikprovningsmyndighetens beslut besokte
jag klassen och informerade utforligt om projektet. Att deltagarna ar andraspraks-
inldrare och har kommit olika l1&ngt i sin sprakutveckling behdvde ocksa tas i
beaktande nér jag informerade om projektet (Israel, 2015, s. 81). Jag behdvde
sékerstilla att eleverna var korrekt informerade om projektet innan jag pabdrjade
datainsamlingen. Kursdeltagarna var nyfikna och hade manga frigor om
projektets syfte, vem som skulle ta del av resultaten samt vad resultatet skulle
anvindas till, vilket gjorde att en del fragetecken kring projektet kunde redas ut.
Den hir dialogen mellan mig, den deltagande ldraren och eleverna var mycket
viktig fran borjan. For att genomfora etnografisk forskning finns det ett vérde i
att etablera fortroende hos deltagarna i ett tidigt skede (Tracy, 2013).

En samtyckesblankett delades ut i flera omgéangar till deltagare i samtliga
delkurser (se bilaga). Hir intygades att studien skulle folja kraven pa
konfidentialitet och att eleverna skulle avidentifieras. Likasd blev eleverna
informerade om att de kunde vélja att avbryta sitt deltagande under projektets
gang (Israel, 2015). Genom blanketten gav eleverna sitt samtycke till att spelas
in med diktafon (ljudinspelning), att dela sina texter med mig och att l4ta sig
intervjuas. Flera av eleverna har skrivit under medgivandeblanketten flera
ganger, vilket foresprakas nir materialinsamlingen pagér under en ldngre tid
(Israel, 2015, s. 82). I samband med de inspelade intervjuerna bad jag
informanterna om samtycke muntligt. Inspelningar har endast genomforts efter
att deltagarna fatt tydlig information om syftet, hur materialet skulle anvéndas
och att medverkan var helt frivillig. Léraren signalerade ofta till eleverna nir
inspelningen startade, sé att de var medvetna om och kunde forhélla sig till den.
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Allt eftersom jag hade varit ndrvarande vid flera tillfdllen glomdes diktafonen
ofta bort, och inspelningen blev da en mer naturlig del av klassrummet.

Intervjuerna har varit viktiga for att ge rost &t deltagarna, sérskilt eftersom jag
sjdlv varit en del av den praktik jag studerar och dédrmed kan ha forutfattade
meningar baserade pa tidigare erfarenheter och kontakter med ldrare inom
verksamheten, vilket &r en risk som Tracy patalar (2013, s. 12). Genom
intervjuerna har jag kunnat lyfta fram deltagarnas perspektiv och skapa en balans
mellan deras erfarenheter och min egen insiderposition. Genom att lyssna pa
deras utsagor har jag forsokt forstd deras upplevelse av undervisningen och de
har kunnat dela med sig av tidigare skriverfarenheter. Samtidigt bygger analysen
av klassrumssamtalen i hog grad pa en etisk ingdng, dir mina mer utifrén styrda
iakttagelser och valda analytiska begrepp anvinds for att tolka interaktionen
(Tracy, 2013, s. 36). I studiens slutskede, nir all data hade samlats in och
elevintervjuerna genomforts, hade stora delar av analysarbetet redan pabdrjats.
Detta gjorde det mojligt att reflektera 6ver monster och teman samtidigt som jag
fortfarande hade kontakt med ldraren. Under vart sista samtal kunde jag dela vissa
preliminéra resultat, och lararen hade mdjlighet att bidra med sin upplevelse av
var gemensamt planerade undervisning. Att ldraren delvis har kunnat ta del av
resultaten och bekrifta eller nyansera min analys bidrar ocksé till studiens
trovardighet (Tracy, 2010).

Det inspelade materialet har endast varit tillgédngligt for forskaren och hanterats
enligt universitetets géllande riktlinjer for sekretess och datasékerhet (&ven
datahanteringsansvariga har tillgang till materialet). Siledes har jag sikerstillt att
deltagarnas integritet skyddas (Tracy, 2013, s. 243).
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5. SAMMANFATTNING AV
AVHANDLINGENS DELSTUDIER

Detta kapitel syftar till att ge en sammanfattande Gversikt 6ver avhandlingens
delstudier och deras huvudsakliga resultat. Kapitlet fungerar som en syntes av de
empiriska och teoretiska bidrag som presenteras i avhandlingens fyra artiklar och
placerar dem i relation till varandra samt till avhandlingens Gvergripande syfte
och forskningsfragor.

Avhandlingen bestar av fyra delstudier. Tre av dessa ar publicerade i nationella
vetenskapliga tidskrifter, medan den fjirde artikeln har skickats in till en
internationell vetenskaplig tidskrift och dr under granskning. Tva av artiklarna
har forfattats i samarbete med min huvudhandledare. Sammantaget avser
artiklarna att belysa avhandlingens Overgripande syfte: att undersdka hur en
explicit och metasprékligt inriktad undervisning kan stddja vuxna andraspréks-
elevers skrivande inom grundldggande vuxenutbildning.

5.1 Delstudie 1

Sandgaard-Ekdahl, H., & Walldén, R. (2022). ’Det fattas jéttemycket” —
genreteoretiska perspektiv pa vuxna andrasprakselevers texter och
responssamtal. Forskning om undervisning och ldrande, 10(2), 55-87.
https://doi.org/10.61998/forskul.v10i2.19003

Den forsta delstudiens syfte dr att undersoka vilka funktionella aspekter av
skrivande som dr framtridande nédr vuxna andrasprakselever skriver inséndare
och ger respons pa varandras texter. Som en del av skrivuppgiften ingick att ta
avstamp 1 en artikel om att anvdnda robotar inom varden for att avlasta
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vérdpersonalen, och ta stéllning for eller emot i fragan. Uppgiften kan ses som en
introduktion till det kéllbaserade skrivandet som blir allt vanligare pa hogre
utbildningsnivaer. Parallellt med detta introducerades flera av eleverna for
argumenterande text for forsta gdngen. Materialet som studien baseras pa utgors
av inspelade responssamtal som genomforts i tvé olika grupper och de elevtexter
som ligger till grund for responssamtalen. Utifrdn en tematisk analys av
responssamtalen synliggdr studien vilka aspekter av skrivande eleverna
fokuserade pa samt vilka utvecklingsomriden eleverna uppfattade som viktiga
for att skriva inséndare.

Studien omfattar ocksé en fordjupande textanalys av de elevtexter som lag till
grund for samtalen. I textanalysen tillimpas systemisk-funktionell genreteori.
Arbetsfordelningen for artikeln var foljande: jag ansvarade for forsknings-
oversikten, metodavsnittet samt for identifieringen och utvecklingen av de teman
som utgjorde studiens fokus. Min handledare initierade analysen av elevernas
texter och skrev teoriavsnittet. Jag hade dven huvudansvar for den avslutande
diskussionen, men i slutskedet av skrivprocessen arbetade vi gemensamt med att
knyta ihop diskussionen.

Resultaten indikerar att eleverna kunde identifiera utvecklingsomraden i texterna
med utgdngspunkt i den genrestruktur som undervisningen baserades pa.
Déaremot upplevde eleverna svérigheter med att urskilja vad som krévdes for att
denna struktur skulle kunna utvecklas péd ett funktionellt sdtt. Analysen av
responssamtal och elevtexter belyser behovet av en innehéllsinriktad
skrivundervisning som tillhandahéller sprakliga verktyg for att retoriskt
strukturera texter samt fordjupa resonemang i syfte att starka argumentationen.
Dirtill visar resultaten att manga skribenter har svért att positionera sig i
forhéllande till de framforda argumenten, vilket understryker vikten av att i
undervisningen tydliggdra hur man som skribent kan inta en tydlig standpunkt i
texten. Ytterligare ett viktigt resultat dr utmaningen att arbeta med kéllbaserat
skrivande pd den hir nivan. Eleverna har svart att anvianda killtexten pa ett
dndamalsenligt sdtt och ménga ganger handlar det om sprékliga begransningar
for att pa ett smidigt sétt ta avstamp i kélltexten. En slutsats som kan dras &r att
eleverna skulle ha gynnats av bearbeta kélltextens innehall mer utforligt innan
skrivandet.

I slutsatsen betonas vikten av att arbeta utforligt i samtliga faser av
cirkelmodellen. Detta inkluderar att stirka elevernas dmnesspecifika ordforrad,
bygga forkunskaper och genomféra en mer genomarbetad gemensam
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modellering av inséndargenren. Studien understryker ocksé vikten av att ge
eleverna sprakliga verktyg for att utveckla sitt skrivande pa bade global och lokal
textnivéd, med malsdttningen att stddja andrasprakselevers skrivutveckling.

5.2 Delstudie 2

Sandgaard-Ekdahl, H. (2024). Dekonstruerande samtal om insdndare med
vuxna andraspraksinldrare. HumaNetten, 53, 26-57.
https://doi.org/10.15626/hn.20245302

Delstudie 2 fokuserar undervisningen och den planerade samt interaktionella
stottning som mojliggdrs genom att arbeta med cirkelmodellen. Syftet med
studien dr att undersdka hur en explicit och genreteoretiskt forankrad
skrivundervisning kan stirka elevers forstaelse for argumenterande texter. Ett
centralt mal var att fordjupa arbetet med att bygga upp kunskap om dmnes-
omradet och att ge eleverna tillging till fler sprékliga resurser &n de
strukturstddjande drag som ofta betonas nér genrepedagogiken omsitts i klass-
rummet. Studien baseras pa lararledda genomgangar och utdrag fran grupparbete
dér eleverna dekonstruerar modelltexter. I resultatet redovisas dven utdrag fran
intervjuer med tre elever.

Den teoretiska ramen for aktionens utformning och for analysen ar systemisk
funktionell lingvistik. Analysen lutar sig ocksd mot Bernsteins begrepp
inramning och diskussionen kretsar kring hur stttning p4 makroniva ocksé har
forutséttningar att erbjuda stdttning pa mikroniva. Resultatet visar att stottningen
pd makronivd bidrog till att fora uppmérksamheten till ideationella och
interpersonella resurser, men ocksé att det fanns en potential fér mer férdjupande
resonemang om texttypiska drag.

Ett framtrddande resultat ar betydelsen av ett faltspecifikt ordforrdd. Eleverna
uttrycker att tillgang till relevanta begrepp och goda forkunskaper underléttar
skrivandet. Flera av de ord som identifieras som utmanande i modelltexterna ar
grammatiska metaforer, ett texttypiskt drag som innebér att innehéll kondenseras
och uttrycks pé ett mer abstrakt sitt. For att eleverna ska kunna tilligna sig dessa
sprakliga resurser behover léraren bade reda ut ordens betydelse och synliggdra
hur de dr uppbyggda genom att arbeta mer explicit med principer for ordbildning.

Resultatet visar ocksa att lirarens pedagogiska kommunikation prédglas av en
stark inramning. Gemensam dekonstruktion av modelltexter, arbete med

103


https://doi.org/10.15626/hn.20245302

checklistor och jaimforande analys av olika texter &r centrala undervisnings-
moment som hjilper eleverna att identifiera faltspecifik vokabuldr och sprakliga
resurser fOr att ta stéllning i texten. Slutsatsen &r att en sddan undervisning kan ha
bidragit till att eleverna kunde fora relativt avancerade samtal om texttypiska
drag. Det framkommer dock att det finns en utvecklingspotential i att forstirka
den interaktionella stottningen, till exempel genom att synliggora skillnader
mellan subjektiv och objektiv framstéllning.

Sammanfattningsvis visar studien hur dekonstruktion av modelltexter och
planerad st6ttning pa bade makro- och mikroniva kan bidra till att utveckla vuxna
andraspraksinldrares metasprékliga medvetenhet och dérigenom stérka deras
forutsittningar att skriva texter som dr anpassade till genre, syfte och mottagare.

5.3 Delstudie 3

Sandgaard-Ekdahl, H. (2025). “Det &r ndstan som argumentation, men det &r lite
svarare argumentation” — en studie om argumentationsskrivande i svenska som
andrasprak inom grundldggande vuxenutbildning. Educare, 2025(4), 62-106.
https://doi.org/10.63310/edu.2025.4.59771

Avhandlingens tredje delstudie baseras pa dekonstruerande samtal om
modelltexter i helklass och i mindre grupper, och inkluderar d4ven en textanalys
av fem insdndare som eleverna skrev vid ett provtillfdlle. Syftet med studien ar
att undersoka hur en explicit undervisning om sprakliga drag i argumenterande
texter kan stodja vuxna andraspraksinlérares forstaelse av genren och produktion
av texter inom den. Analysen utgdr fran systemisk-funktionell lingvistik.
Utdragen som presenteras i resultatet har himtats frén lararledda samtal fran tva
olika lektioner samt samtal fran grupparbete i tva grupper. Samtalen kompletteras
med utdrag frén intervjuer med tre elever.

Den aktuella undervisningspraktiken (och aktionen) syftade till att synliggdra hur
argumenterande syften kan uppnas péd olika sitt och genom en variation av
sprékliga resurser, till exempel genom att dekonstruera argumenterande texter
som &r strukturerade pa olika sétt. Analysen visar att eleverna foredrar texter som
foljer en prototypisk genrestruktur, dér tes och argument introduceras pa ett
tydligt och logiskt sammanhéngande sétt, och i en bestimd ordning. Denna
struktur uppfattas som en forutséttning for att texten ska framsta som fullstdndig.
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Samtidigt framkommer att flera elevtexter uppvisar en kreativitet i anvéindningen
av sprakliga resurser i forhallande till den modellerade genrestrukturen. Det gar
att formoda att elever med tidigare skrivvana pa sitt modersmal, har en storre
flexibilitet i skrivandet. Elevernas sprékliga val sdsom anvéndning av textuella
metaforer och alternativa sambandsmarkorer pekar dock pa sprékliga
utmaningar, sérskilt vad géller kohesion och meningsbyggnad, vilket
understryker vikten av ett sddant undervisningsfokus. En annan iakttagelse ar att
de interpersonella resurserna, det vill séga sprikliga medel for att uttrycka
attityder, virderingar och engagemang, spelar en avgdrande roll i elevernas egna
texter. Trots att dessa resurser inte alltid framhalls som viktiga i samtalen om
modelltexter, anvinds de pa ett medvetet sétt i elevernas insédndare.

Resultaten fran delstudie 3 visar att en undervisning som utgér fran en
konventionell genrestruktur inte nodvéndigtvis fungerar som en begrénsning,
utan snarare kan utgoéra ett viktigt stdd for ovana skribenter. Den tydliga
strukturen erbjuder en stabil ram som gor det mojligt for eleverna att orientera sig
i textens uppbyggnad och frimjar deras formaga att skriva mer sammanhingande
texter. For de elever som redan har erfarenhet av argumenterande skrivande
fungerar strukturen snarare som en resurs for medveten variation &n som en given
mall. Dessa elever visar en forméga att forhélla sig flexibelt till modelltexter.
Resultatet understryker betydelsen av en undervisning som tydliggér de
mojligheter till variation och sprakliga val som finns inom genrens ramar.

5.4 Delstudie 4

Sandgaard-Ekdahl, H. & Walldén, R. (under bearbetning). “’You Must Digest
the Text and Then Spit It Out”: The Challenges of Summary Writing in Adult
Second-Language Education.

Delstudie 4 har forfattats tillsammans med min huvudhandledare och baseras pa
lararledda klassrumssamtal och arbete med att forbereda eleverna infor
kallbaserade skrivuppgifter med fokus pa sammanfattningar och referat. Syftet
med studien &r att undersoka vilka litteracitetsforvantningar som aktualiseras 1
arbetet med att skriva sammanfattningar och referat, sasom de uttrycks i lérarens
undervisning, samt att analysera vilka utmaningar eleverna sjdlva upplever i
relation till dessa forvantningar. Materialet bestar av inspelade klassrumssamtal
med en ldrare och tva elevgrupper som befinner sig pa olika nivder inom
grundldggande vuxenutbildning.
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I framtagandet av delstudie 4 bidrog min handledare till delar av teoriavsnittet och
resultatredovisningen medan jag hade huvudansvaret for forskningsoversikten
samt for teori-, metod- och diskussionsavsnitten. Jag genomforde den iterativa
analysen av det insamlade materialet och skrev utkastet till resultatredovisningen,
dér de teoretiska begreppen provades mot empirin. I slutskedet samarbetade vi med
att bearbeta och finslipa manuskriptet.

Studien utgar fran begreppet academic literacy (Lea & Street, 1998, 2006) och
Kintsch och van Dijks Construction—Integration Model for textforstielse
(Kintsch & van Dijk, 1978; Kintsch, 1988). Ur ett academic literacies-perspektiv
innebar killbaserat skrivande att elever behover utveckla savil strategier for att
urskilja och bearbeta relevant information som forstdelse for akademiska
skrivpraktiker, dar kélltexter omformas till sjalvstindiga texter. Med stod i
Kintsch och van Dijks modell analyseras dessa processer som ett arbete med att
vilja ut och organisera innehéllet i en ny sammanhéngande struktur.

Léraren betonade vikten av att skriva med egna ord och att sammanfatta textens
huvudtankar, men flera av eleverna uttryckte att detta var utmanande pa ett
andrasprdk. De beskrev bland annat svarigheter med att sélla ut relevant
information och att omformulera innehallet med egna ord, eftersom detta kraver
ett omfattande ordférrdd och en god forstaelse av textens innehall. Som en
stottningsstrategi fick eleverna sétta rubriker till kélltextens olika stycken, men
nér eleverna skrev sammanfattningar visade det sig att de hade svart att distansera
sig fran kélltexten i sitt skrivande. Elever i delkurs 2 hade sérskilt svart att skriva
sjélvstandigt, och att urskilja textens dvergripande syfte, medan eleverna i delkurs
4 1 hogre grad kunde identifiera centrala idéer och salla fram visentligt innehall.
Samtidigt framgick att eleverna fortfarande till stor del f6ljde kélltextens struktur.
En slutsats &dr att sddant stod kan vara &ndamalsenligt i ett tidigt skede av
undervisningen, men blir mindre funktionellt nir eleverna moter kéllbaserade
skrivuppgifter som kriaver att innehdll fran flera texter omformuleras och
integreras till en ny sammanhingande text. Den hér typen av skrivande forutsitter
en syntetiserande formdga, dar skribenten sjalvstindigt organiserar och
omstrukturerar innehéllet utifran sin egen forstaelse snarare dn att referera utifran
kélltexternas disposition. Studien understryker dérfor vikten av att ldrare aktivt
véagleder elever genom bade lis- och skrivprocessen och successivt utvecklar
deras forméaga att anvédnda strategier for urval, generalisering och organisering av
innehall i undervisningen om referatskrivande.
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6. DISKUSSION

Avhandlingens delstudier ger en bild av nagra av de utmaningar som vuxna
andraspréksinldrare inom grundlédggande vuxenutbildning upplever i métet med
diskursiva texttyper och de skrivpraktiker som hor till skolskrivande pé den hér
utbildningsnivan. Syftet &r att bidra med férdjupad kunskap om hur en explicit
och genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsétts och forhandlas i
dialogen mellan lirare och elever och pé vilket sétt det kan bidra till att stirka
elevernas skrivande och genrekunskaper.

Delstudierna belyser skrivundervisning ur flera perspektiv. Delstudie 1, 2 och 3
synliggor pa olika sétt elevernas forstaelse av undervisningens innehall, medan
samtliga delstudier synliggér utmaningar som framtrdder i relation till
andraspréksskrivande och genreskrivande. Delstudie 1 och 3 synliggér hur
eleverna sjdlva omtalar de sprékliga resurser som undervisningen har riktat
uppmirksamhet mot, samt hur dessa resurser anvénds i deras eget skrivande.
Delstudie 1 och 4 belyser olika aspekter av diskursivt och kéllbaserat skrivande.
Sarskilt delstudie 4 riktar uppmérksamhet mot arbetet med sammanfattningar och
referat som en egen del av det killbaserade skrivandet. Delstudie 1 handlar om
kéllbaserat skrivande i en bredare beméirkelse eftersom studien visar hur eleverna
tar avstamp i en kélltext for att skriva insdndare. Delstudie 2 och 4 fokuserar
delvis pa lararens roll och den pedagogiska stottning som ges till eleverna under
skrivprocessen.

Resultaten diskuteras i relation till andraspréksinlarning och genrepedagogiska
utgdngspunkter i en vuxenutbildningskontext, med ett sdrskilt fokus pa de
didaktiska implikationer som framtrdder. Avslutningsvis diskuteras studiens
begrénsningar och forslag pa framtida forskning presenteras.
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6.1 Avhandlingens samlade kunskapsbidrag

Studien har genomf6rts inom grundldggande vuxenutbildning, en skolform som
1 ett nationellt sammanhang fortfarande ar relativt obeforskad (se Palm, 2024),
och kan bidra med 6kad forstaelse for vuxna andraspraksinldrares moten med
skolans texter. Den samlade bilden 4r att vuxna andrasprakselever kan gagnas av
en explicit skrivundervisning med en stark metaspraklig inramning. I studien
framtrdder en bild av hur eleverna samtalar om de sprakliga resurser som
undervisningen har fokuserat, och hur dessa resurser tillimpas i deras eget
skrivande. Sarskilt diskursivt och kéllbaserat skrivande visade sig i studien vara
en utmaning. Delstudie 1 och 3 visar att nagra av de utmaningar som eleverna
erfar kan relateras till att diskursivt skrivande stéller sérskilda krav pa textens
struktur och innehall. Nir eleverna i delstudie 1 ger respons pd varandras texter
ar det bland annat bristande struktur i texterna som patalas. Eleverna uppvisar
svarigheter att skapa ett naturligt flode dir argumenten presenteras och utvecklas
pa ett sammanhéngande sétt. Eleverna bekréftar i delstudie 3 att de har svart att
organisera sina tankar pd ett sitt som gor texten tydlig och sammanhallen.
Samtidigt framhaller de virdet av lararens explicita arbete med bade innehéllsliga
aspekter, sdsom ord och begrepp kopplade till &mnesinnehallet, vilket framgar av
delstudie 2, och sprakliga resurser som bidrar till att strukturera texten retoriskt,
vilket framgér av delstudie 3.

Elevernas utmaningar kunde ocksa kopplas till sprikliga begransningar, vilket
forsvarade deras mojligheter att ldsa och anvinda kalltexter pa ett &ndamalsenligt
sitt samt att sjdlva producera sjdlvbiarande texter. Liknande resultat har
rapporterats i tidigare studier (Howard m.fl., 2010; Jelbo, 2015; Liao & Tseng,
2010; Nygéard Larsson, 2011). Eleverna hade svart att urskilja kélltextens
huvudtanke och fastnade i enskilda detaljer, vilket gjorde det utmanande fér dem
att zooma ut och aterge textens overgripande syfte. Detta blev sdrskilt tydligt i
delstudie 4 nér eleverna skulle skriva sammanfattningar av en faktatext. I
delstudie 1 var uppgiften att skriva egna inséndare baserat pa en debattartikel och
resultatet visade att eleverna hade svért att ta avstamp fran killtexten for att
formulera och stodja sina egna argument. Den elev som lyckades bast med att
skriva en sammanhingande och vélstrukturerad insdndare uppvisade en hog
spréklig niva pa andraspraket, vilket ligger i linje med tidigare forskning som
visar att automatisering av malsprakets strukturer kan underlétta skrivandet av
texter med ett tydligt informationsflode (Cumming, 1988; Mufioz-Luna, 2015).
Eleven viljer en enkel struktur och tar avstamp i kélltexten for att framfora sina
argument, men lyckas till skillnad frén andra deltagare att positionera sig i
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forhéllande till kalltexten. Delstudie 1 understryker behovet av att ge eleverna
sprakliga verktyg bade for att strukturera texter (Miller & Pessoa, 2016) och for
att anvénda kélltexter som grund for att utveckla egna resonemang (Kirkland &
Saunders, 1991; Wette, 2010).

Resultaten fran delstudie 2 och 3 visar ocksé att en genrebaserad undervisning
inte behdver préglas av en instrumentell syn p& vad som utgdr en genre. Flera
nationella studier visar att genrebaserad undervisning ofta begrénsas till arbete
med genrernas strukturella uppbyggnad, didr genrer definieras utifran
forutbestdmda steg (Hansson, 2013; Hakansson, 2024; Walldén, 2019). Istillet
fokuserade denna studie pa att synliggéra en bredare repertoar av sprakliga
resurser genom att erbjuda eleverna flera modelltexter med varierande
egenskaper. For skrivovana elever kan enklare modelltexter vara en bra
utgangspunkt (Kindenberg, 2021; Worden, 2018), men undervisningen behdver
ockséd erbjuda en variation av texter med olika framstillningssitt for att
differentiera och tillgodose elevernas olika behov och framforallt for att visa att
en genre inte dr nagot statiskt. Resultaten fran delstudie 3 visar att eleverna framst
uppskattar modelltexter med en prototypisk genrestruktur, medan texter som
avviker fran denna struktur skapar storre tolkningssvarigheter. Négra av de vuxna
andrasprakseleverna tycks luta sig mot stegstrukturen som en strategi for att klara
uppgiften, vilket understryker behovet av en undervisning som explicit betonar
textens Overgripande organisation och retoriska uppbyggnad. Genom att
synliggdra strukturen som ofta utmérker inséndare kan undervisningen ha stérkt
elevernas tilltro till den egna skrivférméagan inom en genre som upplevdes som
svar (jfr. Nguyen & Truong, 2024).

Delstudie 3 indikerar att &ven de elever som framstar som drivna skribenter kan
frimjas av en undervisning dir modelltexter dekonstrueras och dir texttypiska
drag forhandlas mellan ldrare och elever. Dar tidigare forskning har pekat pa att
tillimpningen av genrepedagogik i klassrummet riskerar att bli instrumentell
(Hansson, 2013; Walldén, 2019), nyanserar denna studies resultat bilden genom
att visa att de vuxna eleverna, varav flera sannolikt har tidigare skrivvana, inte
begridnsas av givna textmallar. Elevernas egna insdndare visar att de tillimpar
savil typiska som mindre typiska realiseringar av de sprikliga drag som
behandlades i undervisningen. Aven om eleverna kan ha inspirerats av
undervisningens modelltexter visar deras texter att de utnyttjar tillgédngliga
sprékliga resurser pa ett sitt som tyder pa sjilvstidndighet i skrivandet. Detta
framgar sérskilt av att de inte enbart reproducerar den férvantade argumenterande
genrestrukturen, utan i stillet véljer alternativa uppldgg, sasom utredande eller
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forklarande struktur, for att utveckla sina insdndare. Dartill anvander de en
varierad repertoar av sprakliga resurser som signalerar medvetenhet om lasaren,
exempelvis ldsartilltal, modalitetsmarkorer och evaluerande uttryck, vilket
ytterligare indikerar att eleverna gér medvetna sprakliga val. Aven om texterna i
manga fall avviker frdn malsprakets normer for grammatik och sprékriktighet,
visar de samtidigt tecken pé spréklig komplexitet, till exempel genom forsok till
avancerad meningsbyggnad och ett mer varierat ordforrad.

De texter som i mindre utstrickning foljer en prototypisk struktur uppvisar
samtidigt en hogre grad av spraklig komplexitet (se Sandgaard-Ekdahl, 2025). Ett
uttryck for denna komplexitet dr anvéndningen av grammatiska metaforer
(Gebhard m.fl., 2014; Hood, 2008; Yasuda, 2015). S&dana sprakliga val, dir
handlingar eller hindelser (processer) omvandlas till abstrakta begrepp, bidrar till
en mer objektiv och distanserad framstillning och kan ségas vara typiska for ett
mer utvecklat skolsprak (Christie, 2012; Magnusson, 2011). Det gar att anta att
detta dels hénger samman med en varierande fOrtrogenhet med genrens
konventioner (Cumming, 1988), dels med CALP-férmagor som &verfors till
andraspraket (Cummins, 1981). Cummings studie (1988) visade att deltagare
med hog skrivkompetens i sitt modersmal uppvisade en vélutvecklad formaga att
planera och organisera sina texter dven nir deras engelska var begrénsad. I ljuset
av detta kan elevernas sjdlvstindiga och kreativa I6sningar forstas som ett uttryck
for en underliggande skrivstrategisk kompetens.

Oavsett skribentens sprakliga eller utbildningsmassiga bakgrund ar forebilder och
modelltexter en viktig utgangspunkt vid anpassning till nya skrivkonventioner,
och i synnerhet nér skrivandet stdller hoga krav pa organisation och retorisk
struktur. Synliggérande av retoriska drag i texter kan fridmja metakognitiva
strategier och déirigenom underldtta for elever att géra medvetna och
sjalvstandiga val 1 sitt skrivande (Lee & Mak, 2018; Ghanmi & Navracsics,
2026). Formagan att skriva med stdrre grad av kreativitet, till exempel genom att
avvika fran mer konventionella textstrukturer, forutsitter en forstaelse for hur
kommunikativa syften kan realiseras pa alternativa sitt, ndgot som i sin tur
sannolikt krdver en viss skrivvana.

Undervisningen som ligger till grund for delstudie 2 och 3, och som planerats av
lararen och forskaren, syftade till att synliggoéra en variation av sprakliga resurser
for att argumentera. Ett sddant arbetssitt kan vara en del av ldrarens planerade
stottning, men det innebdr samtidigt en beredskap att kunna avvika fran
etablerade och trygga ramar. Detta kan i praktiken medfora att undervisningen
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blir mindre forutségbar, eftersom ldraren i stunden behover forhandla sprak och
innehall tillsammans med eleverna. I andraspraksundervisningen utgdr spraklig
forhandling ett centralt inslag (Gibbons, 1998; Rosén & Wedin, 2015; Swain,
1985) och en integrerad del av en sprakldrares praktik, vilket ocksa synliggors i
avhandlingens olika delstudier. For ldrare utan spréklararbakgrund kan en sprak-
och kunskapsutvecklande undervisning innebéra att de behdver rora sig utanfor
sina kompetensomraden och trygga ramar. Dessa ldrare forvéntas inte bara
undervisa i sitt &mnesinnehall, utan dven synliggora de sprakliga resurser som
konstruerar det egna dmnet (Schleppegrell, 2016; Schwartz & Hamman-Ortiz,
2021). En central utgdngspunkt for den genrepedagogiska skolan &r just att mdta
denna utmaning genom att ge elever tillgdng till skolans dmnesspecifika
diskurser. I linje med vad tidigare studier har visat kan liarare behova stérka sin
sprakliga och &mnesdidaktiska repertoar (Andersson Varga m.fl., 2023; Gebhard
m. fl., 2014; Schleppegrell, 2013).

Négra av de sprakliga resurser som eleverna i studien lyfter fram som ett sérskilt
vardefullt fokus i undervisningen &r ldrarens arbete med att bygga en
amnesspecifik vokabuldr. Eleverna framhaller betydelsen av dmnesord for att
kunna producera texter inom det aktuella dmnet samt vikten av att bygga
forkunskaper for att kunna genomfora skrivuppgiften (jfr. Gebhard m.fl., 2014;
Ong, 2016). Den samlade bilden av delstudierna visar att eleverna behdver stod
genom hela 14s- och skrivprocessen. I detta sammanhang kan cirkelmodellen
fungera som ett didaktiskt verktyg for att utveckla elevers forforstaelse och utdka
deras dmnesspecifika vokabuldr. Genom att ldraren uppmuntrade eleverna att
bearbeta modelltextens innehall och tillsammans skapa en gemensam ordbank
fick de mojlighet att fordjupa sin forstaelse for centrala begrepp. Ytterligare en
modelltext byggde vidare pd samma innehdll, vilket bidrog till att befésta
elevernas dmneskunskaper. Yamamotos studie (2013) visar hur arbete med
ordlistor och repetition kan bidra till stirka det produktiva ordférrddet vilket
Overensstimmer med elevernas upplevelser i foreliggande studie.

Delstudie 4 visar ocksa att den gemensamma bearbetningen av insdndaren, som
ateranvindes som underlag for referatskrivandet i en efterfoljande delkurs, kan
ha underléttat elevernas sammanfattning av kélltextens innehéll jamfort med den
grupp som fick sammanfatta en text vars innehdll inte tidigare hade bearbetats
gemensamt. Resultatet tyder pa att en god forforstaelse underlittar elevernas
mojligheter att identifiera och sjilvsténdigt aterge centrala aspekter av en text. En
annan beprévad metod inom genreskolan dr Reading to Learn (R2L) (Acevedo,
m. fl. , 2023; Ramirez, 2018; Rose, 2018), vilket skulle kunna vara en framkomlig
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vig for att stotta elevernas ldsning av kélltexter. I R2L modellerar ldraren
lasningen och man ror sig fran helheten till delarna, vilket dr en central forméaga
for att kunna sammanfatta och referera. Delstudie 4 visar att denna véxling mellan
makro- och mikroperspektiv kan vara en utmaning for eleverna.

Resultatet visar ocksé att cirkelmodellen stodjer ett kollaborativt arbetssatt dar
forstaelsen av texter konstrueras i samspel mellan elever och larare (Caplan &
Farling, 2017). Deltagarna for avancerade metasprékliga resonemang kring texter
och visar en medvetenhet kring vad som behdver utvecklas i modelltexterna som
anvénds som underlag for samtalet, vilket framgar av delstudie 2 och 3. Genom
jédmforelser mellan olika modelltexter uppmuntrades eleverna att uppméarksamma
genretypiska drag och identifiera specifika skillnader i1 framstillningssitt,
samtidigt som de i dialog med ldraren och med varandra férhandlade om olika
sprékliga resurser och klargjorde deras funktion i texterna. I dialog med andra
identifierar de utvecklingsomraden som huvudsakligen ror genrestrukturen,
sdsom behovet av en tydlig tes och vil avgransade argument dér skribenten visar
medhall eller tar avstand frén tesen.

Vidare uttrycker de under intervjuerna att den argumenterande genren stéller
hoga krav pé hur tankar organiseras i skrift och bekréftar att ett starkt fokus pa
sambandsord stddjer dem i arbetet med att formulera och utveckla komplexa
resonemang (jfr. Zhang & Zhang, 2021; Wang m.fl., 2024). Nagon elev efterlyser
ett mer subjektivt framstédllningssétt och uttrycker att skribenten bor trida fram
mer i texten. Detta tyder pa att eleverna bade forstar och aktivt navigerar nagra
de sprékliga och strukturella krav som genren stiller. Den metakognitiva
bearbetning som sker genom ldrarledda diskussioner och samtal med
studiekamrater kan ha bidragit till att stdrka elevernas forstaelse for genrens
konventioner och deras kritiska blick pa texter. Tidigare forskning visar att
explicit metaspraklig undervisning kan utveckla elevers genrekunskap och
analytiska blick pa texter (Horverak, 2016; Moore & Schleppegrell, 2014;
Ramirez, 2018; Simmons, 2016). Det &r rimligt att anta att vuxna elever har
sarskilt goda forutsattningar att dra nytta av det metasprakliga stod som en sadan
undervisning erbjuder. De kan ha tidigare erfarenheter av skolskrivande eller
andra typer av texter som utgor en viktig resurs, samtidigt som deras kunskaper i
andra sprak kan bidra till att stodja utvecklingen av skrivandet pa mélspraket.

Samtidigt visar resultaten i delstudie 1 och 2 att det finns en utvecklingspotential
i att arbeta genrepedagogiskt och stirka de sprakstddjande inslagen. I delstudie 1
lag fokus framst pa genrestrukturen, och resultatet pekade tydligt pa behovet av
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en mer spraknédra stottning pa lokal textniva samt en fordjupad bearbetning av
innehallet. Studier har tidigare pekat pa att det finns en risk att genrestrukturen
ges foretrdde framfor andra sprékliga resurser (Andersson Varga m. fl., 2023;
Hékansson, 2024; Walldén, 2019). Responssamtalen och elevtexterna indikerade
att eleverna hade svart att inta en tydlig position i texterna och att formulera
argument samt utveckla dessa pé ett overtygande sitt. I delstudie 2 och 3 hade
detta fokus forstérkts i ldrarens planerade stottning. Delstudie 2 visar dock att
lararens interaktionella stottning hade kunnat stdrkas ytterligare. Att eleverna
sjdlva identifierar utvecklingsomraden indikerar en medvetenhet om textuella
kvaliteter som kan utgéra en utgdngspunkt for fordjupade samtal om vad som
kénnetecknar en insdndare som genre, samt vilka sprékliga och stilistiska val som
ar dndamalsenliga, exempelvis balansen mellan personlig rost och en mer
objektiv framstillning. Det hér dr frdgor som eleverna sjdlva tar upp i samtalen.

Delstudie 2 belyser utmaningen i att balansera en starkt inramad undervisning
med en svagare inramning dér elevernas egna reflektioner ges utrymme. I en
dialogisk undervisning finns en potential att ytterligare fordjupa samtalen kring
sprékliga val i relation till textens syfte och kommunikativa funktion, sérskilt i de
situationer dar eleverna sjélva bidrar med insiktsfulla observationer om texterna.
Det ar det van Lier (1996) omtalar som kontingent stottning. Trots ldrarens
dialogiska forhallningssétt, visar analysen av de ldrarledda samtalen med
eleverna att det fanns mdjligheter att fordjupa den interaktionella stottningen,
sarskilt genom foljdfragor som bygger vidare pa elevernas tankar och reaktioner
kring modelltexterna. Den planerade stottningen kan, i storre utstrdckning, ge
utrymme for interaktionell stdttning pa mikroniva (Hammond & Gibbons, 2005).
Genom att bygga vidare pa eclevernas yttranden, genom att fortydliga,
omformulera eller utmana deras svar, kan deras medvetenhet om hur sprakliga
resurser kan anvindas ytterligare stirkas. Att uppméarksamma och vidareutveckla
dessa bidrag &r ett sétt att integrera elevernas forkunskaper och erfarenheter i
undervisningen pa ett sitt som kan bidra till transformativa larprocesser
(Mezirow, 2003). Detta visar sig dock vara en didaktisk utmaning. Klassrummet
ar dynamiskt och allt som sigs fangas inte upp.

Det dialogiska samspelet mellan larare och elever erbjuder rika mojligheter till
interaktionell stottning (Hammond & Gibbons, 2005), och till att vidareutveckla
elevernas erfarenheter och tankegangar. Samtidigt begrénsas lérarens
pedagogiska handlingsutrymme av den strama tidsram som undervisningen &r
underordnad. Inom den begriansade undervisningstiden forvantas samtliga delar
av det centrala innehéllet bade behandlas och bedomas, vilket i praktiken kan
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innebéra att klassrumssamtal med potential att fordjupa elevernas forstiaelse och
sprakliga utveckling inte alltid hinns med.

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att det finns en stor potential i att
arbeta genrepedagogiskt inom vuxenutbildningen, och att undervisningsmoment
som dekonstruktion av modelltexter kan fungera som katalysator for att utveckla
skrivandet. Gruppens stora heterogenitet stéller dock hoga krav pd en
differentierad undervisning. Palm (2024) uppmérksammar att skrivundervisning
i svenska som andrasprék tenderar att betona fardighetstraning, vilket kan
innebdra att samtal om funktionella aspekter av skrivandet och sjilva innehallet
fér mindre utrymme. Lérares fokus pa fardighetsaspekter kan delvis forklaras av
vuxna inldrares forvdntningar pd att fa explicit aterkoppling pd spréket och
tidigare erfarenheter av en mer formaliserad skrivundervisning (Ellis, 2008). Den
hér studien visar dock att liraren balanserar mellan att méta dessa forvantningar
och att utveckla elevernas funktionella skrivformaga. Delstudie 2 visar till
exempel hur samtal om ordval och grammatik uppstar spontant i dialogen, och
liknande inslag &r vanligt forekommande i den observerade undervisningen.
Vuxna inldrare efterfragar ofta &terkoppling pa grammatik och en undervisning
som kan hjdlpa dem att utveckla spraklig precision (Ferris, 2010b; Jakobson,
2019). Resultaten visar att dessa perspektiv inte utesluter varandra. Ett parallellt
stod pa flera nivaer dr mojligt dar savél spréklig form som texters kommunikativa
funktion far utrymme i samtalen (jfr. Walldén m. fl., 2025).

De korta kursperioderna inom vuxenutbildningen stiller krav pa lararna att géra
didaktiska prioriteringar. Materialet visar hur ldraren strategiskt integrerar flera
larandemal i samma moment, exempelvis genom att anvdnda en skonlitterar
roman som utgéngspunkt for skrivande. Skrivuppgifter sdsom radgivande brev
till karaktérer i en roman eller argumenterande texter utifrin romanens moraliska
dilemman &r ett annat sétt att sammanfora flera kursmal och ’sla tva flugor i en
sméill”. Grammatiska moment introduceras funktionellt i anslutning till den
aktuella texttypen. Till exempel behandlas passivkonstruktion inom ramen for
argumenterande skrivande, och textbindning kopplas till specifika genrer. Det
visar hur en funktionell sprékundervisning far fortur framfor en formaliserad
skrivundervisning, nigot som Overensstimmer med genrepedagogikens
utgangspunkter. Halliday framhaller att grammatik &r en meningsskapande resurs
(Halliday & Mathiassen, 2014, s. 23-24) snarare dn en samling regler. Mot
bakgrund av detta framstar genrepedagogiska arbetssétt, trots sin tidskrdvande
karaktdr om man ska arbeta utforligt i cirkelmodellens samtliga faser, som en god
pedagogisk investering.
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6.2 Vuxnas litteracitetserfarenheter som en
utgangspunkt for larande

Skolinspektionens granskningar (se t. ex. Skolinspektionen, 2024) visar
aterkommande att vuxenundervisningen ofta brister i att utgd fran elevernas
behov, vilket kan paverka bade motivationen och sprakutvecklingen negativt.
Forskare pekar pa vikten av att undervisningen i hogre grad tar tillvara elevernas
sprakliga resurser samt tidigare kunskaper och erfarenheter, eftersom dessa kan
utgora viktiga resurser i deras litteracitetsutveckling (jfr. Franker, 2011; Rosén &
Wedin, 2019). En annan 4terkommande problematik ror bristande kopplingar
mellan undervisning, elevers vardag och deras mgjligheter till samhalls-
deltagande, nédgot som ocksé berdrs i studier om sfi (Walldén 2024a, 2024b,
Wedin & Norlund Shaswar, 2021).

I de fyra delstudierna framkommer att lararen medvetet stravar efter att skapa en
undervisning som upplevs som relevant och meningsfull for de vuxna eleverna,
bland annat genom att anknyta till imnen som engagerar och som kan kopplas till
deras vardag. I delstudie 1 skriver eleverna om erfarenheter kopplade till arbete
inom varden. I delstudie 2 och 3 forankras undervisningsinnehdllet i aktuella
samhdéllsfragor, exempelvis kost och klimatpéverkan. Delstudie 4 visar & andra
sidan hur ett nytt och obekant innehall, en faktatext om somn, upplevs som svart
av flera elever. Det rader inga tvivel om att ldraren dr uppmérksam pa vad som
engagerar de vuxna eleverna, och att hon aktivt arbetar for att undervisningen ska
upplevas som relevant och motiverande. Det gér naturligtvis att diskutera hur
laroplanens mal om en individanpassad undervisning kan realiseras i praktiken i
en kontext dir handlingsutrymmet &r begrdnsat (Papadopoulos, 2024), men ett
rimligt mél &r att undervisningen ska upplevas meningsfull och utvecklande for
de vuxna deltagarna.

Trots begransade ramar visar den hér avhandlingsstudien att undervisningen kan
anpassas for att mota elevernas olika nivaer, behov och tidigare erfarenheter av
skrivande. Lararen har ett visst handlingsutrymme att paverka vad undervis-
ningen ska innehélla och Aur den ska genomféras. Den samlade bilden av
studierna &r att elever kan fa adekvat stottning oavsett tidigare skrivvana. Att
erbjuda stottning pa ett kollektivt plan i en heterogen elevgrupp ar en pedagogisk
utmaning oavsett vilken aldersgrupp man undervisar, men inom grundldggande
vuxenutbildning blir variationen i elevernas bakgrund sérskilt pataglig. Liknande
utmaningar diskuteras i Palm (2024) (jfr. Magnusson & Rejman, 2023). En
undervisning som lutar sig mot en funktionell syn péd skrivande, dér samtal om
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texter utgér fran hur sprékliga val bidrar till att uppfylla olika kommunikativa
syften, och dér diskussioner om spraklig form och vokabulér ar forankrade 1 ett
meningsfullt innehall, har goda forutsittningar att upplevas som relevant och
meningsfull av eleverna.

6.3 Det kallbaserade skrivandets komplexitet

Skrivundervisning kan sillan betraktas som en isolerad aktivitet da skrivande pa
hogre utbildningsnivaer dr beroende av lasforstaelse och formégan att bearbeta
information fran andra texter (Grabe & Zhang, 2013). Att kunna urskilja relevant
innehéll samt sovra och omstrukturera textmaterial utgér centrala delar av den
skrivprocess som diskursivt och kéllbaserat skrivande innefattar, en process som
ofta omndmns inom forskningen som diskurssyntes (Nelson & King, 2023;
Segev-Miller, 2004; Spivey & King, 1989). Inom skolkontexten fungerar
referatet som en ingéng till det mer avancerade och akademiskt orienterade
skrivande som elever forvintas behdrska inom hogre utbildning. Denna typ av
skrivpraktik kan betraktas som en grundliggande studieteknisk fardighet
samtidigt som den kan utgora en sdrskild utmaning for andraspréaksinldrare
(Keck, 2006; Shi, 2004).

I den hér avhandlingsstudien framtrider en bild av att elevernas utmaningar i
samband med diskursiva skrivuppgifter ofta relaterar till generiska fardigheter och
lasformaga pd andraspréket. Formdgan att skriva utifran kéllor utgér en
troskelformdga (Bergman & Wennds Brante, 2022), vilket forutsdtter god
lasforstaelse. I delstudie 4 framtrader framforallt elevernas begransade vokabulér
som ett hinder for att eleverna ska kunna anvénda killtexter pa ett funktionellt sitt.
Skribenternas ordforrad tycks vara en avgdrande faktor, inte enbart for att forsta
texten, utan ocksd for att kunna uttrycka sig nyanserat nar faktatexten skulle
sammanfattas (jfr. Howard m. fl., 2010; Regala-Flores & Lopez, 2019). Elevernas
egna utsagor om ordforrddets betydelse bekréftar den nédra kopplingen mellan
lexikal bredd och mojligheten att omformulera kélltextens innehall (Baba, 2008;
Kato, 2021; Yasuda, 2015). I delstudie 2 framgér att lararens forberedelser infor
skrivuppgiften, sdsom att samla ord i en ordbank och bearbeta killtextens innehall
med eleverna, var en viktig strategi for att stodja skrivprocessen. Emellertid skulle
stodet kunna utvidgas till att explicit adressera principer for ordbildning, till
exempel mer komplexa nominalfraser. Resultaten fran delstudie 2 visar att flera av
de ord som eleverna uppfattar som svara utgdrs av grammatiska metaforer.
Betydelsen av grammatiska metaforer for utvecklingen av ett mer avancerat
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akademiskt skrivande har uppmérksammats i tidigare forskning (Hood, 2008;
Yasuda, 2015; Gebhard m.fl., 2014). Generellt spelar nominala konstruktioner en
central roll i skrivutvecklingen (Kyle & Crossley, 2018; Magnusson, 2011).

En annan framtrddande utmaning i delstudie 4 &r svarigheten att selektera det
mest vidsentliga i kélltexten. Denna formaga ar dubbelbottnad: den kraver
spraklig kompetens for att kunna identifiera och aterge relevanta delar med egna
ord, men ocksd kognitiv formaga att urskilja huvudidéer och underordnade
detaljer. En mgjlig stottningsstrategi ar att arbeta textndra med kélltexter och
gemensamt identifiera makroteman och hyperteman (Halliday & Matthiessen,
2014). I delstudie 4 tar denna stottning form genom att eleverna far i uppgift att
formulera nyckelmeningar eller ssmmanfattande rubriker till varje stycke. P4 sa
satt synliggors hur textens overgripande innehall organiseras pa styckesniva, och
hur hyperteman eller propositioner (Kintsch & van Dijk, 1978) bidrar till textens
utbyggnad. Trots denna stdttningsstrategi upplevde eleverna svarigheter med att
navigera mellan textens makrotema och underordnade hyperteman. Resultatet
visar att lararen skulle behdva gora denna rorelse mer explicit, exempelvis genom
gemensam modellering. FElevernas svérigheter vitthar om den kognitiva
komplexiteten 1 att referera pé ett sprak som inte dr ens modersmal.

Ett annat viktigt resultat av studien 4r att eleverna hade svart att frigora sig fran
killtexten och att de bitvis atergav innehéllet med formuleringar som 1&g mycket
nira originaltexten. Detta kan forstds som ett uttryck for elevers svarigheter att
transformativt ateranvinda kéllinnehall och att formulera egna resonemang,
vilket har beskrivits i tidigare forskning (Donahue, 2019; Pennycook, 1996). 1
likhet med vad Knouzi (2023) visar i en studie fastnar nagra elever pa ord- och
meningsniva, medan andra inte tycks ha nagra svarigheter att selektera och
omformulera kélltextens innehéll. Den gemensamma bearbetningen av innehallet
1 kélltexter kan vara ett viktigt didaktiskt steg. Rose (2018) beskriver gemensam
omskrivning av texter som en kollaborativ undervisningspraktik dér ldraren gor
den hér processen synlig och gradvis stottar eleverna mot ett mer sjalvstindigt
skrivande. Det kan ocksd finnas pedagogiska vinster med att omformulera
innehallet analogt, antingen i samarbete med andra eller individuellt, eftersom det
kan bidra till ett mer sjélvstandigt atergivande av kélltexten (jfr. Rylner Kjellgren,
2025). Det hdr uppmuntrades ocksé av lararen da eleverna ombads att formulera
en rubrik eller kdirnmening till varje stycke och sedan skriva dem pa tavlan, men
resultatet visar ocksé att denna typ av bearbetning behdver ske under lararens
vigledning.
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Nagra av de texter som ligger till grund for delstudie 1 (Sandgaard-Ekdahl &
Walldén, 2022) vittnar om att flera elever i denna grupp &nnu inte har
automatiserat andrasprékets strukturer vilket kan ha begriansat deras mojligheter
att pa ett funktionellt séitt anvinda innehallet i kélltexterna. Detta indikerar att
skrivuppgiften sannolikt introducerades i ett for tidigt skede av skrivprocessen,
innan eleverna fatt tillrdcklig stottning 1 att bearbeta och tilligna sig
kéllmaterialet. For elever som ligger langt ifrén de sprékliga krav som stélls pa
denna niva tycks sjdlva sprikhanteringen kréva s& mycket energi (jfr. Nawal,
2018) att det blir svart att samtidigt skapa en text som dr sammanhdngande och
tydlig. Likasa okar den kognitiva belastningen nir skrivuppgiften ar svar (Lee,
2020; Li m.fl, 2025). Néar sprakliga strukturer &nnu inte &r tillrdckligt
automatiserade blir det samtidigt svért att utveckla resonemang och skapa en
tydlig struktur, vilket resulterar i texter som framstar som spréakligt och logiskt
fragmentariska. Tidigare forskning har visat att innehillslig bearbetning av
kalltexter kan stodja elevers forstaelse och dirmed deras mojligheter att aterge
innehallet sjalvstindigt (Neumann m.fl., 2020; Proske & Kapp, 2013). Andra
studier har visat att explicit undervisning om sprakliga resurser for
textorganisation bidrar till att skapa tydlighet och rod trad i texten (Miller &
Pessoa, 2016; Zhang & Zhang, 2021; Wang m.fl., 2024). Det talar for att en
djupare forstéelse av kélltextens innehdll kan skapa béttre forutséttningar for att
aterge och organisera innehéllet i en sammanhingande text. Ett mer omfattande
arbete inom cirkelmodellens olika faser, sérskilt vad géller innehallslig
forforstaelse samt gemensam modellering av en insdndare, hade sannolikt fraimjat
dessa elevers mojligheter att genomfora uppgiften med storre sakerhet.

I delstudie 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under bearbetning) framgar att
eleverna som ldser delkurs 2 upplever samma utmaning nir de ska skriva en
sammanfattning av en faktatext. Hir handlar det framst om svarigheter att urskilja
textens Overgripande syfte och att sovra ut vad som ar viktigt till forman fér mindre
viktiga detaljer i texten. De elever som hade f6ljt l4raren fran delkurs 3 tycktes ha
lattare for skrivuppgiften och klarade av att skriva sjélvbérande referat. Dock skrev
de referat baserat pa en text vars innehall var vélbekant sedan tidigare vilket kan ha
bidragit till det goda resultatet. Utmaningen for eleverna i delkurs 4 handlade
snarare om att frigora sig fran killtextens struktur. Manga av eleverna skrev helt
enkelt en kortversion av originaltexten vilket inte &r &dndamalsenligt nir man
refererar en text for att underbygga sina sikter eller utveckla ett resonemang.

Resultaten visar att elevernas svarigheter med att sammanfatta killtexter kan
kopplas till flera samverkande faktorer, sdsom andraspraksfardigheter, ordforrad
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och forkunskaper, samt sannolikt dven tidigare utbildningserfarenheter. Medan
nagra elever har ldngre skolgang bakom sig, inklusive akademiska studier, saknar
andra elever eftergymnasial utbildning, vilket kan begransa deras mojligheter att
hantera uppgifter som krdver avancerad kognitiv bearbetning av kalltexter.
Utmaningarna deltagarna upplever i delstudie 1 och 4 speglar sannolikt dessa
skillnader. I delstudie 1 ldser deltagarna en kombinationsutbildning och mélet ar
att ldsa in svenska som andrasprak 1 pa gymnasial niva. Lararen introducerar
kdllbaserat skrivande som en forberedelse infér nationellt prov i svenska,
samtidigt som flera av kursdeltagarna befinner sig pd grundliggande nivé i
spraket. Eleverna har validerats att befinna sig pa delkurs 3 niva, men spridningen
i gruppen dr stor. Trots att ldraren arbetar for att integrera utbildningens
omvardnadsmal i kurserna i svenska som andrasprak och att eleverna far skriva
om ett &mne som ligger dem nédra dr det ménga elever som behdver mycket
sprékligt stod for att & det kéllbaserade skrivandet att fungera.

For larare handlar det om att Overbrygga ett glapp mellan att arbeta med referatet
som en egen genre, och att arbeta med kéllbaserat skrivande. De utmaningar som
identifieras &terfinns pa flera nivder. Nér killtexter ska fungera som underlag for
elevernas skrivande, kan lararledd modellering av hur kéllor kan integreras for att
stirka resonemang och argumentation vara nddvindig (Kirkland & Saunders,
1991; Wette, 2021). Studier visar att denna praktik ofta dr underforstadd i larares
undervisning (Hellman m. fl., 2025), och att den behdver undervisas i néra
anslutning till det egna @mnet (Skolforskningsinstitutet, 2026). Den hir studien
visar att det sprikliga och textnira arbetet dr avgorande for att eleverna ska kunna
aterge och anvénda kélltexter sjélvstindigt. Texter med hog begreppstithet kan
behova brytas ned och bearbetas for att eleverna ska kunna urskilja bade sprakliga
detaljer och overgripande betydelser. Larare behover dérfor stodja eleverna i att
utveckla formégan att rora sig mellan textens olika nivéaer: att zooma in pé ord-
och meningsnivd samtidigt som de zoomar ut for att forstd textens syfte och
centrala budskap.

Forskningen om diskursivt skrivande belyser flera olika utmaningar och visar att
vuxna andraspréksinldrares behov kan variera avsevirt. Hogutbildade
andraspraksinldrare kan i manga fall redan behérska strategier for killhantering
och diskursivt skrivande. Andra inldrare méter ddremot en helt ny skrivpraktik
och behover stod, inte enbart for att forstd kalltexterna, utan dven for att utveckla
en forstéelse for hur kritisk ldsning och akademiskt skrivande fungerar. Oavsett
utbildningsniva kvarstar de sprakliga utmaningarna i att forsta kalltexterna och
sjdlvstindigt aterge innehéllet.

119



6.4 Sammanfattande didaktiska implikationer

Den samlade bilden av delstudierna bekriftar tidigare forskningsoversikter och
empiriska studier som har visat att en explicit skrivundervisning med
utgdngspunkt i SFL kan bidra till att utveckla andrasprakselevers
metalingvistiska medvetenhet och dirigenom skapa forutséttningar for skriv-
utveckling (Harman, 2018; Schleppegrell, 2016; Schwartz & Hamman-Ortiz,
2021). Det krévs dock ett utforligt arbete i cirkelmodellens olika faser och ldraren
behover arbeta pad flera nivder for att tillgodose alla elever i det heterogena
klassrummet. Elevernas egna utsagor visar en tydligt positiv instéllning till
undervisningsmoment som innefattar gemensam dekonstruktion och analys av
modelltexter.

Vidare uttrycker de en uppskattning foér undervisningens spraknira inslag,
sarskilt med fokus pa vokabular. De uttrycker ocksé att det har varit givande att
utforligt f4 arbeta med olika sprékliga resurser for skrivande, och att checklistan
utgjorde ett viktigt stod i arbetet. Dessa inslag tyckts bidra till att stirka
elevernas forutséttningar att skriva argumenterande texter. Resultaten indikerar
ocksa att elevernas forstielse av dmnesinnehallet dr ndra kopplad till deras
formaga att producera fungerande och genreanpassade texter och bekriftar
tidigare forskning som visar att elever behdver forbereda sitt skrivande genom
att ga i dialog med kalltexter och forstd dem pa djupet (Neumann m. fl., 2020).
Innehallslig bearbetning av kélltexter har betydelse for elevernas mojligheter
att hantera den hir typen av skrivuppgifter och kan stddja dem i att anvdnda
kéilltexter som en resurs i det egna skrivandet. Genom att arbeta
genrepedagogiskt, kan ldraren stodja utvecklingen av en sddan litteracitet,
vilket kan vara avgorande for elever med begrinsade erfarenheter av kéllbaserat
skrivande.

For de deltagare som har eftergymnasial utbildning finns en risk att lararens
stottning kan upplevas som en upprepning av redan befésta kunskaper. Darfor ar
det nddvindigt att l1araren differentierar undervisningen och integrerar arbete med
olika sprakliga resurser och ett innehéll som utmanar och engagerar eleverna, for
att undervisningen ska upplevas som meningsfull och utvecklande dven for de
mer erfarna deltagarna. Dessa elever kan behova stottning i att utveckla sitt
ordforrdd samt léra sig strategier for ordbildning och en mer varierad syntax. Ett
sédant arbetssétt kan bidra till att uppritthalla motivationen i det heterogena
klassrummet och sékerstilla att alla elever far adekvat sprakligt stod utifran sina
individuella forutsittningar.
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Vidare understryker studien nodvindigheten av en starkt inramad undervisning
(Bernstein, 1977), sarskilt med tanke pa kursernas korta tidsramar. Lararen behover
fatta strategiska beslut om hur tiden bést anvénds och hur stottningen pa makroniva
(Hammond & Gibbons, 2005) ska planeras for att erbjuda eleverna stéttning pé ett
kollektivt plan och samtidigt som individuella behov tillgodoses. Pa grund av
tidsbrist 1 kursens slutskede avstod jag och den undervisande ldraren fran den
gemensamma konstruktionen, cirkelmodellens fas 3, ett moment som annars hade
kunnat mojliggoéra fordjupade metasprakliga samtal och sérskilt stodja de elever
som hade storst behov av explicit spraklig stottning. Den hir fasen av
cirkelmodellen tillskrivs ofta en starkt stodjande funktion (Gibbons, 2006b;
Holmberg, 2010). Denna typ av pragmatiska beslut framstar som nodvandiga nér
tidsramarna dr begransade.

Samtidigt vacks fradgan om huruvida andra moment hade kunnat omprioriteras for
att ge utrymme for gemensam konstruktion. Det &r exempelvis mojligt att en
jdmforande analys av tvd modelltexter hade varit tillrécklig, eller att en gemensam
lararledd textkonstruktion hade varit mer givande ur ett didaktiskt perspektiv dn
den genomforda aktiviteten dér eleverna, i mindre grupper, skrev argumenterande
brev. Aven om syftet med uppligget var att ge eleverna dkat forhandlingsutrymme
i skrivprocessen, uteblev detta till stor del. En grupp valde att arbeta individuellt
med texten, medan en annan brottades med praktiska utmaningar kring att
organisera skrivandet i ett delat dokument. Léraren stills dirmed infor avvagningar
i planeringsarbetet, dir tidsatgangen behdver vigas mot den pedagogiska nyttan
och elevernas forutséttningar att tillgodogora sig undervisningen. Den begrinsade
undervisningstiden beskrivs dven i Palm (2024) som en utmaning for larare inom
verksamheten. Den planerade stottningen forutsétter darfor medvetna didaktiska
val och avgrinsningar i omfattningen av aktiviteter, vilket i sin tur kan innebéra att
arbetet 1 cirkelmodellens samtliga faser inte alltid ges det utrymme som vore
onskvart. Har finns en tydlig motséttning da sprakutveckling dr en langsam process
som stér i stark kontrast till kravet pa snabb spraklig progression. Att utveckla
skrivandet &r ocksé nigot som tar tid och kriver mycket Gvning, precis som den
intervjuade eleven uttrycker i citatet i avhandlingens inledande kapitel:

Argumenterande text &r svart att bli bra pa for det krdver inte bara en-tvd méanader.
Det kréver tva-tre terminer att bli bra pé det, ténker jag.

Lérarna péa grundlaggande vuxenutbildning ar alagda att bana vég for elevernas
skriftliga progression. For deltagare som sedan fortsétter till gymnasiekurser i
svenska som andrasprék &r diskursivt skrivande och kéllbaserade skrivuppgifter
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en del av det centrala innehallet och nagot som provas pa det nationella provet.
Om grunderna inte 1dggs under den grundldggande vuxenutbildningen kommer
eleverna fa svart att klara gymnasiekurserna sévida de inte har mycket goda
forkunskaper. Inte minst kommer de ha svart att klara av studier pa hogre nivéer
(jfr. Hellman & Thorsten, 2021; Selj, 2019; Staaf, 2015).

Att vuxenutbildningen ska bana vég for en akademisk litteracitet &r & andra sidan
inte heller sjdlvklart. Aven om en betydande andel av deltagarna pé
grundldggande niva fortsitter till gymnasiala studier, har inte alla detta som mal.
Manga vuxna elever ldser grundldggande svenska som andrasprak med avsikten
att soka arbete i Sverige och har inte som mal att fortsdtta studera pé universitetet.
For de elever som fortsétter ldsa en YH-utbildning kridvs endast Svenska som
andrasprak 1 pa gymnasieniva. I delstudie 1 ldser deltagarna just en saddan
utbildning. Dock visar resultatet att nagra av eleverna befinner sig langt ifran de
sprékliga krav som stélls pa skrivandet. Det vicker frdgor om behovet av att
differentiera undervisningen for att pa ett &dndamaélsenligt sétt svara mot
deltagarnas varierande mél med utbildningen. Pa SFI har man olika spér, men pa
grundlaggande niva sitter alla vuxna deltagare i samma klassrum. Kombinations-
utbildningar kan vara en framkomlig vdg, men undervisningen skulle kunna
differentieras ytterligare for att béttre mota elevernas behov infor framtida studier
och yrkesliv. Mot bakgrund av resultaten kan studien dven bidra med kunskap av
relevans for den pagdende revideringen av kursplanerna for grundliggande
vuxenutbildning®.

6.5 Avhandlingens metodologiska begransningar
och avgransningar

Nar jag ser tillbaka pa studien ser jag bade styrkor och begransningar. Att arbeta
med aktionsforskning i en specifik larmilj6 har gett mig mojlighet att komma néra
processen och forsta vad som faktiskt hander i klassrummet. Jag har kunnat vara
med och paverka, men jag har ocksa behdvt anpassa mig till de forutséttningar
som rader. Att studien genomforts i en specifik lokal praktik, tillsammans med
en enskild ldrare och tvd elevgrupper, innebdr en begridnsning i termer av
generaliserbarhet. Saddana hér smaskaliga studier kritiseras ibland for att
resultaten inte utan vidare kan dverforas till andra sammanhang (Firestone, 1993).
Resultaten bor dérfor tolkas i ljuset av den kontext dér de producerats, och kan
snarare bidra med insikter som kan prévas i andra liknande kontexter. I

4 https://www.skolverket.se/styrning-och-ansvar/forandringar-inom-skolomradet/skolverket-ser-over-kursplaner-i-komvux
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samstdmmighet med vad Tracy (2010) skriver handlar kvalitativ forskning mer
om Overforbarhet och teoretisk generalisering. Kvalitativa resultat far relevans
genom igenkénning dér ldsaren (till exempel ldraren eller forskaren) kan dra
paralleller till egna erfarenheter, och framforallt genom att knytas till teoretiska
begrepp eller tidigare forskning.

Ett alternativ hade varit att jaimfora flera grupper och arbeta med fler larare. Man
skulle kunna tdnka sig en mer omfattande studie som involverar fler ldrare och
flera parallella undervisningsgrupper, dér flera larare genomfor samma aktiviteter
med samma metasprakliga fokus. Jimforelsen mellan ldrare och grupper hade
kunnat ge mer nyanserade svar pé forskningsfragorna. D& hade det varit mojligt
att undersdka om det metasprakliga fokuset faktiskt ger effekt pd skrivandet, inte
bara hur det upplevs eller tillimpas i undervisningen. En mer omfattande studie
hade dven kunnat inkludera kvantitativa metoder och pa sé sitt hade jag kunnat
addressera den forskningslucka som patalas i Gversikter om genrepedagogisk
forskning och skrivundervisning (Bremholm m.fl, 2022; Green m.fl., 2024;
Schwarz och Hamman-Ortiz, 2021). For att genomfora en sadan studie hade jag
behovt involvera ledningen och gora ansprak pd mer tid, kanske ldrarnas
gemensamma dmnesmaten eller fortbildningstid. Det gér naturligtvis men det
hade kravt en annan planering.

Givet den stora variation som forekommer béade mellan och inom
undervisningsgrupper, dr det ocksd svért att dra generella slutsatser utifrén det
aktuella resultatet. Det heterogena elevunderlaget blir tydligt i de olika
delstudierna, dir skillnader mellan grupperna framtrider trots att de studerar
samma delkurs. Deltagarna i daggruppen, som f6ljde omvéardnadsprogrammet pa
heltid, hade genomgétt en valideringsprocess. Under ett av de gemensamma
planeringsmotena framholl ldraren att vissa deltagare i denna grupp eventuellt
inte hade uppnatt den sprakliga nivd som kriavdes for att tillgodogdra sig
efterfoljande kursmoment. Flera av dem hade studierna som sin huvudsakliga
eller enda forsorjningskilla och hade begrinsad arbetslivserfarenhet fran den
svenska kontexten. I kvéllsgruppen hade majoriteten av deltagarna antingen en
anstéllning eller deltog 1 praktik, vilket var anledningen till att de valt att studera
kvéllstid. Att de arbetade parallellt med studierna kan ha betydelse for den
sprakliga progressionen, dven om inte samtliga hade svenska som arbetssprak.

Initialt i avhandlingsprocessen fanns en intention att undersoka hur elevernas
tidigare utbildningserfarenheter och erfarenheter av skrivande paverkade deras
andraspraksskrivande. Denna inriktning 6vergavs emellertid i takt med att andra
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teman 1 materialet framtridde som mer angeldgna att folja upp. Att
utbildningsbakgrund och den sprakliga niva man har uppnatt pa sitt forstasprak
paverkar andraspraksinlédrningen och skrivandet har pavisats i ett flertal studier
(Agebjorn & Walldén, 2025; Kurvers, 2015; Leki m.fl., 2008) och har stod av
den si kallade interdependenshypotesen (Cummins, 1979). Resultatet speglar att
elevernas utbildningsbakgrund samt tidigare erfarenheter av att skriva sannolikt
hade betydelse for hur vissa elever hanterade skrivuppgifterna &ven om jag har
fréngétt att pavisa detta samband i delstudierna. Dérfér hade kompletterande
uppgifter om deltagarnas bakgrund i relation till deras texter och utsagor under
skrivprocessen kunnat tillféra studien viktiga perspektiv. Nu handlar det istéllet
om antaganden som bygger pa att jag har foljt deltagarna under 2-3 delkurser,
och har bildat mig en uppfattning om vilka de é&r.

Under fokusgruppsintervjuerna intervjuade jag eleverna om deras erfarenheter av
att skriva. En man som deltog i delstudie 2 och 3 berittade att han ar van att
argumentera for I mitt hemland argumenterar vi hela tiden”. Denne elev skrev
elevtext 2 (se Sandgaard-Ekdahl, 2025), och f6r honom framstar genrestrukturen
inte som en begransning, utan han skriver en personligt préglad text som inte
foljer nagra mallar, vilket framgér av delstudie 3. En annan elev, som ocksa
deltog i delstudie 2 och 3, berittade att hon aldrig skrev argumenterande texter i
skolan i sitt hemland. Den hir kvinnan skrev elevtext 3 och for henne tycks
diaremot den explicita modelleringen av genrestruktur utgora ett stod, da hon
véljer att folja en mer prototypisk struktur och anvédnder de for genren typiska
interna logiska sambandsorden (se Sandgaard-Ekdahl, 2025). Elevernas svar
visar att eleverna har varierande erfarenheter av skolskrivande och olika
forutsattningar att 16sa de mer utmanande skrivuppgifterna. Dessa elever kan
ségas vara representativa for nagra av de olika behov som eleverna har.

Under intervjun uttryckte mannen en uppskattning fér undervisningens spraknéra
inslag och utforliga arbete med till exempel textuella resurser for att skriva, vilket
framgér av delstudie 3. Han bekréftar att formagan att hantera en skrivuppgift
inte enbart dr beroende av tidigare skriverfarenheter, utan dven av de sprakliga
resurser som skribenten har tillgang till. Kvinnan diaremot uttryckte att hon 1
borjan hade kint en oro Over att inte kunna hantera de krav som stélldes pa
skrivuppgiften eftersom det var nagot nytt for henne, men att hon hade ként sig
sikrare efter den gemensamma konstruktionen med ldraren och dvningarna med
studiekamraterna. Kvinnans upplevelse och ¢kade tilltro till den egna formagan
att hantera skrivuppgiften stods av tidigare forskning. Explicit spraklig stottning
har visat sig stirka studenters motivation och sjalvfortroende infor skrivandet
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(Nguyen & Truong, 2024). Elevernas utsagor speglar nddvéndigheten av att
lararen i sin stottning forhéller sig till elevernas varierande behov (jfr. Palm,
2024).

En annan begrinsning dr huruvida urvalet excerpt och texter representerar
gruppen eller malgruppen som helhet. I delstudierna framtrader aterkommande
roster, vilket har en logisk forklaring eftersom dessa elever har uppvisat hog
nédrvaro och deltagit aktivt i undervisningen. De elevtexter som analyserats har
valts ut av mig och kursens ldrare, och representerar i huvudsak elever med
kontinuerlig nirvaro och ett starkt engagemang. Det &r rimligt att anta att dessa
faktorer har haft en positiv inverkan pé elevernas texter. Aven om detta urval inte
nddvéndigtvis speglar hela elevgruppen, beddmdes det mest &ndamélsenligt och
rattvisande att inkludera material fran de elever som varit nérvarande och aktiva
under hela kursforloppet.

En ytterligare begrinsning i studien &r de didaktiska val som gjordes pd grund av
tidsbrist. Efter det dekonstruktionsarbete som genomfordes under tre
lektionspass, dér jag var medansvarig for planeringen av tva olika dekonstruk-
tionsdvningar, fanns en ambition att 4&ven dokumentera den gemensamma text-
konstruktionen i cirkelmodellens tredje fas. Denna del av undervisningen visade
sig dock svér att genomfora i praktiken. Mot slutet av kursen fanns inte mycket
utrymme kvar pa grund av roda dagar och schemalagda examinations-tillfallen.
Konsekvensen blev att en central fas i cirkelmodellen, den gemensamma
konstruktionen, inte kunde genomforas i sin helhet. Detta paverkar mojligheterna
att ge en heltdckande bild av modellens tillimpning genom hela arbetsgéngen.

6.6 Forslag for vidare forskning

Att det kéllbaserade skrivandet skulle utgéra en sa framtridande utmaning var
inte nagot jag hade forutsett infor studien. Utmaningen att pa kort tid stétta denna
formaga framstar som ett angeldget omrade for fortsatt forskning. Det vicker
frdgor om hur ldrare inom vuxenutbildningen, pa kort tid och med begrénsade
resurser, kan stddja utvecklingen av den akademiska litteracitet som kravs for att
klara kurserna pa gymnasieniva. Vilka mojligheter finns det att arbeta med
generiska fardigheter som integrerar ldsning och skrivande? Hur kan ldrare
forbereda eleverna for att skriva PM, som ér ett centralt inslag i den avslutande
kursen i svenska som andrasprak pad gymnasiet? For att undervisningen inte
enbart ska likna en individuell provning med handledning behdver lérare utveckla
didaktiska strategier som stodjer elevernas skrivande av vetenskapliga texter.
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Resultaten i denna studie pekar pa behovet av fordjupad kunskap om vuxna
andrasprakselevers skrivutveckling, sérskilt i relation till de 6kade krav som stélls
pa gymnasieniva inom vuxenutbildningen. Sérskilt angeldget vore det att studera
hur undervisning kan utformas for att stotta elevernas vig mot ett sjélvstandigt
och killbaserat skrivande. Det stéller hoga krav bade pa lasforstaelse, kritisk
litteracitet och textbearbetning. Fler studier behovs for att belysa hur vuxna elever
med svenska som andrasprék hanterar dessa krav pé olika nivéer. Det finns ett
sarskilt behov av forskning om hur elever pa avancerad niva inom komvux kan
stodjas 1 arbetet med skrivuppgifter dir kdllbaserat och vetenskapligt skrivande
ar centralt.

For att moéta dessa utmaningar krévs inte bara mer forskning om undervisningens
innehall, utan ocksd om hur ldrare tillsammans kan utveckla sin
undervisningspraktik. Hiar kan aktionsforskning i form av forskningscirklar
utgdra en vardefull metod. Forskningscirklar dér flera larare ar involverade har
sannolikt battre forutséttningar att bidra till det systematiska kvalitetsarbetet inom
en organisation (Bergmark, 2023). En avgorande styrka i denna modell ar att det
ar lararna sjalva som sitter agendan, vilket kan leda till ett starkare engagemang
och forankring i den egna praktiken. En forskningscirkel skulle kunna fungera
som en kollektiv ldrandeplattform dér ldrare utformar och provar samt analyserar
och utvirderar arbetssitt som syftar till att frimja elevers formaga att hantera
kéllbaserat skrivande. Att organisera och genomfora denna typ av kollegialt
larande inom ramen for aktionsforskning kan édven bidra till att overbrygga
klyftan mellan forskning och praktik. Forskningscirklar kan utgora ett stod for
lararen att stirka sin skrivdidaktiska kompetens och att i forlangningen oka
elevernas mojligheter att lyckas.

Den hér typen av forskning ger kanske inga avgdrande svar som fordndrar ett helt
skolsystem, men den kan bidra till en fordndring i det lilla: i det egna
klassrummet, i lirarens praktik och i elevernas sétt att skriva, och det, tinker jag,
ar minst lika viktigt. Lararen uttrycker under intervjun: “Min kvillsgrupp &r sa
mycket béttre pa referat &dn distansgruppen. Det mirks vilken skillnad
undervisningen och att arbeta tillsammans faktiskt gor”. Hon talade &ven om
”100% genretraff” nér delkurs 3 hade avslutats virterminen 2023. Att ldraren
upplever skillnader i utfall sdger ndgot om lararens upplevelse av att arbeta med
mer explicita metoder i skrivundervisningen. Studiens resultat visar hur en
enskild ldrare kan utveckla sin undervisning genom att arbeta mer systematiskt
med metasprak och explicita stottningsstrategier. Genom reflektion och dialog
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med andra kan nya insikter uppsta, vilket i sin tur kan paverka kollegor och den
lokala undervisningskulturen.
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7. SUMMARY

7.1 Introduction and aim of the study

In this dissertation I explore how explicit writing instruction, grounded in genre
theory, can support the development of both writing proficiency and genre
awareness in the context of basic adult education for learners of Swedish as an
L2. This context has received relatively limited scholarly attention at a national
level. In particular, practice-oriented research with a focus on this specific target
group and educational level remains limited. The studies that exist have often
been conducted within Swedish for Immigrants (SFI), which constitutes the first
level of education for adult L2 learners of Swedish.

Certain shortcomings within the educational system have been highlighted (Palm,
2024; Skolinspektionen, 2024; Akerfeldt et al., 2025). Palm (2024) identifies,
among other factors, organizational challenges and a limited allocation of
instructional hours. Educational researchers have likewise highlighted the limited
focus on adult education in teacher training (Fejes, 2019). For example, teachers
are often trained to teach children and young people as teacher education
programmes often lack a specialisation in adult education.

In this qualitative study, I explore genre-based writing instruction (see e.g.
Martin, 1992; Martin & Rose, 2008; Gibbons, 2006b), grounded in the teaching-
learning cycle (Rothery, 1996), with a specific focus on classroom interaction,
teacher-guided scaffolding (Hammond & Gibbons, 2005), and students’ writing.
By focusing on classroom practice, the study not only helps to fill a research gap
but also generates in-depth knowledge about the specific challenges that adult
learners of Swedish encounter at this level of education. These challenges
include, for example, the need to simultaneously develop more advanced
language skills while acquiring genre-specific writing competencies.
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The study draws on sociocultural, cognitive, and educational sociological
perspectives to explore learning processes, and how explicit instruction can
support the development of genre knowledge and academic literacy in L2-
teaching for adults.

7.2 Theoretical framework

The overarching theoretical framework underpinning three of the studies
presented in this thesis is genre theory and systemic functional linguistics, with a
strong basis in Halliday’s functional grammar (Halliday, 1978; Halliday &
Mathiassen, 2014). The genre-theoretical school, developed through the work of
researchers such as Martin (1992) and Rothery (1996), views writing as a socially
situated practice and provides the theoretical foundation for the design of the
instructional approach in this thesis. A central component of this framework is
the teaching and learning cycle, which structures instruction in a way that makes
text-typical features visible and provides students with guided practice in writing.
Genre pedagogy is grounded in a sociocultural perspective, where social practices
and collaborative meaning-making are seen as central to language development
(Vygotskij, 1978). In this study, that perspective is put into practice through the
use of the teaching and learning cycle, where the concept of scaffolding (Wood
et al., 1976) plays a central role.

The model organizes teaching into phases, such as building knowledge of the
field, modelling texts, joint construction, and independent writing. In this way,
the teaching and learning cycle can be seen as a pedagogical tool for putting
scaffolding into practice: it makes expectations explicit, provides students with
model texts and shared experiences, and supports them step by step towards
greater independence in their writing. Within a sociocultural theoretical
perspective, the concept of scaffolding is central to learning.

The concept of scaffolding is then discussed in relation Basil Bernstein’s theory
of visible pedagogy (1977). Bernstein’s work is primarily concerned with
addressing the class-based disparities in educational achievement that become
visible in schools between children from middle-class backgrounds and those
from more socially disadvantaged backgrounds. In response to these educational
inequalities, researchers and teachers worked collaboratively to design more
explicit and systematic approaches to school language and to the genres students
are expected to master in educational settings. This work formed a crucial
foundation for what later developed into the genre school (Rose, 2016). This
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development is grounded in the understanding that equal learning conditions
depend on a visible pedagogy characterized by strong framing, where goals,
expectations, and criteria for success are clearly articulated (Basil Bernstein,
1977, 2003).

The analysis of teacher-student interaction and model texts is guided by systemic
functional linguistics (Halliday, 1978; Halliday & Matthiessen, 2014) and draws
on key concepts from genre theory, including genre, register, and metafunctions.
Given the instructional focus on developing students’ linguistic resources for
writing argumentative texts, the metafunctions are of particular analytical
importance. Within systemic functional linguistics, language is viewed as a
resource for meaning-making through three interconnected metafunctions. They
provide a way of analyzing how meaning is created through lingustic choices.
The ideational metafunction concerns content: In what ways is content
represented, and how are experiences constructed. The interpersonal meta-
function deals with relation: how do writers position themselves and relate to their
readers. The textual metafunction addresses organization: how the text is
structured and how the information is linked. This includes how sentences are
connected and how ideas are developed across a text. These metafunctions are
used as analytical tools to understand both what students consider to be important
linguistic resources for writing, and how they actually use these resources to
construct meaning.

To capture additional dimensions of students’ writing, the sociocultural
perspective is supplemented by cognitive theories. The Construction-Integration
Model developed by Kintsch and van Dijk (1978) serves as an analytical tool for
understanding the cognitive processes involved in summary writing and source-
based writing. Applying this model to source-based writing highlights the
complex cognitive demands involved, particularly in selecting, organizing, and
integrating content.

7.3 Methods

The studies included in the dissertation use a range of methodological approaches
to address the research questions from different perspectives. I employ a
methodology informed by action research (Bergmark, 2023; Denscombe, 2018;
Florin & Lindhult, 2015; Roénnerman, 2004, 2012), characterized by close
collaboration with one teacher. Data collection and analysis draw on
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ethnographic and qualitative methods (Brinkmann & Kvale, 2014, 2018; Coftey,
2018; Denscombe, 2018).

The empirical material consists of recorded teacher-led classroom discussions,
recorded group work sessions, model texts, student texts, and focus group
interviews. The material was collected from two groups of students in basic adult
education, with the majority gathered during the autumn term of 2022 and the
spring term of 2023. Data for Sub-study 1 was collected earlier, in 2019, as part
of a master’s study. The two groups differed in several important ways. The first
group participated in a combined vocational program in which Swedish as a
second language was integrated into healthcare training. The second group
consisted primarily of working adults who attended evening classes. Both groups
consisted of students with diverse educational backgrounds, although the second
group included a higher proportion of students with post-secondary
qualifications.

One of the key activities included peer feedback based on the students’ opinion
pieces. These discussions, together with the texts, form the empirical basis for
Sub-study 1. Another central activity, planned in collaboration with the teacher,
was the deconstruction of model texts, which constitutes a key phase in the genre-
based teaching and learning cycle (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012).
Students were asked to compare different model texts using a checklist that the
teacher and I had developed collaboratively, drawing on the metafunctions and
focusing on selected categories to highlight how linguistic choices contribute to
the realization of argumentative purposes. The aim of this activity was to
highlight how argumentative essays can vary in their features and how
argumentative purposes can be achieved in different ways through a range of
linguistic and structural choices. This activity formed the basis for both Sub-study
2 and Sub-study 3. Sub-study 2 also focuses on the teacher’s preparatory work to
build students’ field-specific vocabulary.

Sub-study 4 differs from the other studies in both its theoretical orientation and
its research design. Rather than drawing on genre theory or examining the
planned intervention, it focuses on classroom dialogue and on the teacher’s
scaffolding strategies as students engage in summary writing. Beyond examining
the instructional practices, the study reveals the literacy expectations that the
teacher foregrounded and the challenges that students expressed in relation to
developing the required literacy practices. The ability to summarize and
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synthesize source texts provides a foundation for more advanced writing tasks
such as argumentative writing.

7.4 Summary of articles

This compilation thesis presents four empirical classroom-based studies focusing
on students’ challenges with more advanced writing tasks within adult basic
education for adult L2 learners of Swedish. Article I (Sandgaard-Ekdahl &
Walldén, 2022) examines peer feedback within a sequence where students wrote
opinion pieces based on an article. In the feedback sessions, students reflect on
different aspects of text development, with a particular focus on developing
arguments and structuring the text. These orientations reflect the instructional
focus on creating a clear generic structure. The analysis, based on systemic-
functional genre theory, suggests that while students can identify areas for
improvement in relation to this structure, they often struggle to translate this
awareness into functional revisions at the text level. This indicates a gap between
recognising genre-related features and applying them in writing practice,
particularly in how arguments are developed and realised linguistically in the
texts.

Building on these findings, the following studies explore classroom interaction,
teacher support, and students’ experiences of working with and deconstructing
model texts and student-written texts. Article 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024)
presents findings from recorded classroom discussions focusing on
argumentative texts within the framework of the teaching-learning cycle. With a
strong emphasis on words and content to enable students to present arguments
and elaborate on their arguments, as well as linguistic resources for convincing
argumentation, the instruction included a key element of collaboratively
deconstructing texts.

The findings suggest that writing is facilitated when students engage in thorough
content processing prior to individual text production. The feedback discussions
further indicate that students are capable of engaging in relatively advanced
metalinguistic reasoning, drawing on the content and concepts introduced in
instruction. The study demonstrates that genre-based pedagogical approaches
offer opportunities to make visible the discursive rules for writing in different
genres and can contribute to strongly framed and supportive writing instruction.
In accordance with previous research findings (Moore & Schleppegrell, 2014;
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Ramirez, 2018; Simmons, 2016), the findings suggest that genre pedagogy can
contribute to the development of students’ metalinguistic awareness.

Article 3 (Sandgaard-Ekdahl, 2025) investigates how adult second language
learners engage with argumentative writing, and is based on the same instruction
and intervention as article 2. Data were collected from classroom discussions
where learners analyzed model texts with varying structural and interpersonal
features, as well as from their own argumentative texts. Drawing on systemic-
functional genre theory, the analysis examines how learners understand genre-
specific resources and incorporate them into their writing.

Findings indicate that students view structural elements, such as clear thesis
statements and logical sequencing, as essential for achieving argumentative
purposes. While many texts follow prototypical genre structures, others show
creative variations from these patterns, reflecting both individual preferences and
developing genre awareness. These results further support the potential of genre-
based pedagogy to enhance metalinguistic awareness.

Article 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under review) examines how adult
second language learners engage with summary writing in basic adult education,
and draws on recorded classroom discussions with two classes at different levels.
This material reflects the expectations placed on learners at this linguistic level
and highlights challenges they articulate during teacher-led discussions on
summary writing. The study also investigates the writing strategies modelled by
the teacher and their implementation in learners’ summaries.

The study shows that students at both levels struggled to distance their writing
from the source texts. Although the teacher emphasized identifying key ideas and
using their own words, learners reported difficulties selecting relevant content
and often relied closely on the wording and structure of the original text. Some
participants found paraphrasing challenging, partly due to limited vocabulary.
Higher-level students were better able to select key ideas, yet they still remained
dependent on the structure of the source text. The study highlights the importance
of actively guiding learners through both reading and writing when teaching
summary writing.

7.5 Discussion

The dissertation contributes valuable insights into the potential of genre-based
pedagogy in adult education. It illustrates how structured approaches to language
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teaching and writing, where learners are guided through the conventions and
purposes of different text types, can support genre awareness and learners’
autonomy as writers. The findings suggest that adult second-language learners
may benefit from explicit writing instruction with a strong metalinguistic
framing. At the same time, the findings point to a tension between the extensive
instructional work required to support students' writing development and the
limited time allocated to courses in adult education.

Another pedagogical challenge is balancing planned scaffolding with contingent,
interactional support within the dialogic approach of genre pedagogy (Hammond
& Gibbons, 2005; van Lier, 1996). The analysis suggests that while teachers
generally adopt a dialogic stance, there is potential to strengthen interactional
scaffolding through more follow-up questions and responsive interaction based
on students’ contributions.

The findings of this dissertation also offer a deepened understanding of the
challenges that adult second-language learners encounter within this particular
educational context. Some of these difficulties can be linked to the specific
demands that argumentative writing places on structure and content. The students
particularly valued the teacher’s scaffolding strategies for developing field-
specific vocabulary and supporting a deeper understanding of the subject matter
before writing independently. The findings highlight the importance of
systematically building both vocabulary and content knowledge as a foundation
for successful second-language writing.

Similarly, a well-developed vocabulary is essential for understanding the content
of source texts and using that content as the basis for one’s own writing. The task
involves selecting and integrating information independently, requiring well-
developed reading comprehension and an extensive vocabulary. Students find it
challenging both to identify and rephrase essential content, as this requires strong
language skills. Even with support, they tend to rely too heavily on the source
text and sometimes copy from it. Therefore, the findings underscore the
importance of deep engagement with source content in supporting students’
ability to summarize texts and use sources as a basis for their own writing.

An important aim of the instruction was to help students understand that
argumentative purposes can be realized in different ways across texts. The
findings indicate that genre-based teaching does not need to be limited to
prototypical text structures. Instead, working with a range of model texts can
support a broader understanding of how genres operate and how different
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linguistic resources can be used to achieve communicative purposes. Although
the findings show that learners often relied on familiar structures, they also made
independent and creative use of linguistic resources. Overall, the findings
highlight the value of combining explicit guidance on text structure with
opportunities to explore textual variation, rather than reducing genre-based
writing to the reproduction of fixed templates.

The findings raise important questions for future research concerning how adult
L2 learners can be supported in engaging with increasingly complex writing tasks
that require academic literacy practices. In particular, source-based writing
remains an important area for further investigation, especially regarding how
instruction can facilitate learners’ development of the skills needed for expository
writing in upper secondary courses. Future research could focus on how reading
and writing can be more effectively integrated in teaching, and how students’
progression towards independent, source-based writing can be supported. It
would also be relevant to examine how collegial teacher collaboration can
support the development of such instructional practices.
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Samtyckesblankett
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Samtycke till medverkan i forskningsprojekt

Mitt namn &r Hanna Sandgaard-Ekdahl och jag &r doktorand och adjunkt i
svenska som andrasprak pa Malmé universitet. Jag ldser en forskarutbildning och
ska nu genomfora en studie pa grundliggande vuxenutbildning. Jag dr intresserad
av fragor som handlar om undervisning och ldrande, i synnerhet vuxnas ldrande
eftersom jag har arbetat som lirare pd Komvux i ménga ar. Det dr ocksd
anledningen till att jag besoker din klass.

Jag vill studera hur vuxna andrasprikselever utvecklar sitt skrivande genom den
stottning lararen och dven klasskamraterna kan ge. Jag vill ocksé undersdka hur
ni arbetar med texter och skrivande i klassrummet, hur ni samtalar om texter och
vad ni har for tankar kring skrivande. Mycket fokus kommer naturligtvis ligga pa
vad ldraren fokuserar pé i sin undervisning, men ocksa hur ni uppfattar lararens
instruktioner. Jag kommer att samla in texter for att undersdka hur ni omsitter era
kunskaper om text ndr ni skriver. Jag kommer till exempel att rikta
uppméarksamheten mot styrkor i era texter men ocksa vad som behdver stirkas.
Denna kunskap &r vardefull, inte minst for larare som behdver fa syn pa vad det
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ar elever kan uppfatta som svart eller kan behova hjilp med att utveckla. Min
forhoppning &r att studien ska kunna bidra med virdefull information som kan
hjélpa lérare att utveckla sin praktik for att i sin tur kunna hjélpa elever att
utveckla sitt skrivande.

Jag har fatt ett godkénnande till att genomfora studien av skolans rektor. Nu
behover jag dven ditt medgivande. Informationen jag samlar in kommer jag att
anvinda i min studie som sa sméningom kommer att publiceras bade digitalt och
som bok. Jag kommer att samla in texter for att fa en uppfattning om hur ni skriver
och hur ni uppfattar undervisningen och de instruktioner som lararen ger. Utover
det kommer jag att vara med nir ni samtalar om texter, i helklass och i mindre
grupper, och nér ni skriver texter. Har kommer jag att anvinda ljudinspelning
med diktafon for att dokumentera samtalet. Era lektioner pd Google Meet
kommer jag att spela in, framforallt de ldrarleddda genomgéngarna.

Léangst ner pé detta papper ber jag dig fylla i om du vill delta i studien. Om du
samtycker till att delta ger du mig mojlighet att studera hur du talar, skriver och
arbetar med olika typer av skrivuppgifter i klassen. Du samtycker ocksa till att
jag som forskare far ta del av de texter du skriver. Du samtycker édven till att jag
kan anvinda materialet (texter och samtal) i eventuellt undervisningssyfte.

Det ar helt frivilligt att delta, och du kan nir som helst vilja att avbryta ditt
deltagande. Du ar naturligtvis anonym. Det betyder att jag inte anviander ditt
riktiga namn eller namnet pa din skola, utan att jag istillet hittar p4 andra namn.
Materialet kommer att anviandas i min forskningsstudie och kommer déirefter att
lagras digitalt p& Malmo universitets server (i 10 &r) nir studien &r avslutad.
Endast jag som forskare kommer att ha tillgang till materialet.

Information om ljud- och videoinspelning/GDPR

Jag dr intresserad av att spela in nér du talar och med dina klasskamrater om texter
och nédr ni skriver texter tillsammans. Men det gor jag bara om du ger ditt
samtycke till det. Jag kommer att gora ljud- och videoinspelningar nér léraren har
genomgangar och samtalar med er, samt dven spela in nir ni samtalar med era
studiekamrater i mindre grupper. Det innebar att din rost kommer att hamna pa
ljudupptagningen. Det innebér ocksa att din rdst och din bild kan fingas upp vid
en videoinpelning, 4ven om det framforallt dr ldrarens genomgéngar som &r i
fokus. Jag spelar in for att komma ihdg vad som sdgs i samtalet. Jag behdver ert
samtycke till att gora ljudinspelningar i klassrummet och att samla in texter.
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Om du har frdgor om hur Malmé universitet hanterar personuppgifter kan du
vinda dig till dataskyddsombud@mau.se. Det finns ocksa en lag (GDPR) som
skyddar personuppgifter. Enligt EU:s dataskyddsférordning har du ritt att
kostnadsfritt fa ta del av de uppgifter om dig som samlas in i undersékning. Du
kan ocksa begira att uppgifter om dig raderas eller att behandlingen av uppgifter
begrénsas. Du har ritt att protestera mot hur uppgifter om dig behandlas och krava
att fel rattas. Om du dr missndjd med hur dina personuppgifter behandlas har du
ratt att ldmna in klagomal till Integritetsskyddsmyndigheten, som &r
tillsynsmyndighet. I listan pé nésta sida finns uppgifter om vilka réttigheter du
har och vem du ska kontakta om du vill 4ndra ndgot. Om du har fragor s prata
girna med din larare eller med mig.

Haélsningar

Hanna Sandgaard-Ekdahl
Telefon: 040-6657143
E-post: hanna.sandgaard-ekdahl@mau.se

Du tackar ja eller nej till att delta i studien genom att sétta kryss och skriva
under nedan

o Jag samtycker till att delta
o Jag samtycker inte till att delta
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