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Under 2000-talet fick genrepedagogiken ett brett genomslag i den svens-

ka skolan och har sedan dess lämnat tydliga avtryck i styrdokument och 

undervisningspraktik. Trots detta har få studier undersökt hur genrepedago-

giken tillämpas inom svenska som andraspråk för vuxna. Denna avhandling 

undersöker hur genrepedagogiska arbetssätt kan skapa förutsättningar för att 

utveckla skrivförmåga och genrekunskaper inom grundläggande vuxenutbild-

ning i svenska som andraspråk. I fokus står de utmaningar som vuxna elever 

möter i arbetet med mer komplexa skrivuppgifter och hur dessa kommer till 

uttryck i samtal om texter och i elevernas egen textproduktion. Uppmärksamhet 

riktas mot de lärandeprocesser som utvecklas i samspelet mellan lärare och 

elever, särskilt hur lärarens pedagogiska kommunikation och en medvetet 

utformad stöttning kan skapa förutsättningar för elevernas lärande och skriv-

utveckling.

Studien bygger på ett praktiknära aktionsforskningsprojekt i samarbete 

med en lärare och två elevgrupper inom grundläggande vuxenutbildning. 

Med utgångspunkt i genreteori, Hallidays systemisk-funktionella lingvistik, 

sociokulturella teorier om lärande och stöttning samt Bernsteins utbildnings-

sociologiska teorier analyseras hur undervisning kan utformas för att stödja 

utvecklingen av ett funktionellt och ämnesrelevant skrivande. Studien visar hur 

en genrepedagogisk undervisning med ett metaspråkligt fokus och en stark 

didaktisk inramning kan bidra till att stödja en heterogen elevgrupp på olika 

språkliga och kunskapsmässiga nivåer. Samtidigt uppmärksammas utveck-

lingsområden, särskilt i arbetet med källbaserade skrivuppgifter som eleverna 

möter under senare delen av vuxenutbildningen.

Genom att rikta blicken mot en elevgrupp som hittills fått begränsad upp-

märksamhet inom didaktisk forskning bidrar avhand-

lingen med ny kunskap om de utmaningar som skri-

vande på den här utbildningsnivån innebär och om 

det komplexa uppdrag lärare har i att stödja vuxna 

elevers utveckling av den skriftspråkliga litteracitet 

som utgör en central förutsättning för fortsatta studier 

och aktivt deltagande i samhällslivet.
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Nu är det snart dags att sätta punkt för det här avhandlingsarbetet. När jag 
påbörjade resan kändes fem år som en evighet, men tiden har gått fort. Det känns 
särskilt fint att få skriva dessa rader på en plats som har kommit att betyda mycket 
för mig: svenska huset i Kavalla. Här har jag återhämtat mig från läsårets stress 
och funnit ro att arbeta med skrivandet. Här har jag funnit arbetsglädje och 
gemenskap med andra människor som ägnar sig åt kreativt arbete och skrivande. 

Det är många människor jag vill tacka som har följt mig under den här resan. 
Först och främst vill jag rikta ett varmt tack till mina handledare Robert, Pia och 
Camilla, som har varit mitt främsta stöd i både med- och motgång. Ni har gett 
mig den vägledning och uppmuntran jag behövt, särskilt när skrivandet har gått 
trögt eller när jag har behövt hjälp att hitta ett tydligare fokus. Utan er hade denna 
avhandling aldrig varit möjlig. Tack också till Anna-Lena för att du stod på dig 
när det gällde etikprövningsansökan. Idag är jag verkligen glad att jag skickade 
in en sådan.  

Min huvudhandledare Robert Walldén, som jag har samskrivit två av 
avhandlingens artiklar med, är nog den som har fått ta emot flest frågor och 
funderingar genom åren. Tack för att du haft en sådan koll och hjälpt mig att 
navigera rätt genom arbetet.  

För att kunna bedriva klassrumsforskning behövs både lärare och elever. Att låta 
någon granska ens arbete och dokumentera det som sker i klassrummet kan vara 
känsligt. Det kräver mod och det kräver nyfikenhet. Därför vill jag rikta ett 
särskilt varmt tack till Sara (som egentligen heter något annat), och till alla de 
elever som gav mig sitt förtroende och välkomnade mig in i klassrummet. Ni 
påminde mig om det viktiga arbete som utförs varje dag av lärare över hela landet 
– hur komplext det är, men också hur fantastiskt roligt det är att undervisa!

FÖRORD 



Avhandlingsarbete kan emellanåt vara ganska ensamt, och då är det värdefullt att 
ha kollegor att dela erfarenheter och funderingar med. Jag är tacksam för det 
förtroende jag har fått från forskarskolan språk- och litteraturdidaktik och den 
institution jag tillhör att genomföra detta projekt. Arbetet har också berikats av 
det stöd och den inspiration jag har fått från alla kollegor i vårt team. Jag vill 
också nämna Kim, som antogs samtidigt som jag och har tillhört samma 
forskarskola. Vi visste nog båda att du skulle vinna racet, och mycket riktigt blev 
du klar ett och ett halvt år före mig. Tack också till Ylva för noggrann 
korrekturläsning av manuskriptet.  

Viktiga samtal har jag också haft med tidigare lärarkollegor inom 
vuxenutbildningen. Ni har hjälpt mig att förstå organisationen och de riktlinjer 
som styr verksamheten. Det är nu tio år sedan jag själv undervisade på komvux, 
och en del saker har hunnit falla i glömska.  

Privat är det också några personer som förtjänar ett särskilt omnämnande. Först 
och främst min älskade Håkan, som har varit ett ovärderligt stöd under dessa år. 
Din orubbliga tilltro till min förmåga, din kärlek och inte minst dina 
datakunskaper har gjort avhandlingsarbetet betydligt enklare och roligare. 

En annan som förtjänar ett omnämnande är en liten krabat som hjälpt mig att 
skingra tankarna och framför allt sett till att jag fått in mycket rörelse i vardagen: 
min svansviftande bästa vän Svante. Alla kilometer vi har traskat har gjort gott, 
inte minst som motvikt till långa dagar framför datorn. 

Sist men inte minst vill jag tacka min närmaste familj. Den här avhandlingen 
tillägnar jag kvinnorna i mitt liv: min mamma och mina döttrar. Tack mamma, 
för att du gav mig livet och tryggheten. Att få växa upp i ett hem fyllt av böcker 
har varit en viktig anledning till att jag blev en läsande och skrivande människa. 
Tack Alva, Lina och Frida för att era behov har krävt att vardagen fått rulla på 
precis som vanligt. Jag hoppas att ni också vågar drömma stort och att ni får 
möjlighet att ägna er åt något som skänker er glädje och mening i livet. 

Jag älskar er. 

Kavalla, 13 juni 2026 



”You practice, practice, practice on Friday, then you walk away. And then when 
you sit down on Saturday, you’re better. Not only because of all the practice, but 
also because of the walking away. I’m a firm believer in walking away.” 

Jane Smiley 





FÖRORD  
INNEHÅLLSFÖRTECKNING

AVHANDLINGENS ARTIKLAR .................................................................................... 15 

1. INTRODUKTION .................................................................................................... 17 

1.1 SYFTE OCH FRÅGESTÄLLNINGAR ............................................................................... 20 
1.2 STUDIENS KONTEXT - SVENSKA SOM ANDRASPRÅK INOM SVENSK VUXENUTBILDNING....... 21 

1.2.1 Några utmaningar inom vuxenutbildningen ............................................ 23 
1.2.2 Centralt innehåll kopplat till skrivande .................................................... 24 

1.3 STUDIENS BIDRAG .................................................................................................. 25 
1.4 AVHANDLINGENS DISPOSITION ................................................................................. 25 

2. FORSKNINGSÖVERSIKT ....................................................................................... 27 

2.1 NATIONELLA STUDIER OM VUXNA ANDRASPRÅKSINLÄRARE ............................................ 28 
2. 2 FRÅN FÖRSTASPRÅK TILL ANDRASPRÅK ..................................................................... 31 
2.3 DET DISKURSIVA SKRIVANDETS UTMANINGAR ............................................................. 33 
2.4 FRÅN EN OSYNLIG TILL EN SYNLIG PEDAGOGIK ............................................................ 36 
2.5 GENRETEORETISKA PERSPEKTIV I FORSKNINGEN ........................................................ 38 

2.5.1 Genreteoretiska studier med vuxna andraspråksinlärare ...................... 39 
2.5.2 Forskning om skrivundervisning i en skolkontext: ett SFL-perspektiv ... 40 
2.5.3 Stöttning eller styrning? Kritiska perspektiv på genreskolan ................. 43 

2.6 SAMMANFATTNING AV TIDIGARE FORSKNING OCH AVHANDLINGENS BIDRAG .................... 46 

3. TEORETISKA UTGÅNGSPUNKTER OCH ANALYTISKA BEGREPP ........................... 49 

3.1 ATT UTVECKLA SKRIFTSPRÅKLIG LITTERACITET PÅ ETT ANDRASPRÅK ............................... 50 
3.1.1 Ett andraspråk i utveckling ....................................................................... 52 

INNEHÅLLSFÖRTECKNING 



3.2 SKRIVANDE SOM SOCIAL PRAKTIK – ATT STÖTTA VUXNA I MENINGSFULLA SAMMANHANG ... 53 
3.2.1 Stöttning ..................................................................................................... 54 
3.2.2 Stöttning genom cirkelmodellen ............................................................... 56 

3.3 MED UTGÅNGSPUNKT I EN SYNLIG PEDAGOGIK ............................................................ 58 
3.4 SYSTEMISK-FUNKTIONELLA OCH GENRETEORETISKA PERSPEKTIV ................................... 60 

3.4.1 Språkets metafunktioner ........................................................................... 62 
3.4.2 Att konstruera textens fält: Med fokus på ord och innehåll .................... 62 
3.4.3 Att konstruera textens relation: Dialogiska perspektiv på skrivande ..... 65 
3.4.4 Att konstruera textens kommunikationssätt: Strategier för att 
strukturera textens fält ........................................................................................ 68 

3.5 SOCIOKOGNITIVA PERSPEKTIV PÅ VUXNAS SKRIVPRAKTIKER ........................................... 71 
3.5.1 Källbaserat skrivande ................................................................................ 72 
3.5.2 Construction Integration model ................................................................ 73 

3.6 SAMMANFATTNING AV AVHANDLINGENS TEORETISKA PERSPEKTIV .................................. 74 

4. METOD ................................................................................................................. 77 

4.1 STUDIENS DELTAGARE ............................................................................................. 77 
4.2 DATAINSAMLING ..................................................................................................... 79 

4.2.1 Datainsamling VT2019: Delstudie 1 ......................................................... 79 
4.2.2 Datainsamling VT2023: Delstudie 2 och 3 .............................................. 80 
4.2.3 Datainsamling HT2022: delstudie 4......................................................... 82 
4.2.4 Datainsamling HT2023: Delstudie 4 ........................................................ 83 
4.2.5 Intervjuer .................................................................................................... 84 
4.2.6 Intervju med läraren .................................................................................. 84 

4.3 METODOLOGISKA ÖVERVÄGANDEN ............................................................................ 86 
4.3.1 Etnografiskt inspirerad klassrumsforskning ............................................ 86 
4.3.2 Inspelningar och transkriptioner ............................................................... 87 
4.3.3 Intervjun i kvalitativ metod ........................................................................ 88 

4.4 AKTIONSFORSKNING SOM METOD .............................................................................. 89 
4.4.1 Forskaren som deltagare och observatör ................................................ 91 

4.5 ANALYTISK PROCESS ............................................................................................... 92 
4.5.1 Delstudie 1 ................................................................................................. 93 
4.5.2 Delstudie 2 och 3 ....................................................................................... 94 
4.5.3 Delstudie 4 ................................................................................................. 96 
4.5.4 Sammanfattning och kritisk reflektion ..................................................... 97 

4.6 ETISKA ASPEKTER ................................................................................................... 98 



5. SAMMANFATTNING AV AVHANDLINGENS DELSTUDIER .................................... 101 

5.1 DELSTUDIE 1 ....................................................................................................... 101 
5.2 DELSTUDIE 2 ....................................................................................................... 103 
5.3 DELSTUDIE 3 ....................................................................................................... 104 
5.4 DELSTUDIE 4 ....................................................................................................... 105 

6. DISKUSSION ...................................................................................................... 107 

6.1 AVHANDLINGENS SAMLADE KUNSKAPSBIDRAG ......................................................... 108 
6.2 VUXNAS LITTERACITETSERFARENHETER SOM EN UTGÅNGSPUNKT FÖR LÄRANDE ............. 115 
6.3 DET KÄLLBASERADE SKRIVANDETS KOMPLEXITET ...................................................... 116 
6.4 SAMMANFATTANDE DIDAKTISKA IMPLIKATIONER ....................................................... 120 
6.5 AVHANDLINGENS METODOLOGISKA BEGRÄNSNINGAR OCH AVGRÄNSNINGAR ................. 122 
6.6 FÖRSLAG FÖR VIDARE FORSKNING .......................................................................... 125 

7. SUMMARY .......................................................................................................... 129 

7.1 INTRODUCTION AND AIM OF THE STUDY .................................................................... 129 
7.2 THEORETICAL FRAMEWORK .................................................................................... 130 
7.3 METHODS ........................................................................................................... 131 
7.4 SUMMARY OF ARTICLES ......................................................................................... 133 
7.5 DISCUSSION ........................................................................................................ 134 

8. REFERENSER ..................................................................................................... 137 

BILAGA ................................................................................................................... 157 





15 

Artikel I 
Sandgaard-Ekdahl, H., & Walldén, R. (2022). ”Det fattas jättemycket” – 
genreteoretiska perspektiv på vuxna andraspråkselevers texter och 
responssamtal. Forskning om undervisning och lärande, 10(2), 55–87. 
https://doi.org/10.61998/forskul.v10i2.19003 

Artikel II 
Sandgaard-Ekdahl, H. (2024). Dekonstruerande samtal om insändare med 
vuxna andraspråksinlärare. HumaNetten, 53, 26–57. 
https://doi.org/10.15626/hn.20245302 

Artikel III 
Sandgaard-Ekdahl, H. (2025). “Det är nästan som argumentation, men det är lite 
svårare argumentation” - en studie om argumentationsskrivande i svenska som 
andraspråk inom grundläggande vuxenutbildning. Educare, 2025(4), 62-106. 
https://doi.org/10.63310/edu.2025.4.59771 

Arkel IV 
Sandgaard-Ekdahl, H. & Walldén, R. (manuskript under granskning). “You 
Must Digest the Text and Then Spit It Out”: The Challenges of Source-Based 
Writing in Adult Second-Language Education. 

AVHANDLINGENS ARTIKLAR 

https://doi.org/10.61998/forskul.v10i2.19003
https://doi.org/10.15626/hn.20245302
https://doi.org/10.63310/edu.2025.4.59771


16 

 



17 

Alltså jag tycker det var mycket konstigt, det kräver mer struktur när man jobbar 
med argumenterande text. Jag är inte så bra på att göra argumenterande texter. Jag 
ska vara ärlig, det med strukturen är lite tufft för mig men jag tänker på att den ska 
ha ett innehåll som är övertyga läsaren om varför det är det som man ska göra. Att 
bygga upp långsamt till en punkt, varför det är viktigt. /…/ Argumenterande text 
är svårt att bli bra på för det kräver inte bara en-två månader. Det kräver två-tre 
terminer att bli bra på det, tänker jag.  

Citatet är hämtat från en intervju med en elev som deltog i föreliggande 
avhandlingsstudie. Det speglar några av de utmaningar vuxna andraspråkselever 
ställs inför i takt med att de kommer högre upp i utbildningssystemet. Texterna 
blir successivt mer avancerade och det krävs därför mer planering och längre tids 
övning för att eleverna ska utveckla sitt skrivande. Enligt kursplanen ska 
skrivuppgifterna i svenska som andraspråk på grundläggande nivå vara 
förankrade i vardags- och samhällsnära sammanhang, och mot slutet av 
utbildningen introduceras mer diskursiva skrivuppgifter som ställer andra krav på 
språk, innehåll och struktur. Detta kan jämföras med de skrivkrav som ställs inom 
svenskämnena på gymnasiet (Winzell, 2018). Diskursiva texter kännetecknas av 
att de ofta är faktabaserade och att skribenten behöver inhämta kunskap från 
andra källor för att resonera och argumentera. Kursplanerna håller för närvarande 
på att revideras, men i de nu gällande styrdokumenten anges att undervisningen 
ska omfatta texter som är ”beskrivande, förklarande, instruerande, 
argumenterande och utredande” (Skolverket, 2022, s. 3). Att eleverna gradvis 
möter mer komplexa texttyper speglar också hur den grundläggande utbildningen 
successivt börjar förbereda dem för kurser på gymnasial nivå, där de i stort sett 
uteslutande skriver diskursiva texter. Gymnasiekursernas fokus på mer 
vetenskapligt orienterade texttyper diskuteras även i Palm (2023). 

1. INTRODUKTION 
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I dagens samhälle ställs höga krav på vuxnas skrivande. Skriftlig förmåga utgör 
inte enbart en grundläggande färdighet för att hantera vardagliga uppgifter, såsom 
att fylla i blanketter, skriva ansökningar eller kommunicera digitalt, utan är också 
en central resurs för deltagande i arbetsliv och utbildning (Barton & Hamilton, 
1998). I takt med att arbetslivet genomgår en ökande akademisering och 
digitalisering blir skrivande ett redskap för att positionera sig i professionella 
sammanhang, och textproduktion ofta knuten till krav på kritisk läsning och 
anpassning till specifika genrekonventioner (Ivanič, 2004; Lea & Street, 1998). 
Dessa krav kan förstås som uttryck för vad Basil Bernstein beskriver som en form 
av symbolisk kontroll (2003, s. 134–145), där vissa litteracitetspraktiker värderas 
högre än andra och där tillgången till dessa praktiker är ojämlikt fördelad i 
samhället.  

Antalet studerande inom kommunal vuxenutbildning uppgår idag till 4% av 
Sveriges vuxna befolkning, och enligt Skolverket (2025) är svenska som 
andraspråk en av de mest lästa kurserna. Trots den stora andelen elever är 
kunskapsläget kring andraspråksskrivande inom vuxenutbildningen fortfarande 
begränsat (Palm, 2024). Lärare får istället luta sig mot studier som rör elever i 
grundskolan eller gymnasiet och som snarare behandlar skrivande ur en 
förstaspråkskontext (Ledin m.fl., 2013; Wirdenäs, 2013; Holmberg, 2012, 2013). 
Studier som avser vuxna andraspråksinlärare har i huvudsak genomförts inom sfi-
undervisningen (Agebjörn & Walldén, 2025; Walldén, 2024a, 2024b; Wedin 
m.fl., 2018). I övrigt är ämnesdidaktiska studier som synliggör klassrumsarbete 
med målgruppen vuxna ovanliga nationellt sett. Sedan 2022 finns en forskarskola 
i Linköping och syftet är att stärka dagens svaga forskningsanknytning vid 
lärarutbildningen vad gäller forskning och kunskap om vuxnas lärande1.  

Mitt avhandlingsprojekt har en aktionsforskande ansats och bygger på ett nära 
samarbete med en lärare och två olika elevgrupper. En av grupperna har jag följt 
under tre terminer. Den andra gruppen följde jag endast under en termin, och 
under några veckor av deras utbildning när de arbetade med att skriva insändare. 
Eleverna läser grundläggande svenska som andraspråk och jag har dokumenterat 
klassrumsaktiviteter som syftar till att stödja elevernas skrivutveckling. Den 
planerade skrivundervisningen tar avstamp i genreteori och arbetssättet är 
utformat i enlighet med cirkelmodellen, eller teaching and learning cycle på 
originalspråk (Rothery, 1996), en modell som fått stor spridning i svenska 
klassrum genom Gibbons böcker (2006b, 2013). Det var också genom Gibbons 

 
1 https://liu.se/forskning/forskarskola-i-vuxnas-larande 

https://liu.se/forskning/forskarskola-i-vuxnas-larande
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böcker som jag själv först kom i kontakt med denna modell. Modellen har sitt 
ursprung i genreskolan (även kallad Sydneyskolan) som utvecklades i Australien 
som ett svar på behovet av att ge alla elever, oavsett språklig och social bakgrund, 
bättre möjligheter att lyckas i skolan. Forskare och lärare såg att många elever 
hade svårt att förstå de texter och skrivuppgifter som användes i undervisningen. 
Därför utvecklades en genrebaserad undervisningsmodell som tydligt visar hur 
olika typer av texter är uppbyggda och används i olika sammanhang. 
Sydneyskolan har haft stort inflytande på läroplaner och undervisning både i 
Australien och internationellt (Ramos, 2015). Den har bidragit till att genre-
pedagogik och explicit undervisning om språk och texter blivit centrala delar i 
många skolors arbete med läs- och skrivutveckling. Genrebaserad pedagogik har 
utvecklats under de senaste trettio åren av forskare som Martin (1992), Rothery 
(1994), Christie & Derewianka (2008), Macken-Horarik (1996) och Rose (2005) 
tillsammans med kollegor i Australien och internationellt. 

Centralt i cirkelmodellen är dekonstruktion och modellering av texter för att 
synliggöra diskursiva kriterier för skrivande inom olika genrer (Rothery, 1996). 
Jag intresserar mig för de lärandeprocesser som äger rum i klassrummet och som 
synliggörs i samtal om texter och i elevernas textproduktion. Jag utforskar även 
lärarens pedagogiska kommunikation och i synnerhet den planerade och 
interaktionella stöttning som synliggörs i klassrummets språkliga praktiker, vilket 
placerar mitt forskningsprojekt inom en sociokulturell ram. Ett centralt begrepp i 
den här studien är stöttning. En utgångspunkt inom sociokulturell teori är att allt 
lärande sker i ett socialt och kulturellt sammanhang, och att vi lär oss främst 
genom språket. På engelska används begreppet scaffolding för att beskriva den 
typen av lärandeprocesser (se t.ex. Gibbons, 2006b).  

Allteftersom eleverna avancerar inom utbildningssystemet ökar kraven på att de 
ska kunna producera olika former av diskursiva texter och att de i sitt skrivande 
kan förhålla sig till källtexter. Denna utveckling utgör en central del i 
förberedelsen för det vetenskapliga skrivande som är normen inom högre 
utbildning. För att kunna möta dessa krav behöver eleverna inte enbart tillägna 
sig kunskap om genrekonventioner, utan även tillägna sig studietekniska 
färdigheter samt successivt utveckla en akademisk litteracitet (Lea & Street, 
1998). I avhandlingen riktas också ett fokus mot de praktiker och utmaningar som 
relaterar till källbaserat skrivande. För att på ett mer nyanserat sätt kunna 
analysera dessa utmaningar, samt de lärandeprocesser som de vuxna andraspråks-
eleverna ställs inför, har det teoretiska ramverket utvidgats till att inkludera även 
kognitiv teori. I detta sammanhang avser kognitiv teori framför allt de mentala 
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processer som enligt Kintsch och van Dijks modell (1978) präglas av urval, 
generalisering och länkning av information, några centrala processer i källbaserat 
skrivande. 

Vidare lutar jag mig mot utbildningssociologiska teorier för att beskriva 
undervisningen. I analysen av lärarens pedagogiska kommunikation blir det 
meningsfullt att diskutera huruvida läraren genom att belysa diskursiva kriterier 
för skrivande bidrar till att stärka elevernas förståelse för hur man kan skriva för 
att uppnå olika syften. Genom synlig pedagogik (Bernstein, 1977), en 
undervisning som synliggör förväntningar och mål, kan läraren skapa 
förutsättningar för att stödja elevernas skrivutveckling.  

1.1 Syfte och frågeställningar 
Vuxna andraspråkselever behöver utveckla en funktionell litteracitet och ett 
skrivande som gör det möjligt för dem att delta i samhället, i studier och i yrkesliv. 
I undervisningen behöver lärare och elever förhålla sig till kommunikativa 
funktioner i texter, till exempel hur innehållet kan anpassas till syfte och 
mottagare, samt hur olika språkliga val formar läsarens upplevelse av texten. 
Därtill behöver lärare kunna erbjuda den språkliga stöttning som krävs för att 
eleverna ska kunna utveckla och bearbeta olika nivåer i sitt andraspråk. Genom 
att belysa de förväntningar som läraren kommunicerar samt elevernas perspektiv 
(utsagor) kan studien bidra till en fördjupad förståelse av de villkor som formar 
vuxna andraspråksinlärares arbete med de texter de möter inom svensk 
vuxenutbildning. 

Syftet med studien är att bidra med kunskap om hur en explicit och 
genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsätts och förhandlas i dialogen 
mellan lärare och elever inom grundläggande andraspråksundervisning för 
vuxna, och på vilket sätt denna kunskap kan bidra till att stärka elevernas 
skrivande och genrekunskaper.  

De frågor som besvaras i avhandlingens olika delstudier är: 

• Vad kännetecknar elevernas förståelse av de språkliga resurser som 
fokuserats i undervisningen och hur manifesteras denna förståelse i 
responssamtal och textsamtal? (delstudie 1, 2, 3) 

• Hur hanterar och realiserar elever diskursiva och genrerelaterade resurser 
från undervisningen när de skriver argumenterande texter? (delstudie 1 
och 3) 
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• Vad kännetecknar lärarens planerade och interaktionella stöttning, och 
vad kan behöva stärkas för att främja skrivutveckling och 
genrekunskaper? (delstudie 2 och 4) 

• På vilket sätt manifesteras och förhandlas litteracitetsförväntningar 
relaterat till referatskrivande och källbaserat skrivande i 
kommunikationen mellan lärare och elever, och vilka särskilda 
utmaningar ger eleverna uttryck för i klassrumssamtalen? (delstudie 4) 

I denna sammanläggningsavhandling presenteras fyra delstudier som samtliga 
bygger på empirisk data insamlad i klassrummet. Den röda tråden genom 
delstudierna utgörs av elevernas utmaningar och utsagor i relation till de 
skrivuppgifter som introduceras inom den grundläggande vuxenutbildningen i 
svenska som andraspråk. Den första delstudien (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 
2022) fokuserar på responssamtal under arbetet med att skriva insändare och 
innehåller även en analys av de elevtexter som responssamtalen utgår från. De 
efterföljande delstudierna tar avstamp i den första studien och bygger vidare på 
de utmaningar som synliggörs i responssamtalen och i elevernas texter. Delstudie 
2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) och 3 (Sandgaard-Ekdahl, 2025) riktar fokus mot 
klassrumsdialogen, lärarens stöttning samt elevernas utsagor i arbetet med att 
dekonstruera modelltexter och elevtexter. Delstudie 3 innefattar även en analys 
av elevernas texter. Delstudie 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under 
granskning) belyser utmaningar i arbetet med att skriva sammanfattningar och 
referat, och knyter an till de svårigheter som identifierades i delstudie 1. Den här 
typen av skrivande ställer ofta krav på att kunna sammanfatta och referera 
källtexter. Samtliga delstudier bidrar med ett praktiknära perspektiv. 

1.2 Studiens kontext - Svenska som andraspråk 
inom svensk vuxenutbildning 
Den här avhandlingen riktar fokus mot undervisning i svenska som andraspråk 
inom komvux. Komvux står för kommunal vuxenutbildning och ger vuxna 
möjlighet att läsa in grundskole- och gymnasiekurser för utbilda sig för arbete 
och vidare studier. Studier i svenska som andraspråk spelar en avgörande roll för 
vuxna andraspråkselevers möjligheter till arbete och samhällsdeltagande. Den 
svenska modellen med avgiftsfri vuxenutbildning lyfts i europeiska rapporter 
fram som en central del av det svenska systemet för livslångt lärande (European 
Commission, 2024). Svenska som andraspråk inom komvux erbjuds på tre nivåer: 
svenska för invandrare, eller sfi som det ofta förkortas (nybörjarnivå), 
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grundläggande nivå (motsvarande grundskola) och gymnasial nivå. Det är ett av 
de mest studerade ämnena inom vuxenutbildningen, både på grundläggande och 
gymnasial nivå (Skolverket, 2025). Kursen Svenska som andraspråk 3 på 
gymnasial nivå ger behörighet till högre studier och är alltså likvärdig med kursen 
Svenska 3. Svenska som andraspråk på grundläggande nivå består av delkurs 1–
4, varav delkurs 2–4 utgör avhandlingens huvudfokus. 

Sverige har ett av världens högsta deltagartal inom vuxenutbildning, vilket till 
stor del förklaras av generösa villkor som avgiftsfri utbildning, rätt till 
studiemedel samt möjlighet att ta ledigt från arbete för att studera (Fejes & 
Andersson, 2022). Enligt siffror från Skolverket (2025) deltog 368 000 elever i 
studier på komvux under 2024, varav majoriteten av dessa elever studerade på 
gymnasienivå. Antalet elever på grundläggande utbildningsnivå var 66400. 
Enligt statistiken (SOU 2025:55) varierar deltagarnas tidigare utbildningsnivå. På 
grundläggande nivå har 38% en eftergymnasial utbildning (Skolverket, 2025). 
Elevgruppen med kort eller ingen skolbakgrund är främst koncentrerad till SFI 
studieväg 1, och uppskattas utgöra cirka 20-30 procent av sfi-eleverna, men den 
här gruppen finns även representerad på grundläggande nivå. Här är det svårt att 
vara exakt eftersom det finns en stor andel elever med okänd utbildningsbakgrund 
(Skolverket, 2025). Syftet med den kommunala vuxenutbildningen är att stärka 
vuxnas ställning på arbetsmarknaden och att förbereda dem för fortsatta studier 
(Fejes m.fl., 2018).  

Skolverket (2024) framhåller att varje elev inom komvux ska ha en individuell 
studieplan som utformas i samråd med eleven och anpassas efter dennes behov 
(Skolverket, 2024, s. 3). Studieplanen ska utgå från elevens mål och 
förutsättningar, som tydliggörs genom den inledande kartläggningen. 
Papadopoulos (2024) framhåller dock att en sådan individualisering inte är 
okomplicerad i praktiken. Olika aktörer kring SFI, till exempel kommunen och 
aktörer inom arbetsmarknads- och integrationspolitiken, har olika mål och 
prioriteringar. Validering är ett annat verktyg som används för att anpassa och i 
vissa fall förkorta utbildningen för elever som bedöms ha förutsättningar att gå 
vidare i utbildningssystemet. 

Andersson & Muhrmann (2022) beskriver hur marknadiseringen av svensk 
vuxenutbildning har bidragit till en ökning av externa utbildningsanordnare och 
mer flexibla utbildningsformer, däribland distansutbildning, för att möta de 
studerandes behov. Det blir också allt vanligare att man erbjuder 10-veckors-
kurser på halvfart, vilket kan jämföras med ordinarie utbildningstakt som ges på 
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20 veckor och kvartsfart. Även kontinuerlig antagning används för att nyanlända 
snabbare ska kunna påbörja studier i svenska. Dessa förändringar speglar 
vuxenutbildningens försök att leva upp till politiska och samhälleliga krav om 
flexibilitet och snabbare genomströmning (Fejes, 2020). Till skillnad från grund- 
och gymnasieskolan är undervisningstiden inte reglerad, vilket innebär att det inte 
finns någon garanterad undervisningstid, något som har kritiserats av 
Skolinspektionen (2024: 4). 

För att söka arbete eller studera vidare i Sverige ställs krav på goda kunskaper i 
svenska. Kraven på svenska språkkunskaper varierar stort beroende på yrke, 
bransch och utbildning. Vissa yrken kan ha specifika krav på kunskaper i svenska 
som andraspråk, till exempel att man har klarat minst sfi eller grundläggande 
svenska som andraspråk. För högskolestudier krävs minst svenska som 
andraspråk 3 på gymnasial nivå, medan kravet för yrkeshögskoleutbildningar är 
svenska som andraspråk 1 på gymnasial nivå. Många elever som klarar sfi 
fortsätter sina studier på grundläggande nivå. På grundläggande nivå följer 
undervisningen kurser som är särskilt anpassade för vuxenstuderande och 
betygsskalan är binär: godkänt eller underkänt. På gymnasial nivå däremot 
används samma ämnesplaner och betygssystem (A–F) som i ungdomsgymnasiet. 
Ett godkänt betyg krävs för att gå vidare från en delkurs till nästa.  

1.2.1 Några utmaningar inom vuxenutbildningen 
Den svenska vuxenutbildningen präglas av stora kvalitetsvariationer mellan 
kommuner och anordnare. Skolinspektionens årsrapport 2024 visar brister i hur 
utbildningen organiseras och de föreslår en översyn över vuxenutbildningens 
regelverk för att säkerställa en likvärdig och långsiktigt hållbar utbildning med 
hög kvalitet. Trots läroplanens betoning på flexibilitet och individanpassning 
visar granskningar att dessa mål sällan uppnås i praktiken (Skolinspektionen, 
2024:1). Kontinuerlig antagning utgör en utmaning. Detta har påtalats av lärare i 
kommuner som tillämpar systemet, då det försvårar en långsiktigt hållbar 
undervisning med hög kvalitet. Distanskurserna möts också av kritik då dessa 
ofta innebär standardiserade självstudier utan individuell anpassning eller 
interaktion med lärare och studiekamrater, vilket riskerar att missgynna vissa 
grupper av elever (Andersson & Muhrmann, 2022; Skolinspektionen, 2024; 
Åkerfeldt m.fl., 2025). I synnerhet har sfi kommit att uppmärksammas som en 
politiskt omstridd del av vuxenutbildningen (Lindberg & Sandwall, 2012) där 
frågor om utbildningens effektivitet och elevernas genomströmning stått i fokus. 
Ett aktuellt exempel är regeringens proposition (2025/26:10) om skärpta krav 
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inom sfi. Förslaget om en treårsgräns för rätten att delta i sfi har genomförts och 
gäller sedan den 1 januari 2026. Rätten är som huvudregel begränsad till tre år, 
men kan förlängas vid särskilda skäl. 

Skolinspektionens granskning visar också att många lärare saknar behörighet 
eller kunskaper på den nivå som krävs för målgruppen vilket påverkar 
undervisningens kvalitet (Skolinspektionen, 2024:1). Lärare inom komvux 
rekryteras främst från andra skolformer (grund och GY), då det saknas en särskild 
utbildningsväg för vuxenutbildningen. I syfte att höja kvaliteten föreslår en statlig 
utredning bland annat kompetensutvecklingsinsatser för sfi  och övriga komvux-
lärare (SOU 2020:66). Vuxenutbildningen har länge haft en undanskymd plats 
inom lärarutbildningen, och blivande lärare får generellt för lite utbildning om 
vuxnas lärande, trots att många av dem kommer att arbeta inom komvux (Fejes, 
2019). Det betonas att lärare i större utsträckning behöver rustas för undervisning 
inom vuxenutbildningen, samt att högskolekurser i svenska som andraspråk bör 
utformas med ett särskilt fokus på vuxna andraspråksinlärare.  

Trots skiftande förutsättningar och stora utmaningar för lärare visar en aktuell 
avhandling som gjorts inom grundläggande vuxenutbildning (Palm, 2024) ett 
starkt engagemang hos många av lärarna och en tydlig strävan efter att erbjuda 
kvalitativ språkundervisning. Lärarnas engagemang lyfts särskilt fram som en 
positiv och bärande kraft inom verksamheten. Palm lyfter även fram tidsaspekten 
och de korta kursformaten som en utmaning för lärarna. 

1.2.2 Centralt innehåll kopplat till skrivande 
Lärarna har relativt stor frihet att bestämma vilken typ av texter som eleverna ska 
arbeta med under de fyra delkurserna på grundläggande nivå. Gemensamt för de 
olika delkurserna är att eleverna enligt syftesbeskrivningen ska utveckla 
förmågan att läsa och skriva i olika situationer kopplade till vardagsliv, samhälle, 
studier och arbetsliv (Skolverket, 2022). I det centrala innehållet står att 
undervisningen ska utgå från sakprosatexter och berättande texter. Det står vidare 
att sakprosatexter kan vara beskrivande, förklarande, instruerande, 
argumenterande och utredande. Vilken slags texter det rör sig om står inte explicit 
utan det bestäms av den enskilda läraren, alternativt gemensamt i kollegiet på 
respektive utbildningsenhet. Nationella prov saknas på den här utbildningsnivån 
vilket ger lärarna ett visst utrymme att bestämma vilka texttyper eleverna ska 
arbeta med. Lärarna ersätter ofta de nationellt reglerade proven med kursprov 
som utformas lokalt eller av undervisande lärare. 
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1.3 Studiens bidrag 
Studien bidrar med kunskap om en utbildningsform som hittills uppmärksammats 
i begränsad omfattning inom forskningen. Genom sin praktiknära och 
aktionsforskande ansats bidrar studien med kunskap om vuxna andraspråks-
elevers möte med skolans texter samt de särskilda utmaningar som präglar 
andraspråksskrivande på den här utbildningsnivån. En ökad förståelse för de 
villkor som präglar andraspråksundervisningen inom svensk vuxenutbildning är 
angelägen, särskilt då utbildningen ofta organiseras som kortare kurser och 
därmed skiljer sig från ungdomsskolans mer långsiktiga arbete. Den här 
elevgruppen behöver på relativt kort tid utveckla avancerade skrivfärdigheter. 
Studien undersöker hur en explicit och genreteoretiskt utformad skriv-
undervisning kan stödja deras utveckling mot att producera mer komplexa texter 
och förbereda eleverna för de diskursiva krav som möter dem under vidare studier 
och i arbetslivet. 

1.4 Avhandlingens disposition 
I kappan presenteras avhandlingens särskilda kontext: andraspråksundervisning 
inom grundläggande vuxenutbildning i kapitel 1. I kapitlet presenteras även 
studiens syfte och forskningsfrågor. Kapitel 2 är en sammanställning av tidigare 
forskning med relevans för vuxna andraspråksinlärares skriftspråksutveckling 
och genreskrivande. I kapitel 3 presenteras avhandlingens teoretiska ramverk. I 
kapitel 4 presenteras studiens deltagare samt metodologiska ugångspunkter. 
Kapitlet avslutas med en översikt över delstudiernas empiriska underlag och 
metodval. I kapitel 5 presenteras en sammanfattning av avhandlingens delstudier 
(se Artikel I-IV för hela artikelmanus). Delstudiernas resultat sammanställs och 
diskuteras i kapitel 6 i relation till avhandlingens syfte och forskningsfrågor. 
Avslutningsvis diskuteras studiens begränsningar och några avslutande 
pedagogiska implikationer samt förslag till vidare forskning presenteras. Kapitel 
8 innehåller en sammanfattning på engelska.  
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Den här forskningsöversikten syftar till att belysa forskning om vuxna 
andraspråkselevers skrivande. Översikten är strukturerad i fem huvuddelar. I det 
första avsnittet (2.1) behandlas forskning om vuxenutbildning i en svensk 
kontext. Avsnitt 2.2 belyser hur andraspråksskrivande formas av tidigare 
litteracitetspraktiker och erfarenheter. Avsnitt 2.3 behandlar diskursivt skrivande, 
med tonvikt på studier från akademiska sammanhang och med studerande på 
universitetet. Ett kortare avsnitt (2.4) fungerar som en brygga till den 
genrepedagogiska forskningen och belyser utvecklingen mot en mer explicit och 
strukturerad skrivundervisning. Avslutningsvis presenteras forskning om 
genrebaserat skrivande (2.5). Även ett fåtal studier som rör ungdomsskolan 
inkluderas då elever under senare delen av grundskolan och på gymnasiet möter 
skrivuppgifter som liknar de uppgifter som avhandlingsstudiens deltagare ställs 
inför.  

I översikten har jag strävat efter att identifiera studier genomförda i olika 
vuxenutbildningskontexter, men även inkluderat vissa studier från närliggande 
utbildningssammanhang, med syftet att belysa vilka krav som ställs på vuxnas 
litteracitet på olika nivåer inom utbildningssystemet. Inom den internationella 
forskningen återfinns ett antal studier som är förlagda till akademiska miljöer och 
som avser studenter som har engelska som andraspråk. En vanligt förekommande 
målgrupp inom skrivrelaterad forskning är universitetsstudenter på grundnivå (på 
engelska ofta benämnda undergraduates) som deltar i kurser i akademiskt 
skrivande. Dessa studier fokuserar på utvecklingen av akademisk litteracitet och 
skrivförmåga i relation till de krav som högre utbildning ställer, och har därmed 
vissa beröringspunkter med den målgrupp som den här avhandlingen avser.  

Den tidiga forskningen inom genreskolan, den s.k. Sydneyskolan, belyste framför 
allt barns och ungdomars möten med olika skolgenrer inom olika 

2. FORSKNINGSÖVERSIKT 
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ämnesdiscipliner (Martin, 1992; Rothery, 1994; Christie, 2012). Studierna 
fokuserade på hur elever kan vägledas i att förstå och producera ämnesspecifika 
texttyper, vilket lade grunden för senare genrepedagogiska modeller. I Sverige 
har genrepedagogiken (med rötter i Sydneyskolan) i hög grad kommit att 
förknippas med undervisning för elever som läser svenska som andraspråk (L2). 
Flera svenska avhandlingar med utgångspunkt i genreteori och systemisk 
funktionell lingvistik speglar delvis ett sådant fokus (se t. ex. Håkansson, 2024; 
Magnusson, 2011; Nygård Larsson, 2011; Walldén, 2019). 

I en nordisk kontext kan man se ett ökat intresse för skrivdidaktisk forskning, 
men merparten av den skrivdidaktiska forskningen har bedrivits inom ramen för 
modersmålsämnet (Bremholm m.fl., 2022). Dessa studier har huvudsakligen rört 
barns och ungdomars arbete med texter, och några av dem har relevans för 
föreliggande studie eftersom de bidrar till att synliggöra hur genrepedagogiska 
arbetssätt har tillämpats i didaktiska sammanhang nationellt. Studierna ger 
dessutom en inblick i den skrivdidaktiska diskursen i svensk skola. 

2.1 Nationella studier om vuxna andraspråksinlärare 
Vuxnas skrivande har tidigare varit ett relativt förbisett forskningsområde i 
Sverige, men har under senare år fått ökad uppmärksamhet. Palms avhandlings-
studie (2024) avser skrivundervisning inom grundläggande vuxenutbildning i 
svenska som andraspråk, och studien visar att det finns en diskrepans mellan 
styrdokument och undervisningspraktik. I styrdokumenten framträder en 
socialpraktisk diskurs där skrivande ses som något kommunikativt och något man 
gör med fokus på syfte, mottagare och sammanhang. I praktiken dominerar en 
genre- och färdighetsorienterad diskurs där genrestrukturer, språklig form och 
grammatik prioriteras. Ett liknande resultat framgår av en intervjustudie som 
kartlagt rådande skrivdidaktiska diskurser i SFI-lärares praktik (Zetterholm, 
2025). Färdighetsträning har en framträdande roll i skrivundervisningen för den 
här målgruppen (Jakobson, 2019; Palm, 2025; Zetterholm, 2025). Det finns en 
risk att texter bedöms utifrån elevers förmåga att skriva någorlunda korrekta och 
språkligt välfungerande texter. Jakobson (2019) belyser skrivande i en 
vuxenkontext i sin avhandling om skrivrespons inom SFI. Studien undersöker 
vilka responspraktiker som förekommer i undervisningen och hur dessa värderas 
av eleverna. Resultaten visar att lärare ofta ger återkoppling på grammatik och 
språkriktighet. Samtidigt framgår att eleverna efterfrågar konkret återkoppling på 
språkliga aspekter av skrivandet och gärna av det korrigerande slaget. 
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Ett flertal studier som genomförts inom sfi betonar vikten av att undervisningen 
förankras i autentiska och meningsfulla sammanhang (Shaswar, 2014; Wedin & 
Norlund Shaswar, 2021; Walldén, 2024a, 2024b). De skriftpraktiker eleverna 
använder utanför skolan värderas ofta inte lika högt i utbildningssammanhang. 
Walldén & Winlund (2024) visar att en undervisning som i hög grad bygger på 
abstrakta texter och skrivuppgifter riskerar att minska vuxenstuderandes 
engagemang och förståelse, särskilt när innehållet inte tydligt knyts till deras 
vardagliga erfarenheter. De framhåller därför vikten av att kombinera skrivande 
med muntliga och praktiska aktiviteter samt att knyta undervisningen om 
skrivande till elevernas vardag. Walldén (2024a, 2024b) visar i sin praktik-
baserade forskning hur elevernas språkliga förmågor har potential att utvecklas 
när de får arbeta med uppgifter kopplade till verkliga språkliga behov, exempelvis 
i samband med praktik på arbetsplatser. I dessa sammanhang har eleverna 
förutsättningar att utveckla ett funktionellt språkbruk och en förståelse för 
språkets variation, till exempel genom möten med slang och yrkestermer.  

Vuxna elever ställs inför kravet att snabbt utveckla ett språk som inte bara 
fungerar i klassrummet utan även i vardagslivet och i yrkeslivet. För att språket 
ska fungera som ett verktyg för delaktighet i samhällslivet behöver 
undervisningen utformas så att den tar tillvara elevers olika språkliga resurser och 
erfarenheter samt erbjuder funktionella och meningsfulla uppgifter kopplade till 
elevernas varierade behov (Rosén & Wedin, 2019). En studie från anpassad 
vuxenutbildning (Hedman, m. fl., 2025) visar att undervisningen måste gå bortom 
standardiserade språktester och krav för att bli inkluderande. Forskarna använder 
begreppet epistemisk orättvisa för att visa hur normativa policykrav kan 
osynliggöra studerandes kunskaper och erfarenheter, och visar hur undervis-
ningen kan bli mer rättvis när elever ses som kompetenta och när olika sätt att 
uttrycka sig accepteras.  

Flera nationella studier har uppmärksammat de särskilda utmaningar som möter 
vuxna andraspråksinlärare med kort eller ingen tidigare skolbakgrund. Ett kritiskt 
literacy-perspektiv har haft ett starkt genomslag inom svensk forskning om 
vuxnas lärande, särskilt studier om sfi (se t. ex. Franker, 2011; Rosén m.fl., 2025; 
Wedin & Norlund Shaswar, 2021). Den teoretiska bakgrunden för det här 
maktkritiska perspektivet är New Literacy Studies, en forskningsinriktning som 
har sitt ursprung i Storbritannien (se t. ex. Barton & Hamilton, 1998; Scribner & 
Cole, 1981; Street, 1993). Studier om vuxna andraspråksinlärare visar att 
undervisning och institutionella literacypraktiker inom exempelvis sfi ofta utgår 
från normativa och monolingvistiska föreställningar om språk och lärande som 
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inte överensstämmer med deltagarnas erfarenheter. Vuxna är inte nybörjare utan 
de bär med sig olika erfarenheter av språk, skrift, utbildning och 
samhällsdeltagande, även om dessa erfarenheter inte alltid är knutna till 
skolspråkliga normer och praktiker (Heath, 1983). För vuxna elever är läs- och 
skrivförmåga ofta knuten till specifika sammanhang och bör förstås som en 
praktisk resurs i vardags- och yrkesliv, inte enbart som en skolrelaterad färdighet.  

Både nationella och internationella forskare betonar hur flerspråkiga elevers 
samlade språkliga resurser utgör centrala tillgångar för lärande (Canagarajah, 
2006; García m.fl., 2017; Rosén & Lundgren, 2021). För målgruppen elever med 
begränsad skolbakgrund blir det särskilt viktigt att utgå från hela den språkliga 
kompetensen. Wedin m.fl. (2018) visar till exempel hur transspråkande och 
multimodalitet kan användas i den grundläggande skriftspråksundervisningen 
inom SFI på ett sätt som erkänner elevernas resurser. Studien visar att elever drar 
nytta av att kombinera olika språkliga resurser och uttrycksformer när de 
utvecklar grundläggande läs- och skrivfärdigheter.  

Vidare har vuxna andraspråksinlärare ett särskilt behov av att utveckla ett 
ordförråd som fungerar i livets olika situationer. De har ofta luckor i den 
målspråkliga vokabulären och kan därför behöva arbeta systematiskt med att 
utveckla sitt ordförråd för att framgångsrikt kunna kommunicera på ett 
andraspråk i olika sammanhang (Bokander & Agebjörn, 2025; Schmitt, 2008; 
Walldén, 2024b). I en studie om litteraturarbete inom grundläggande vuxen-
utbildning framhåller Walldén (2019) betydelsen av ett explicit språkligt fokus i 
undervisningen. Genom att rikta uppmärksamheten mot ord, uttryck och språklig 
stil i den lästa litteraturen kan eleverna utveckla en förståelse för hur språket kan 
användas och anpassas i olika situationer.  

Inom högre utbildning har andraspråksskribenter ofta svårare att möta de 
akademiska kraven. Selj (2019) visar att flerspråkiga studenter vid universitetet 
oftare begränsas av språket, och har svårare att hantera det akademiska 
skrivandet. Liknande resultat visar Staafs studie (2015) som belyser de 
kommunikativa och kulturella utmaningar som kan uppstå i akademiska 
sammanhang. Studien visar att studenter med ett annat förstaspråk kan tolka 
akademiska instruktioner och krav olika beroende på språk- och kulturbakgrund. 
För att stödja dessa studenter rekommenderas tydliga instruktioner, vägledande 
mallar och reflekterande feedback som har förutsättningar att främja ett 
självständigt lärande, till exempel feedback som främjar användning av 
metakognitiva strategier. 



31 

2. 2 Från förstaspråk till andraspråk 
Den kontrastiva retoriken har haft ett stort inflytande på forskningen om 
andraspråksutveckling genom att belysa hur tidigare erfarenheter av skrivande 
påverkar andraspråksinlärares möjligheter att utveckla ett skrivande som 
motsvarar målspråkets normer. Kaplans forskning (1966) banade väg för den 
kontrastiva retoriken genom att undersöka hur kulturella och språkliga skillnader 
påverkar andraspråksskrivande. Han visade att skrivande är format av olika 
kulturella konventioner, till exempel att man organiserar argument och idéer på 
olika sätt. Denna teori har inspirerat forskning som framhåller betydelsen av att 
undervisning synliggör likheter och i synnerhet skillnader mellan modersmålet 
och målspråket (Leki, 1993). Forskning visar att internationella studenter inte 
enbart behöver utveckla språklig kompetens i akademiskt skrivande, utan också 
förstå de genremässiga och retoriska konventioner som präglar akademiska texter 
(Leki, 1995; Flowerdew & Li, 2007). En viktig slutsats är att studenter behöver 
bli medvetna om retoriska skillnader mellan deras modersmål och målspråket och 
få strategier för att navigera dessa skillnader. Genom en kontrastiv analys 
undersöker Jansson (2000) hur infödda svensktalande jämfört med iranska 
andraspråksinlärare med akademisk bakgrund organiserar sina texter på svenska 
med avseende på struktur och koherens. Resultaten visar att tidigare 
skrivpraktiker påverkade hur skribenterna strukturerade sina texter. Jansson visar 
att de iranska skribenternas texter på svenska ofta uppvisade andra 
argumentationsmönster än de svenska texterna, bland annat när det gäller hur 
argumentationen organiseras. 

Flera studier bekräftar att andraspråksskribenters skrivande i hög grad formas av 
deras tidigare erfarenheter av skrivande på förstaspråket (Agebjörn & Walldén, 
2025; Bigelow & Tarone, 2004; Kurvers, 2015; Leki m. fl., 2008). Cummins 
interdependenshypotes (1979) har varit betydelsefull för att förklara hur 
kognitiva litteracitetsförmågor kan överföras mellan ett förstaspråk och ett 
andraspråk (se 3.1). Cumming (1988) visade också att en sådan överföring 
påverkas av tidigare skrivvana. Deltagare med stor erfarenhet av skrivande på sitt 
förstaspråk uppvisade en större förmåga att planera sitt skrivande och att 
organisera sina texter även när deras engelskkunskaper var begränsade, medan 
skribenter som hade uppnått en god nivå i andraspråket inte nödvändigtvis hade 
utvecklat strategier för att planera och bearbeta sina texter. En kritik som ofta 
framförs är att forskning inom andraspråksinlärning i stor utsträckning har byggt 
på studier av högutbildade inlärare. Bigelow och Tarone (2004) menar därför att 
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forskningsresultat behöver förstås i relation till elevers tidigare erfarenheter av 
skriftspråk och formell utbildning. 

Oavsett utbildningsbakgrund påverkas skrivandet positivt av att inläraren har 
automatiserat målspråkets strukturer (Cumming, 1988). Vuxna med akademisk 
bakgrund besitter ofta avancerade strategier för att planera och strukturera sina 
texter men dessa strategier belastas hårt när skrivandet sker på ett andraspråk 
(Nawal, 2018). Mer avancerade genrer och uppgifter ökar den kognitiva 
belastningen (Lee, 2020; Li m.fl., 2025), vilket kan begränsa skribentens 
möjligheter att använda sig av redan befintliga kunskaper om texter och 
skrivande. Muñoz-Luna (2015) visar i en studie det starka sambandet mellan 
andraspråklig nivå och textkvalitet i en grupp med spanska studenter som skrev 
på engelska. Studien indikerar att studenter som använder mer avancerade 
lexikala och grammatiska konstruktioner producerar mer koherenta och 
välorganiserade texter. Ökad lexikal variation och mer komplex meningsbyggnad 
samt kohesion bidrar till att texter uppfattas och bedöms som bättre texter 
(Crossley, 2020).  

Ordförrådsutveckling framhålls ofta som ett särskilt prioriterat område eftersom 
ett rikt och varierat ordförråd stärker elevernas kommunikativa språkfärdigheter 
(Bokander & Agebjörn, 2025; Crossley, 2020; Enström, 2013; Ingves, 2024; 
Schmitt, 2008). Studier visar också att utvecklingen av mer avancerad 
skriftspråklig kompetens hänger samman med användningen av fler utbyggda 
nominalfraser (se t. ex. Kyle & Crossley, 2018; Lan m. fl., 2022). Yamamotos 
studie (2013) visar att elever som använde medvetna inlärningsstrategier, såsom 
regelbunden repetition och arbete med ordförrådslistor, utvecklade ett starkare 
produktivt ordförråd. Ghanmi och Navracsics (2026) visar, i en studie av 
ungerska studenter som skrev på engelska, att metakognitiva strategier har 
betydelse för skrivutvecklingen. Deras resultat visar att elever med högre 
metalingvistisk medvetenhet använder ett mer varierat språk och att större lexikal 
variation är förknippad med högre skrivkvalitet. En slutsats är att metaspråklig 
medvetenhet är en viktig resurs för att övervaka och anpassa det egna skrivandet. 

Den samlade bilden visar att skrivande på ett andraspråk delvis vilar på de 
erfarenheter individen bär med sig. Samtidigt visar forskningsresultat att 
skribenters förmåga att använda tidigare skrivkunskaper och litteracitetspraktiker 
underlättas av att de har tillräckliga språkliga resurser för att formulera, utveckla 
och nyansera sina idéer på andraspråket, och att avancerat skrivande därför 
förutsätter en stabil språklig grund, till exempel ett välutvecklat ordförråd. 



33 

Förmågan att reflektera över den egna språkanvändningen och att utveckla 
metalingvistisk medvetenhet tycks vara en viktig faktor för att utveckla 
skrivförmågan. 

2.3 Det diskursiva skrivandets utmaningar 
Diskursiva texttyper intar en central position i gymnasieskolans ämnesplaner i 
svenska som andraspråk (Palm, 2023) och ställer höga krav på studenters förmåga 
att organisera innehåll på ett logiskt och sammanhängande sätt. Inom högre 
utbildning möter flerspråkiga studenter ofta svårigheter när det gäller att 
organisera sina texter på diskursnivå och skapa tydliga samband mellan textens 
olika delar (Miller & Pessoa, 2016). Dessa utmaningar kan leda till texter som 
uppfattas som fragmentariska, trots att innehållet i sig är relevant. Det synliggör 
behovet av en explicit undervisning i hur diskursiva texttyper organiseras 
retoriskt. 

Diskursiva texttyper kännetecknas också av att de utgår från faktabaserad 
kunskap och förutsätter att elever kan återge information och sammanställa 
material från olika källor samt att diskutera källorna i relation till varandra 
(Hellman, 2024; Nelson & King, 2023). Referenshantering, att återge och 
använda källor på ett korrekt sätt, är en central del av källbaserat skrivande och 
upplevs även utmanande för studenter på universitetsnivå oavsett om de är första 
eller andraspråksskribenter (Hellman & Thorsten, 2021). Hellman (2024) 
identifierar flera kritiska aspekter av källbaserat skrivande. Elever behöver förstå 
att källor ska användas för att stödja och utveckla den egna argumentationen, 
samtidigt som den egna rösten tydligt skiljs från andras idéer. De behöver också 
utveckla en förståelse för att källor måste jämföras och värderas kritiskt genom 
hela skrivprocessen. Dessa aspekter förutsätter avancerade läs- och 
skrivprocesser där skribenten kontinuerligt växlar mellan att läsa, tolka, värdera 
och bearbeta information i relation till den egna texten.  

Flera studier visar att källbaserat skrivande bygger på ett nära samspel mellan 
läsning och skrivande, och att elever ofta möter svårigheter kopplade till 
läsförståelse och bearbetning av källtexter (Grabe & Zhang, 2013; Knouzi, 2023; 
Neumann m.fl., 2019; Regala-Flores & Lopez, 2019; Wette, 2010). 
Sammanfattningsförmåga har visat sig vara signifikant relaterad till läsfärdighets-
nivå hos universitetsstudenter som studerar engelska som främmande språk (Yu, 
2008). Knouzi (2023) visar att dessa processer ser olika ut beroende på 
studenternas språkliga nivå. Studenter som uppnått en mer avancerad språklig 
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nivå fokuserar i högre grad på att syntetisera information och att organisera 
innehållet, medan elever med större språkliga utmaningar bearbetar texter på ord- 
och meningsnivå. Studier visar att andraspråksskribenter oftare använder mer 
ytliga omformuleringar, exempelvis genom att byta ut enstaka ord eller fraser, i 
stället för att omstrukturera innehållet mer genomgripande (Hirvela & Du, 2013; 
Keck, 2006; Shi, 2004). Osäkra skribenter tenderar i högre utsträckning att förlita 
sig på direkta citat eller textnära parafraser (Chen & Su, 2012; Howard m. fl., 
2010; Keck, 2014; Liao & Tseng, 2010; Plakans & Gebril, 2013). I en fallstudie 
från grundskolan visade Jølbo (2015) att en stor del av en andraspråkselevs text 
bestod av avskrifter, och liknande resultat framkommer i en studie i biologi från 
gymnasiet där andraspråkseleverna i högre utsträckning återgav källtexterna 
textnära (Nygård Larsson, 2011). Keck (2006) fann visserligen att andraspråks-
skribenter använde fler textnära formuleringar än modersmålsskribenter, men 
resultatet påverkades främst av ett mindre antal elever vars texter uppvisade en 
särskilt hög grad av textnära formuleringar. 

Studier visar också att tidigare utbildningserfarenheter påverkar hur elever 
förhåller sig till källbaserat skrivande; i vissa sammanhang kan textnära 
parafrasering uppfattas som en legitim strategi (Flowerdew & Li, 2007; Hu & 
Lei, 2016; Pennycook, 1996; Shi, 2012). Hu och Lei (2016) visar att erfarenhet 
av engelskspråkigt akademiskt skrivande har större betydelse än kulturell 
bakgrund och att förståelsen av vad som räknas som plagiat i hög grad utvecklas 
genom en socialisering in i engelskspråkiga akademiska normer. 

Samtidigt betonar flera forskare att textnära parafrasering och imitation kan 
utgöra ett naturligt led i skrivutvecklingen, innan skribenter utvecklar mer 
avancerade strategier för att integrera och bearbeta källor (Donahue, 2008; Jølbo, 
2015; Keck, 2014; Pennycook, 1996). Jølbo (2015) menar att det som ofta 
uppfattas som plagiering i andraspråkstexter kan vara en del av språk-
utvecklingen. Elever återanvänder formuleringar i processen att utveckla en egen 
röst på andraspråket (Jølbo, 2015). Genom återkommande övning i referatteknik 
kan elever gradvis utveckla större säkerhet i att bearbeta och integrera källtexter. 
Rylner Kjellgren (2025) pekar särskilt på det analoga skrivandets betydelse för 
innehållslig bearbetning av källtexter.  

Delgado-Osorio m. fl. (2023) undersökte hur 14 studenter vid tyska universitet 
bearbetade källtexter i skrivuppgifter, och jämförde både sammanfattningar och 
argumenterande texter. Resultaten visar att studenterna använde två olika typer 
av lässtrategier: dels detaljerad textbearbetning, dels mer holistiska förståelse-
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processer. I sammanfattningar låg fokus på urval och kondensering av 
information, medan argumenterande skrivuppgifter ställde andra krav på kritisk 
textanvändning.  

Holmberg och Wirdenäs (2010) betonar i sin studie av tre lärares undervisning 
vikten av att lärare hjälper elever att förstå textens fält och skapa förankring 
genom att knyta innehållet till omvärldskunskaper. Skrivandet utgår från 
gemensam läsning och textsamtal, med syftet att bearbeta och fördjupa 
förståelsen av textens innehåll. Goda förkunskaper underlättar andraspråks-
skribenters möjligheter att självständigt referera källtexters innehåll (Cumming 
m. fl., 2016). Elever som får möjlighet att analysera källtexter på djupet och öva 
på att gå i dialog med dem utvecklar bättre förutsättningar för att hantera denna 
typ av skrivuppgifter. Neumann m.fl. (2020) visar i en kvasi-experimentell studie 
hur en grupp av studenter som fick stöttning i förståelse av källtexterna samt 
språkligt stöd för att diskutera innehållet presterade signifikant bättre på en 
källbaserad skrivuppgift än den grupp som inte fick det. Andelen textnära 
avskrifter från källtexten minskade också. Även Proske och Kapp (2013) visar 
hur studenter förbättrade sin läsning av källtexter och förståelse för innehållet 
genom interaktiva lärfrågor vilket i sin tur stärkte kvaliteten i deras uppsatser. De 
skrev längre uppsatser och producerade texter med bättre läsbarhet. 

En god läsförståelse hänger nära samman med ett välutvecklat ordförråd, vilket 
också är centralt för att kunna sammanfatta och omformulera källmaterial på ett 
effektivt sätt (Baba, 2008; Kato, 2021). Katos studie visar att ordförrådsstorlek 
på engelska hade en tydlig positiv koppling till kvalitet på de sammanfattningar 
studenterna skrev på andraspråket. I en studie med japanska universitetsstudenter 
visade Yasuda (2015) att lexikogrammatiska resurser (se 3.5) kan vara en viktig 
utgångspunkt för att utveckla andraspråksstudenters sammanfattningsskrivande. 
I Yasudas studie använde högpresterande studenter mer avancerade språkliga 
resurser, såsom anföringsverb och grammatiska metaforer (se 3.4.2). Särskilt 
betydelsefulla för texternas kvalitet var nominaliseringar, en grammatisk 
konstruktion där handlingar uttrycks som substantiv, vilket möjliggör en mer 
abstrakt och generell representation av innehållet (jfr. Hood, 2008).  

Referatskrivande utgör en viktig byggsten i att skriva texter av mer vetenskaplig 
karaktär. Rörelsen mot ett mer vetenskapligt skrivande introducerades i samband 
med gymnasiereformen 2011 (Lim Falk & Almström Persson, 2018). Nationella 
studier visar samtidigt att lärare ofta känner osäkerhet kring hur de ska stödja 
elever i denna utveckling (se t.ex. Magnusson m.fl., 2023). Enligt Hellman m.fl. 
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(2025) är normerna för referenshantering ofta underförstådda i undervisningen. 
Att explicitgöra förväntningar på hur källor introduceras, refereras till och vävs 
samman med skribentens egen röst kan därför stödja studenters utveckling av 
källbaserat skrivande. Eftersom detta är en kognitivt krävande process betonar 
Kirkland och Saunders (1991) betydelsen av undervisningsstöd som bryter ned 
uppgiften i hanterbara delmoment. Även Nelson och King (2023) och Wette 
(2010, 2021) lyfter fram behovet av en explicit undervisning i källbaserat 
skrivande, med fokus på att stödja studenters förmåga att meningsfullt koppla 
samman idéer från olika texter och sammanfoga det till en sammanhängande och 
självständig text. En forskningsöversikt från Skolforskningsinstitutet (2026), 
baserad på 24 studier i gymnasieskolan, visar att den analytiska textkompetens 
som krävs för källbaserat skrivande utvecklas bäst genom ämnesanknuten och 
problemdriven skrivundervisning. När läsning, samtal och skrivande integreras i 
undervisningen skapas goda förutsättningar för elever att utveckla sin förmåga att 
resonera, argumentera och jämföra olika perspektiv i skrift. 

Föreliggande avhandling fokuserar diskursivt skrivande och källbaserat 
skrivande, vilket särskiljer den från tidigare nationell forskning inom vuxen-
utbildningen, där begränsad uppmärksamhet har riktats mot hur elever hanterar 
de krav som den här typen av skrivande ställer. Genom sin praktiknära ansats 
bidrar studien med en mångsidig bild av skrivundervisningen, där framförallt 
elevernas perspektiv och deras texter står i centrum.  

2.4 Från en osynlig till en synlig pedagogik 
Den skrivdidaktiska diskursen i svensk skola har under de senaste decennierna 
förskjutits från en tradition där skrivandet sågs som något elever själva skulle 
”erövra” genom praktik, till en allt tydligare betoning av explicita 
undervisningsmetoder (jfr. Hyland, 2007; Ivanić, 2004). Införandet av Lgr11 och 
Gy11 markerade ett skifte i svensk skola mot en mer synlig pedagogik. Detta 
skifte har förstärkts genom genrepedagogikens mer framträdande roll i 
styrdokumenten (Liberg m. fl., 2012). Undervisningspraktiken är mer inriktad 
mot genreskrivande och en undervisning där språkliga och strukturella drag bör 
göras mer explicita för eleverna. Samtidigt visar Winzell (2018) i sin avhandling 
att skrivdidaktiken länge varit ett lägre prioriterat område inom svensk 
lärarutbildning och understryker behovet av att ge lärare fler redskap för att göra 
skrivandet mer explicit.  
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Forskningsresultat pekar på betydelsen av att lärare utvecklar ett metaspråk för 
att tala om språk och texter (af Geijerstam & Folkeryd, 2020). Ett metaspråkligt 
fokus kan hjälpa eleverna att uppmärksamma hur språkliga resurser kan användas 
för olika kommunikativa syften och därigenom utveckla en större självständighet 
i sitt skrivande. Normprojektet i Norge (2012–2016) visade att ett systematiskt 
arbete med skrivundervisning och bedömning, där förväntningar på elevers 
skrivande synliggjordes och ett gemensamt metaspråk för skrivande och 
textanalys utvecklades, kunde stärka både elevernas skrivkompetens och lärarnas 
bedömningskompetens (Berge m. fl., 2016). Även svenska skrivdidaktiska 
projekt som TOKIS (Ledin m. fl., 2013) pekar på betydelsen av ett metaspråkligt 
fokus i skrivundervisningen. En klassrumsnära studie av Holmberg och Wirdenäs 
(2010) visar hur textsamtal kan utgöra en resurs i skrivundervisningen genom att 
elever ges möjlighet att samtala om både egna och andras texter. Genom 
textsamtal skapas möjligheter för elever att utveckla förståelse för texters innehåll 
och språkliga utformning. I den här avhandlingen används begreppet 
metaspråklig medvetenhet i en vidare bemärkelse och innefattar såväl lingvistisk 
medvetenhet (form) som övergripande aspekter av skrivande (funktion), såsom 
genremedvetenhet, förståelse för hur texter organiseras retoriskt och förmåga att 
anpassa språkbruk efter kommunikativ kontext. 

Metakognitiva strategier kan ge elever verktyg att reflektera över sina texter 
(Flower & Hayes, 1981; Negretti & Kuteeva, 2011). Lee och Mak (2018) 
beskriver metakognitiv instruktion (MI) som en undervisning där andraspråks-
inlärare får utveckla kunskap om genrer, språkbruk, syfte, mottagare och kontext, 
samt lära sig att använda metakognitiva strategier, såsom planering, övervakning 
och reglering, för att förbättra sitt skrivande. Vidare betonar Schleppegrell (2013) 
att metaspråket bör kopplas till språkets funktioner inom olika ämneskontexter 
och att läraren behöver vara medveten om de språkliga utmaningar som finns i 
det egna ämnet. Walldén m. fl. (2025) visar till exempel hur muntliga 
presentationer i samband med praktikuppgifter kan fungera som en språkligt rik 
kontext inom vuxenutbildning i svenska som andraspråk. Läraren utgick från 
elevernas presentationer och kunde integrera grammatik på ett meningsfullt sätt 
(focus on form) samtidigt som eleverna tränades att presentera muntligt och 
använda multimodala resurser. Studien betonar vikten av att kombinera explicit 
språkundervisning med autentiska och kontextualiserade uppgifter. I en 
andraspråkskontext är detta särskilt betydelsefullt eftersom grammatiken då inte 
blir ett isolerat moment, utan direkt kopplas till verkliga kommunikativa behov. 
Ferris (2010a) framhåller vikten av att lärare ger elever strategier för att kunna 
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korrigera sina egna texter, och hon avser då framförallt den metalingvistiska 
förmågan. Lärare behöver synliggöra återkommande språkliga fel som är möjliga 
att åtgärda, “treatable errors”, eftersom dessa kan läras ut och förbättras genom 
riktad uppmärksamhet. Däremot är andra aspekter, som idiomatiskt språkbruk, 
betydligt svårare att undervisa om och utveckla på samma sätt.  

När Schleppegrell (2016) definierar metaspråk handlar det snarare om att hänvisa 
till olika betydelser i en text i specifik diskurs, ”grammatical pedagogical content 
knowledge” (2016, s. 386). I föreliggande studie är framförallt metaspråkets roll 
central för att synliggöra och kommunicera texttypiska drag med eleverna. 
Metaspråket är en central komponent i den genrepedagogiska kärnan (Hyland, 
2007; Lee & Mak, 2018). 

Samtidigt som forskningen lyfter fram betydelsen av metaspråk i undervisningen 
visar en systematisk översikt av Bremholm m. fl. (2022), som omfattar 87 
skrivdidaktiska studier i Danmark, Norge och Sverige mellan 2010 och 2020 att 
det saknas studier som faktiskt belyser sambandet mellan undervisningspraktiker 
och elevers skrivutveckling. Forskarna pekar därmed på ett behov av mer 
empirisk forskning som kan visa hur specifika undervisningsinsatser faktiskt 
påverkar elevers skrivande. 

2.5 Genreteoretiska perspektiv i forskningen 
Genreteoretiskt förankrade studier utgör inte ett enhetligt forskningsfält, utan 
rymmer en rad olika inriktningar, från textanalyser till mer didaktiskt inriktade 
studier som i varierande grad utgår från Hallidays systemisk-funktionella lingvistik 
(SFL). Några viktiga fokus inom den pedagogiskt inriktade forskningen är studiet 
av skolans texter, bedömning av elevers skrivutveckling samt lärares 
undervisningspraktik (Holmberg m. fl., 2014). Här har man sällan begränsat sig 
enbart till språket och den funktionella grammatiken, utan även studerat andra 
aspekter av lärandet. En betydande del av den genrepedagogiska forskningen har 
fokuserat på hur språk används för att skapa och förmedla kunskap inom olika 
skolämnen (se t. ex. Schleppegrell, 2016). Ur ett likvärdighetsperspektiv blir denna 
fråga särskilt central i relation till barn och unga som riskerar att marginaliseras, 
exempelvis utifrån kulturell och språklig bakgrund (Schleppegrell, 2002). 
Genreskolan utgår från en explicitgörande pedagogik, där de språkliga och textuella 
normer som annars tas för givna synliggörs och görs tillgängliga för alla elever 
(Berge & Ledin, 2001; Rose, 2016). Följande avsnitt presenterar genreteoretisk 
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forskning. Första delen rör vuxna andraspråksinlärare, och andra delen studier som 
har gjorts med barn och ungdomar. 

2.5.1 Genreteoretiska studier med vuxna andraspråksinlärare 
Flera internationella studier har genomförts i akademiska kontexter med 
andraspråkstalare av engelska, både engelska som andraspråk och engelska som 
främmande språk. Caplan och Farling (2017) beskriver ett undervisningsförlopp 
baserat på cirkelmodellen (se 3.2.2) och studien genomfördes i en intensivkurs i 
engelska (ESL) för studenter på avancerad mellannivå i USA. Traditionella 
uppsatser ersattes med undervisning baserat på autentiska genrer, såsom produkt- 
och restaurangrecensioner på nätet och professionella e-postmeddelanden. 
Studien visar att den gemensamma textkonstruktionen som synliggjorde 
språkliga och retoriska val bidrog till att studenterna sedan kunde tillämpa dessa 
i sitt eget skrivande. Ong (2016) undersöker hur andraspråksinlärare på grund-
utbildningsnivå (på engelska undergraduates) genom genrebaserad 
skrivundervisning arbetade med att utveckla sitt skrivande av litteraturkritiska 
uppsatser på engelska. Studien visar att kunskaper om innehållet var nödvändigt 
för studenternas möjligheter att tillgodogöra sig undervisningen om genrens 
specifika språkdrag. Studien understryker därmed behovet av att integrera 
ämnesinnehåll och språklig undervisning i skrivandet. 

Resultaten från ett flertal studier som har operationaliserat SFL i undervisningen 
visar betydelsen av en explicit undervisning som stödjer utvecklingen av språkliga 
resurser för att stärka textens logiska struktur. Yasuda (2015) visar hur en SFL-
baserad undervisning utvecklade japanska studenters sammanfattningsskrivande 
på engelska. Efter undervisningen kunde studenterna återge källtextens innehåll 
mer ändamålsenligt, urskilja hur författarens perspektiv och ståndpunkter 
realiserades språkligt i källtexten och skriva mer sammanhängande 
sammanfattningar. Även Chen och Su (2012) visar hur ett genrebaserat 
undervisningsförlopp stärkte taiwanesiska universitetsstudenters förmåga att skriva 
sammanfattningar på engelska med utgångspunkt i en skönlitterär text. De största 
förbättringarna syntes i studenternas förmåga att välja ut relevant innehåll och 
strukturera innehållet på ett mer sammanhängande sätt. 

Zhang och Zhang (2021) undersöker genrebaserad skrivundervisning för 
kinesiska universitetsstudenter som lär sig engelska som främmande språk. 
Studien visar att undervisningen stärkte studenternas kunskaper i argumenterande 
skrivande, särskilt deras förståelse för hur argument kan struktureras och 
utvecklas. Resultaten visar även att undervisningen hade en positiv effekt på den 
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övergripande kvaliteten i studenternas texter. Wang et al. (2024) visar i sin tur att 
kinesiska universitetsstudenters användning av logiska metaforer utvecklades 
under en termins skrivundervisning. Användningen ökade både i omfattning och 
variation, och mer välutvecklade texter kännetecknades av fler och mer 
ändamålsenliga logiska metaforer för att uttrycka orsakssamband. 

Även i yrkesrelaterade sammanhang har fördelarna med genrepedagogiska 
undervisningsmetoder lyfts fram. Vuxna skribenter behöver vägledning för att 
förstå och anpassa sig till de skrivförväntningar som de möter i yrkeslivet. Studier 
av Yasuda (2011) och Albino (2017) har visat att genrepedagogiska 
interventioner bidrog till att andraspråksinlärare på nybörjarnivå utvecklade sin 
genreförståelse och sitt skrivande genom autentiska skrivuppgifter, exempelvis 
att skriva e-post för olika syften. Nguyen och Truong (2024) utvärderade 
resultatet av ett genrepedagogiskt undervisningsförlopp i en grupp med 34 
universitetsstudenter som under fem veckor fick stöd i att skriva e-post-
meddelanden. Stöttningen ledde till signifikanta förbättringar i studenternas 
skrivande, särskilt när det gällde hur de organiserade sina texter. Undervisningen 
bidrog dessutom till ökat självförtroende och större engagemang inför skrivandet. 

Studierna visar sammantaget hur genrepedagogik och systemisk-funktionell 
lingvistik (SFL) kan anpassas till olika kontexter för vuxna andraspråksinlärare 
på universitetsnivå, från akademiskt skrivande till professionell e-
postkommunikation.  

2.5.2 Forskning om skrivundervisning i en skolkontext: ett SFL-
perspektiv 
De behov som har påtalats inom den nordiska skrivforskningen (se Bremholm m. 
fl., 2022), särskilt vad gäller mer omfattande interventionsstudier och studier som 
mäter effekter av skrivundervisning, återkommer även i internationella 
forskningsöversikter med systemisk-funktionella och genreteoretiska utgångs-
punkter. Gebhard (2010) understryker behovet av en tydligare forskningsagenda 
som undersöker sambanden mellan lärares SFL-kompetens och elevers 
utveckling av ett skolspråk. Detta behov bekräftas i en senare översikt av Schwarz 
och Hamman-Ortiz (2021), som sammanställer empirisk forskning från 2010–
2020 med fokus på hur undervisning i SFL och lärares kunskap om SFL påverkar 
flerspråkiga elevers skrivande och ämnesspecifika lärande. En vanlig och 
betydande utmaning tycks vara svårigheten att på ett systematiskt och organiserat 
sätt genomföra SFL-baserad undervisning och forskning över en längre tid (se 
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även Harman, 2018), och här lyfts till exempel designbaserad forskning fram som 
en framkomlig väg för att stärka ett mer långsiktigt arbete.  

Ett mer kritiskt perspektiv på den befintliga genreteoretiska forskningen 
presenteras i Green m.fl. (2024), vars systematiska översikt visar att det finns få 
interventionsstudier som kan påvisa evidens för genrepedagogikens fördelar. 
Forskarna pekar på att de studier som rapporterar positiva effekter i mycket liten 
utsträckning utgörs av randomiserade kontrollstudier samtidigt som de har 
metodologiska brister. Slutsatsen är att dessa studier inte räcker till för att avgöra 
om genreteoretiska och SFL-baserade undervisningsmetoder förbättrar elevers 
läs- och skrivutveckling. I likhet med andra forskningsöversikter påtalas behovet 
av fler storskaliga effektstudier. Flera forskare (se Derewianka m.fl., 2024) har 
bemött den kritik som riktats mot SFL-baserad klassrumsforskning genom att 
ifrågasätta den snäva evidenssyn som ligger bakom kritiken. De menar att 
forskningsöversikter som enbart inkluderar experimentella och kvantitativa 
studier utesluter stora delar av relevant klassrumsforskning. Derewianka m.fl. 
(2024) understryker att det är svårt att identifiera vilka specifika komponenter 
som bidrar till goda effekter, eftersom undervisning består av flera samverkande 
faktorer som inte nödvändigtvis går att mäta genom kvantitativa studier.  

Även om flera översikter visar att det fortfarande finns betydande kunskapsluckor 
kring effektiv skrivundervisning med SFL-perspektiv för flerspråkiga elever, 
råder det en relativt bred enighet om att elever, och i synnerhet elever som möter 
stora språkliga utmaningar, gynnas av en undervisning som gör skolspråk och 
olika ämneslitteraciteter explicita. Schwarz och Hamman-Ortiz metaanalys, som 
huvudsakligen bygger på studier från USA, lyfter fram ett antal studier som har 
gjorts i grundskolan med elever från olika stadier (t.ex. Moore & Schleppegrell, 
2014; O’Hallaron, Palincsar & Schleppegrell, 2015). Flera av studierna pekar på 
att explicit språklig stöttning med utgångspunkt i SFL, exempelvis modellering 
av språkliga resurser kopplade till olika genrer och syften, kan stärka elevernas 
förmåga att hantera skolans texter.  

Schleppegrells forskning har i stor utsträckning behandlat hur SFL-baserad 
undervisning kan stödja elevers utveckling av de språkliga resurser som behövs 
för att förstå och producera texter inom olika ämnesspecifika diskurser. 
O’Hallaron, Palincsar och Schleppegrell (2015) undersökte till exempel hur 
systemisk-funktionell lingvistik (SFL) kan främja kritisk språkmedvetenhet i 
mötet med naturvetenskapliga texter för elever i åk 5. Redan i denna fas av 
skolgången möter eleverna allt mer avancerade språkliga register, vilket ställer 
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högre krav på deras förmåga att både förstå och producera mer avancerade texter, 
och studier visar också att andraspråkselever möter särskilda utmaningar i mötet 
med skolans texter (jfr. Nygård Larsson, 2011). Interventionen av O’Hallaron 
m.fl. (2015) syftade till att identifiera hur interpersonella språkliga resurser 
används för att uttrycka attityd i faktatexter. I en tidigare intervention hade 
eleverna arbetat med författares attityder och värderingar i narrativa texter 
(Moore & Schleppegrell, 2014). Resultaten visar att eleverna utvecklade en mer 
kritisk och analytisk blick på texter, och att SFL kan fungera som ett didaktiskt 
verktyg för att integrera språk- och kunskapsutvecklande arbete både i läsning av 
skönlitteratur och i naturvetenskap.  

Studier med elever från grundskolans olika årskurser (se Harman, 2018; 
Schleppegrell, 2016; Schwarz & Hamman-Ortiz, 2020) pekar samstämmigt på 
betydelsen av att arbeta explicit med metaspråk i undervisningen för att utveckla 
en kritisk språkmedvetenhet som i förlängningen kan stärka skrivande i skolans 
olika ämnen. Även forskning som har gjorts med äldre elever visar att en 
undervisning baserad på SFL, och med utgångspunkt i genrepedagogiska 
arbetssätt som cirkelmodellen och Reading to Learn, kan stärka studenternas 
kritiska och analytiska läsning. Reading to Learn (R2L) är en 
undervisningsmetod som hjälper elever att läsa och förstå texter mer systematiskt, 
och metoden har utvecklats ur genrepedagogiken (se Rose, 2018; Acevedo m.fl., 
2023). Enligt Acevedo (2020) bidrar fortbildning i Reading to Learn till ökad 
språkmedvetenhet hos lärare och en stärkt förmåga att integrera språk- och 
kunskapsutvecklande arbetssätt i undervisningen. Ramírez studie (publicerad i 
Harman, 2018) visar hur en strukturerad textanalys med utgångspunkt i Reading 
to Learn gav eleverna verktyg att hantera akademiska texter, något som även 
gynnade studenterna vid standardiserade prov.  

Fenwick och Herrington (2021) visar i en fallstudie hur en biologilärare på 
gymnasiet, efter fortbildning i systemisk-funktionell lingvistik (SFL), genom 
dekonstruerande textsamtal stödde elevernas utveckling av ämnesspecifika 
språkmönster. Genom att synliggöra hur vardagliga uttryck kunde omformuleras 
till ett mer akademiskt register utvecklade eleverna en större förståelse för 
ämnesspråket. På liknande sätt visar Gebhard m.fl. (2014) att SFL-baserad 
undervisning förbättrade elevers förklarande texter i historia och naturvetenskap. 
Eleverna skrev mer utvecklade och sammanhängande förklaringar och använde 
ett mer abstrakt och ämnesspecifikt språk, bland annat genom ökad användning 
av nominaliseringar. I Simmons (2016) aktionsforskningsbaserade studie deltog 
elever som läste engelska som andraspråk på gymnasiet. Eleverna uppmuntrades 
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till kritisk läsning av både sakprosa och fiktion med utgångspunkt i språkliga 
verktyg från SFL, vilket visade sig ha positiva effekter på deras akademiska 
skrivande. Liknande slutsatser drar Horverak (2016) som genomförde en 
interventionsstudie med norska gymnasieelever som skrev på andraspråket 
engelska. Horverak undersökte effekterna av en skrivundervisning som 
kombinerade genrepedagogik och SFL. Studien genomfördes med för- och 
eftertester i fyra klasser. Genom explicit undervisning stärktes elevernas 
användning av logiska sambandsord, modalitetsuttryck och eleverna använde 
också ett mer formellt språk. 

SFL-orienterade studier har på ett nationellt plan ofta riktat intresset mot 
elevtexter (Magnusson, 2011; Wiksten Folkeryd, 2006) eller läromedelstexter 
(Edling, 2006; Nygård Larsson, 2011; Walldén, 2022). Magnusson (2011) 
undersöker i sin avhandling utvecklingen av grammatiska metaforer (se 3.3.3) i 
skriven text mellan åk 9 och gymnasiet. Studien baseras på nationella prov och 
resultaten visar en tydlig ökning av grammatiska metaforer från åk 9 till 
gymnasiet. I avhandlingen kombineras SFL-perspektivet med kognitivt inriktade 
teorier om språkinlärning och resultatet indikerar att ökningen av grammatiska 
metaforer hänger samman med förmågan att föra mer abstrakta resonemang 
vilket kan ses som en markör för avancerad skriftlig förmåga och kan relateras 
till den senare läs- och skrivutvecklingen. Wiksten Folkeryd (2006) undersöker 
utifrån SFL-ramen appraisal (se 3.4.3) användandet av värderande språkliga 
resurser i texter skrivna av elever i skolämnet svenska i årskurs 5, 8 och åk 2 på 
gymnasiet. Resultat visar att framgångsrika skribenter använder värderande 
språkliga resurser i större utsträckning.  

2.5.3 Stöttning eller styrning? Kritiska perspektiv på genreskolan 
Samtidigt som genrepedagogiken har potential att skapa mer jämlika 
förutsättningar för elever att utveckla läs- och skrivförmåga (Acevedo m.fl., 
2023; Magnusson & Rejman, 2023; Schleppegrell, 2016) varnar forskare för att 
undervisningen riskerar att bli instrumentell om den inte tillämpas med didaktisk 
medvetenhet. Doecke och Breen (2013) problematiserar en alltför normativ 
tillämpning av genrepedagogik och argumenterar för att skrivundervisningen 
behöver utgå från eleverna och lärarens professionella bedömning. Även 
Schleppegrell (2004) varnar för att det finns en risk för förenkling och att 
genrepedagogiken kan bli för schematisk vilket riskerar att dölja den variation 
och komplexitet som kännetecknar autentiska texter. Studier inom en nationell 
kontext har identifierat liknande mönster. Holmberg (2012) har bland andra pekat 
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på att undervisningen ofta begränsar sig till den övergripande genrestrukturen. 
Detta riskerar att begränsa elevernas uppfattning om vad som faktiskt utgör en 
genre. I en studie av gymnasieelevers arbete med insändare visar Holmberg 
(2012) hur lärares undervisning om en viss genrestruktur riskerar att överordnas 
insändares syfte och begränsa möjligheten att strukturera insändarna på andra och 
mer innovativa sätt. Även Hansson (2013) och Walldén (2019) pekar på att 
genrepedagogikens tillämpning i vissa fall riskerar att bli instrumentell när fokus 
främst ligger på att följa mallar för textproduktion. Det finns en risk att själva 
innehållet och den språkliga kärnan hamnar i skymundan. Håkanssons 
avhandling (2024) visar att skrivundervisningen ofta betonade genresteg på 
bekostnad av andra språkliga resurser som bidrar till betydelseskapande på 
mesonivå. Hon problematiserar även en förenklad syn på argumenterande texter 
som en enskild textaktivitet, eftersom diskursiva genrer ofta integrerar flera 
textaktiviteter. Beskrivande och förklarande textaktiviteter är viktiga resurser 
eftersom de bidrar till mer underbyggda och välutvecklade argument. 

Vidare problematiserar Holmberg (2012) varför textuell organisationsprincip 
ibland ges företräde framför andra viktiga aspekter i undervisningen. Han menar 
att det i pedagogiska sammanhang finns en poäng med att diskutera texter utifrån 
deras syfte, eftersom detta öppnar för olika sätt att strukturera texten (jfr. Cope & 
Kalantzis, 1993). Samtidigt bygger genrepedagogiken på att genrer uppvisar 
tillräcklig regelbundenhet för att deras språkliga och diskursiva drag ska kunna 
synliggöras och undervisas (Tardy, 2016; Hyland, 2007). Det finns en paradox i 
genrepedagogikens tillämpning: den ska ge elever trygghet i att behärska och 
växla mellan genrer, men vilar samtidigt på idén om diskursiv regelbundenhet: 
”In other words, the presence of discursive regularity, stability, and convention 
is a given in genre studies because ”without conventions, we would not have 
genres” (Tardy, 2016, s. 8).  

För elever som känner osäkerhet inför skrivandet kan mallar och andra 
strukturstödjande språkliga redskap fungera som ett viktigt stöd (Kindenberg, 
2021). En sådan stöttning behöver dock inte begränsa elevernas kreativitet. 
Kindenbergs fallstudie visar hur genrepedagogik kan omsättas flexibelt i 
klassrummet. I undervisningen växlade läraren mellan en stöttning i form av 
givna mallar och enklare texter, som kunde hjälpa eleverna att producera egna 
texter, och en expanderande stöttning som gav utrymme för elevernas egna val. 
Studien belyser hur lärare kan navigera mellan styrning och frihet för att 
tillgodose elevernas olika behov. Resultaten indikerar att elever som är i behov 
av stöd kan dra nytta av en undervisning med ett starkare fokus på till exempel 



45 

stegstruktur, medan drivna skribenter ofta uppvisar en högre grad av flexibilitet i 
relation till etablerade genrestrukturer (jfr. Apelgren & Holmberg, 2018). 
Wordens fallstudie (2018) av en nybliven lärares undervisningspraktik visade hur 
lärarens genrepedagogiska undervisningsupplägg behövde anpassas efter 
studenternas behov. Worden visar hur läraren försöker balansera mellan att visa 
eleverna genrens komplexitet och att samtidigt ge dem tydliga riktlinjer. 
Undervisningen kom dock att förändras mot ett mer föreskrivande fokus, då 
studenterna själva efterfrågade tydligare riktlinjer för att kunna prestera väl på 
prov.  

Andersson Varga m. fl. (2023) har i en översikt sammanställt genrepedagogiskt 
förankrade studier som har gjorts i Sverige och den samlade bilden är att lärare 
behöver bredda sin repertoar av språkliga resurser och samtidigt knyta 
skrivundervisningen tydligare till ämnesinnehållet för att undvika att fokus 
mestadels hamnar på genresteg (jfr. Acevedo, 2020). Översikten visar att den 
svenska tolkningen av genrepedagogik främst fokuserar på arbetsgången i 
cirkelmodellen, medan de språkvetenskapliga grunderna har tonats ned. 
Genrepedagogiken riskerar därmed att reduceras till undervisning om genrer 
snarare än att fungera som ett redskap för ämneslärande och utveckling av elevers 
skrivande. Forskarna menar att lärare ofta saknar tillräcklig utbildning i 
genrepedagogik och därför lär sig metoden på egen hand. Detta skulle kunna vara 
en bidragande faktor till att lärare främst använder mer lättillgängliga delar av 
genrepedagogiken, såsom textmallar, medan mer avancerade delar, särskilt det 
språkliga arbetet, får mindre utrymme. 

Holmberg (2013) framhåller att sambandet mellan elevers skrivande och 
undervisningskontexten är otillräckligt utforskat. För att förstå elevernas texter 
måste man analysera hela kedjor av aktiviteter i klassrummet. Holmbergs 
huvudpoäng är att elevernas texter utvecklas genom deltagande i undervisningens 
praktiker, där instruktioner, förberedande aktiviteter och textsamtal lägger 
grunden för skrivandet. Den här avhandlingsstudien belyser både undervisningen 
och elevernas skriftliga produktion, och genom sin aktionsforskningsinriktade 
ansats bidrar den med nya perspektiv i förhållande till tidigare forskning om 
vuxna andraspråkselevers skrivande. Tidigare nationell forskning om vuxna 
andraspråksinlärare har inte undersökt relationen mellan undervisningen och 
elevernas skriftliga produktion (jfr. Agebjörn & Walldén, 2025; Palm, 2024).  
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2.6 Sammanfattning av tidigare forskning och 
avhandlingens bidrag 
Forskning om vuxna (och unga) andraspråkselevers skrivande visar att 
skrivutveckling på ett andraspråk är en process som kräver stöd på flera nivåer. 
Genrepedagogiska studier framhåller värdet av en explicit undervisning om 
texters syfte, struktur, och språkliga resurser för att utveckla innehållet, där arbete 
med ordval, grammatik och vokabulär sker i nära relation till texters 
kommunikativa funktion. Forskning om diskursivt och källbaserat skrivande 
betonar samtidigt att framgångsrikt skrivande inte enbart handlar om anpassning 
till genrekonventioner, utan om förmågan att förstå, omformulera och 
sammanfoga information från flera källor till en självständig text. Tillsammans 
visar dessa forskningsfält att effektiv skrivundervisning för vuxna andraspråks-
elever behöver kombinera explicita och genreteoretiskt förankrade metoder med 
strategier för källhantering, kritisk läsning och textnära arbete. På så sätt kan 
elevernas förmåga att hantera de diskursiva och källbaserade skrivuppgifter som 
väntar dem inom högre utbildning stärkas. Vidare behöver skrivuppgifterna 
förankras i autentiska och meningsfulla sammanhang och spegla de 
kommunikativa krav som vuxna andraspråksinlärare möter i studier och 
samhällsliv. 

En stor del av de studier som har undersökt hur SFL och genrepedagogiska 
undervisningsmetoder kan stötta skrivande och genrekunskaper rör barn och 
ungdomar i en skolkontext. Vuxna andraspråksinlärare utgör däremot en 
annorlunda målgrupp, då de ofta bär med sig erfarenheter av flera språk och av 
skrivande från olika sammanhang. Det är rimligt att anta att vuxna som målgrupp 
kan ha särskild behållning av en undervisning som uppmuntrar metaspråklig 
reflektion med utgångspunkt i funktionell grammatik (SFL). I denna 
avhandlingsstudie positionerar jag mig inom den genreteoretiska forskning som 
tar sin utgångspunkt i systemisk-funktionell lingvistik (SFL), med syftet att 
undersöka hur undervisning som synliggör språkliga val kan möjliggöra lärande 
inom en avgränsad kontext. Inom forskningsfältet har behovet av fler storskaliga 
effektstudier lyfts fram (se 2.5.2). Föreliggande studie syftar dock inte till att mäta 
effekter. I stället bidrar studien med kunskap om hur vuxna andraspråksinlärare 
förstår, förhandlar och använder språkliga resurser utifrån undervisningens fokus 
på argumentationsskrivande och referat. 

Sammanfattningsvis bidrar denna studie med sin praktiknära ansats till att belysa 
hur en explicit och genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsätts i 



47 

klassrummet och hur språkliga resurser kopplade till argumentationsskrivande 
och referat förhandlas i dialogen mellan lärare och elever. Fokus ligger på vuxna 
andraspråksinlärare som ännu inte uppnått en avancerad språknivå, men som 
ändå förväntas hantera mer komplexa skrivuppgifter. Få nationella studier har 
undersökt vuxna andraspråkselever i en praktiknära undervisningskontext, och 
således fyller denna studie en viktig kunskapslucka. 
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I kapitlet redogör jag för de teoretiska utgångspunkter som avhandlingen vilar på. 
Inledningsvis introduceras några teoretiska perspektiv som är centrala för 
förståelsen av vuxnas skriftspråksutveckling. Det här avsnittet fungerar som en 
övergång till avhandlingens genreteoretiska ramverk. Därefter belyses 
genreskolans beröringspunkter med sociokulturella teorier om stöttning och Basil 
Bernsteins utbildningssociologiska perspektiv. Genrepedagogiken bygger på ett 
sociokulturellt synsätt där sociala praktiker och gemensamma meningsskapande 
aktiviteter är avgörande för individens språkliga utveckling. I avhandlingsstudien 
tar detta form genom arbete med cirkelmodellen. Cirkelmodellen är en modell 
som vuxit fram i skärningspunkten mellan teori och metod, dels som en 
operationalisering av genrepedagogiska teorier, dels som ett metodiskt arbetssätt 
för att omsätta dessa i undervisningspraktiken. Cirkelmodellen kopplas därför till 
studiens teoretiska utgångspunkter, eftersom modellen utgör en central del av 
stöttningen.  

Vidare diskuterar jag hur stöttningsbegreppet kan förstås i relation till Bernsteins 
teorier om synlig pedagogik. En viktig analytisk utgångspunkt för studien har 
varit att undersöka hur planerad stöttning möjliggör interaktionell stöttning och 
hur lärarens sätt att integrera språkets metafunktioner kan bidra till att utveckla 
elevernas metaspråkliga repertoar. Fortsättningsvis följer en redogörelse för 
genreteori och systemisk-funktionell lingvistik (SFL). En mer omfattande del av 
teoriavsnittet behandlar språkets metafunktioner samt de språkliga kategorier, 
hämtade från systemisk-funktionell lingvistik, som har fungerat som analytiska 
redskap i granskningen av det empiriska materialet. 

För att kunna belysa andra aspekter av elevernas skrivutveckling kompletteras 
det sociokulturella perspektivet med sociokognitiva teorier. Medan det 

3. TEORETISKA UTGÅNGSPUNKTER 
OCH ANALYTISKA BEGREPP  
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sociokulturella synsättet betonar interaktionen och det gemensamma 
meningsskapandet, synliggör de sociokognitiva perspektiven de kognitiva 
utmaningar som det diskursiva skrivandet innefattar. Det kan till exempel handla 
om hur elever förhåller sig till undervisningens krav på urval, generalisering och 
länkning av information samt integrering av källor i det egna skrivandet (se 
3.5.1). Genreteorin utgör den övergripande ramen, men i analysen blir det centralt 
att belysa båda perspektiven: det sociokulturella för att förstå samspelet och 
stöttningen i klassrummet, och det sociokognitiva för att synliggöra de 
individuella kognitiva dimensionerna av skrivandet. 

3.1 Att utveckla skriftspråklig litteracitet på ett 
andraspråk 
Utvecklingen av skriftspråklig litteracitet på ett andraspråk är en process som 
påverkas av flera samverkande faktorer, såsom tidigare erfarenheter av att skriva, 
den språkliga nivå som uppnåtts på andraspråket samt språkliga och kognitiva 
färdigheter i förstaspråket. Cummins (se 1981, 1984, 2008) gör en åtskillnad 
mellan vardaglig språkfärdighet (BICS) och skolspråk (CALP). Begreppen kan 
förklara varför andraspråksinlärare kan fungera väl i muntlig vardags-
kommunikation men samtidigt möta betydande svårigheter i skriftliga och 
utbildningsrelaterade sammanhang. Vuxna bär med sig olika erfarenheter av att 
skriva vilket påverkar hur de utvecklar skrivandet på ett nytt språk (se avsnitt 
2.2). Tidigare erfarenheter av att skriva i olika utbildningskontexter kan fungera 
som en viktig resurs i skriftspråkutvecklingen på andraspråket. Cummins 
hänvisar till detta som CALP-förmågor: en kognitiv akademisk språkfärdighet 
som kan överföras till andra och liknande sammanhang. Cummins 
interdependenshypotes (1979) förklarar hur kognitiva och skriftspråkliga 
färdigheter kan vara gemensamma över språkgränser. De underliggande 
förmågor som kan överföras mellan språk kan beskrivas som avancerade 
språkliga och kognitiva färdigheter. Senare forskare har sökt att nyansera 
Cummins definition av vad CALP-förmågor är. Det handlar om mer djupgående 
kompetenser som till exempel förmågan att förstå, tolka och bearbeta texter samt 
att utveckla effektiva strategier för läsning och för skrivande. August och 
Shanahan beskriver dessa förmågor som ”higher order literacy skills” (2008, s. 
75).  

I likhet med Cummins beskriver även Halliday och Martin (1993) skillnaden 
mellan vardaglig kunskap (”commonsense knowledge”, s.7) och en mer 
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specialiserad, disciplinär kunskap. De visar hur utvecklingen av ett skolspråk 
också innebär utveckling av särskilda språkliga resurser som gör det möjligt att 
uttrycka ett mer abstrakt och kunskapsrelaterat innehåll. Det kunskapsrelaterade 
skolspråket kännetecknas av att det är strukturerat på ett annorlunda sätt och fyller 
andra funktioner än det mer generella vardagsspråket (se t. ex. Schleppegrell, 
2004, s. 74). Det språk som används för vardaglig interaktion återspeglar ett 
vardagligt innehåll, medan skolspråket präglas av andra lingvistiska egenskaper 
eftersom syftet är att förmedla information och vetenskaplig fakta, klassificera 
företeelser och tydliggöra logiska samband (Christie, 2012; Christie & 
Derewianka, 2008; Halliday & Martin, 1993). Inom kurserna på grundläggande 
svenska som andraspråk behöver den vardagliga förankringen finnas med 
samtidigt som man börjar utveckla ett mer avancerat skriftspråk som kan 
användas för olika utbildningssyften. En central pedagogisk uppgift blir därför 
att stödja eleverna i att navigera mellan olika diskurser. Begreppet diskursiv 
rörlighet (Nygård Larsson & Jakobsson, 2017; jfr. Maton, 2014) kan användas 
för att beskriva hur elever och lärare rör sig mellan olika sätt att tala, skriva och 
resonera inom och mellan ämnen, till exempel mellan vardagliga uttrycksformer 
och mer ämnesspecifika, akademiska diskurser. Halliday poängterar också att 
vägen till det vetenskapliga språket går via vardagsspråket och förklarar att 
vetenskaplig kunskap uppstår genom en grammatisk omstrukturering av 
vardagens sätt att förstå världen (Halliday, 1998).  

Skrivande i utbildningssammanhang formas av normer och praktiker som 
tillskrivs olika grad av legitimitet och värde (Gee, 1996). Frågor om skrivande 
blir därmed också frågor om rättvisa och om tillträde till de litteracitetspraktiker 
som ges status inom skolsystemet. Avhandlingens genreteoretiska utgångs-
punkter kan relateras till det som Lea och Street (1998, s. 159–160) benämner 
som academic literacies, eftersom det handlar om att synliggöra en typ av språk 
och skrivande som värderas högt inom skola och utbildning. Grundläggande 
vuxenutbildning och komvux på gymnasial nivå handlar delvis om att lägga 
grunden för en akademisk litteracitet och en svenska som kan användas i olika 
professionella sammanhang. En sådan akademisk litteracitet kräver både 
utveckling av avancerade språkliga resurser (CALP-förmågor) och förståelse för 
de normer som styr skrivande i utbildningssammanhang. Det innebär att eleverna 
inte bara lär sig skriva grammatiskt korrekt eller att formulera enkla texter, utan 
också att hantera de strukturella och ämnesspecifka krav som ställs på den här 
typen av texter. Ett tydligt exempel är det källbaserade och diskursiva skrivandet 
som eleverna arbetar med i den här avhandlingsstudien. Det är en mer avancerad 
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form av skrivpraxis som ställer specifika krav på språk, retorisk struktur och 
läsförmåga (Nelson & King, 2023). Lea och Street (1998) menar vidare att 
skolskrivandet påverkas av dolda normer som eleverna förväntas anpassa sig till, 
normer som sällan förklaras, och menar att skolan bär ett ansvar för att göra dessa 
förväntningar explicita (se även Martin & Rose, 2008, s. 228–229). Utifrån denna 
bakgrund aktualiseras avhandlingens genreteoretiska ram. Ett viktigt mål för 
genreskolan, eller Sydneyskolan, handlade om att synliggöra de implicita normer 
som präglar skolans litteracitetspraktiker (se 3. 3) 

3.1.1 Ett andraspråk i utveckling 
Vuxna elever kan ha utvecklat ett relativt gott flyt i vardaglig muntlig 
kommunikation (Cummins, 1979), men de kan sakna erfarenhet av att läsa och 
skriva mer avancerade texter. Gemensamt för de vuxna eleverna, oavsett 
utbildningsbakgrund, är att de kan behöva stöd i att utveckla målspråkets 
strukturer. För att kunna förstå och uttrycka sig i skrift för olika kommunikativa 
syften behöver vuxna andraspråksinlärare successivt utveckla kontroll över 
målspråkets grammatik och lexikon. I undervisningen innebär detta att språket 
behöver bearbetas på flera nivåer samtidigt. Medan inlärarna fortfarande håller 
på att processa och automatisera grammatiska strukturer behöver de också 
utveckla ett språk och ett ordförråd som gör det möjligt att uttrycka mer 
nyanserade tankar och resonemang i skrift.  

Selinker (1972) introducerade begreppet interlanguage, interimspråk på svenska, 
vilket bäst kan förklaras som de språkliga stadier som L2-inlärare går igenom när 
de lär sig ett nytt språk. Interimspråket är dynamiskt och präglas av olika 
kommunikativa strategier. Språkliga fel reflekterar ofta inlärarens strategiska 
försök att hantera målspråket och kännetecknas av en rad olika kommunikations-
strategier (se t.ex. Dörnyei & Scott, 1997). Interimspråksteorin kan förklara 
varför texter kan vara språkligt komplexa fastän de avviker från målspråkets 
normer, till exempel genom försök till mer avancerad meningsbyggnad, utbyggda 
nominalfraser eller mer utvecklade resonemang. På motsvarande sätt kan en text 
vara relativt fri från fel men samtidigt vara mycket enkel till sin struktur och sitt 
innehåll. Selinkers interlanguage-teori brukar placeras inom en kognitiv 
forskningstradition, där andraspråksinlärning förstås som en mental process där 
inläraren successivt utvecklar ett eget språksystem (Ellis, 2008; Flyman-
Mattsson, 2017). Teorin har ingen central roll i den här avhandlingsstudien men 
kan ändå bidra med förståelse för de elevproducerade texter som ligger till grund 
för delar av analysen. Den visar hur skriftspråksutveckling är starkt kopplat till 
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individens kognitiva språkinlärning och hur språkliga “fel” kan förstås som en 
naturlig del av en pågående utvecklingsprocess. Risken för fel ökar också i takt 
med att inläraren använder mer komplexa grammatiska strukturer (Norrby & 
Håkansson, 2007; jfr. Pienemann, 1998).  

Individens vana vid att uttrycka sina tankar i skrift påverkar i vilken utsträckning 
man också gör det på inlärarspråket. I takt med att interimspråket blir mer 
avancerat, med större lexikal variation och mer komplex grammatik, ökar också 
möjligheten att uttrycka sig precist och anpassat till olika kommunikativa syften 
(Enström, 2013). Även om vuxna andraspråksinlärare i många fall kan uppnå en 
hög grad av avancerad språkkompetens, visar forskning att de sällan blir helt 
jämförbara med modersmålstalare (Abrahamsson & Hyltenstam, 2009). Att 
utveckla ett fungerande skriftspråk på L2 blir därmed inte nödvändigtvis en fråga 
om att uppnå målspråklig nivå, utan snarare om att utveckla en funktionell 
språkbehärskning där språket kan användas för olika kommunikativa syften. 

3.2 Skrivande som social praktik – att stötta vuxna i 
meningsfulla sammanhang 
Den sociokulturella teorins epistemologi utgår från den sociala kontexten. 
Mänskligt tänkande är avhängigt de sociala och kulturella produkterna som 
omger människan (Vygotskij, 1978). Kognitiva processer medieras i ett kulturellt 
sammanhang och Vygotskij menade till exempel att aktivt deltagande och 
integrering av vardagliga erfarenheter eller omvärldskunskap är viktiga 
komponenter i alla lärandeprocesser. Den här rörelsen mellan vardagliga 
erfarenheter, ett vardagsspråk och en vardagspraktik, till ett mer avancerat språk 
och kognitivt utmanande innehåll är en viktig utgångspunkt för allas lärande. 
Undervisningen behöver fånga upp de kunskaper och erfarenheter som de vuxna 
andraspråksinlärarna bär med sig (Mezirov, 1996). Många elever har tidigare 
erfarenheter av både av skolskrivande och skrivande för andra syften som kan 
utgöra en resurs i arbetet och elevernas förkunskaper kan utgöra en viktig 
utgångspunkt för textsamtalen.  

Sociokulturella teorier utgör en viktig grund för genrepedagogikens syn på 
lärande (Rose & Martin, 2012). En central tanke inom genreteorin är att 
sammanhang och kontext, präglade av kulturella och sociala faktorer, har 
avgörande betydelse för de språkliga val som görs. Därför blir det viktigt att 
synliggöra de kulturella och sociala konventioner som påverkar olika språkliga 
aktiviteter. Genrepedagogikens syn på texter ska förstås utifrån i vilken 
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utsträckning de uppfyller sitt kommunikativa syfte. Att arbeta med 
genrepedagogik innebär också att undervisningen aktivt stödjer elevernas 
förståelse av dessa konventioner (Kuyumcu, 2013, s. 583) genom en explicit och 
dialogisk undervisning där eleverna blir delaktiga i utforskandet av texter. 
Lärande ses som något som sker i samspel med andra, och lärarens roll blir central 
genom att erbjuda explicit undervisning och successiv stöttning som möjliggör 
elevernas språkliga utveckling. Även om många av de vuxna eleverna har 
erfarenheter av skola och utbildning kan konventioner för skrivande skilja sig åt 
(Connor, 1996). Ur ett vuxenperspektiv blir det extra angeläget att ge eleverna de 
koder som krävs för att klara arbetsliv och utbildning i Sverige. 

Genrepedagogiken bör vidare förstås i relation till Basil Bernsteins termer synlig 
och osynlig pedagogik (Bernstein, 1977, s. 116–156). Bernstein menar att en 
synlig pedagogik kännetecknas av tydliga mål, explicita kriterier och en 
strukturerad undervisning, medan en osynlig pedagogik bygger mer på implicit 
lärande. Denna koppling mellan genrepedagogik och synlig pedagogik kommer 
att fördjupas i avsnitt 3.3. 

3.2.1 Stöttning 
Utifrån ett sociokulturellt perspektiv går det att se lärande som något som sker i 
ett intersubjektivt samspel mellan lärare och elever där både läraren och 
lärkamraterna kan utgöra den stöttning eleverna behöver för att utveckla språk 
och kunskaper. Begreppet stöttning, som är ett centralt begrepp i avhandlings-
studien, har sin teoretiska grund i Vygotskijs sociokulturella syn på lärande. 
Begreppet introducerades av Wood, Bruner och Ross (1976). För att stöttningen 
ska vara effektiv måste den genomföras med hänsyn till elevernas proximala 
utvecklingszon (Vygotskij, 1978, s. 351), vilket innebär att elevernas nuvarande 
språk- och kunskapsnivå beaktas. Proximal utvecklingszon refererar inte bara till 
den potentiella utvecklingsnivån utan också till vad eleverna kan uppnå i samspel 
med andra, vilket kan relateras till de stödstrukturer som lärare implementerar i 
undervisningen. Stödstrukturer kan innebära olika sätt att använda de materiella 
och intellektuella redskap som finns tillgängliga för lärandet.  

Hammond och Gibbons (2005) skiljer mellan stöttning på makro- och mikronivå. 
När stöttningen är en del av lärarens pedagogiska planering talar man om 
stöttning på makronivå. Det är den här stöttningen som läraren behöver ta höjd 
för i sin planering av undervisningen. Samtidigt uppstår många tillfällen i 
klassrummet där stöttning sker spontant. Frågor uppkommer undervägs och i 
dialogen har läraren också möjlighet att ställa följdfrågor till elever, att reda ut 
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oklarheter och att stötta eleverna där tillfällen ges. Hammond och Gibbons 
omtalar detta som stöttning på mikronivå. Den här distinktionen mellan stöttning 
på makronivå och mikronivå är central för att analysera de stödstrukturer som 
synliggörs i avhandlingens empiriska material. Stöttningen på makronivå utgör 
det övre skiktet och innefattar avgränsning av lärandemål, val av aktiviteter och 
innehåll, planerad progression och urval av material.  

Dekonstruerande samtal om modelltexter är ett viktigt inslag i avhandlingsstudien 
och här kan till exempel modelltexterna och de checklistor eleverna har till sitt 
förfogande (se 4.2.2) utgöra en del av stöttningen på makronivå. Dessa aktiviteter 
är planerade, men i samtalet uppstår många tillfällen för stöttning på mikronivå. 
Hammond och Gibbons (2005) menar att de tillfällen som uppstår spontant banar 
väg för det sanna lärandet eftersom stöttningen på makronivå kan ge olika utfall 
beroende på lärarens förmåga att fånga upp och göra anpassningar i stunden. 
Genom att förklara, utveckla och bemöta elevernas frågor och tankar samt gå i 
dialog med eleverna skapas förutsättningar för ett fördjupat lärande. van Lier 
(1996) framhåller att stöttning behöver vara situationsbunden, det vill säga 
utformas i nära relation till elevens aktuella handlingar och behov. Han omtalar 
detta som en kontingent stöttning. Stöttningen är en balansgång mellan den 
planerade undervisningen och de frågor och behov som uppstår i dialogen mellan 
lärare och elever. Tillfällen för stöttning på mikronivå skapas till exempel genom 
interaktion och kollaborativa övningar.  

Interaktionens betydelse för språkutveckling har belysts av flera forskare 
(Lindberg, 2001; Long, 1981; Swain, 1985; Rosén & Wedin, 2015) och kan ses 
som en av grunderna i ett språkutvecklande arbetssätt (Gibbons, 1998; 2006b). 
Swains comprehensible output hypothesis betonar att språkutveckling inte enbart 
sker genom begriplig input, utan även genom att inlärarna ges möjlighet att 
producera språk i meningsfulla sammanhang. Genom interaktionen uppmärk-
sammas inläraren på språkliga luckor och tvingas omformulera sig vilket kan 
bidra till språklig utveckling. Det är inte bara de mindre erfarna skribenterna som 
lär sig, utan alla deltagare har möjlighet att utveckla nya kunskaper och 
färdigheter genom att interagera, förklara, utveckla och omformulera.  

Mezirow (1996) menar att elevers delaktighet är en förutsättning för att lärande 
inte bara ska bli instrumentellt utan också en lärandeprocess som faktiskt bidrar 
till nya kunskaper och stimulerar kritisk reflektion vilket i sin tur kan leda till en 
förändring i elevens tänkande. Det senare omtalar han som transformativt 
lärande. Nya lärdomar som eleverna kan göra till sina egna och använda på ett 
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självständigt sätt är exempel på transformativa lärprocesser. När elever skriver 
texter för olika syften behöver de kunna göra medvetna val. Ett instrumentellt 
lärande fostrar inte självständiga skribenter. Liknande tankar framförs av Beck 
och Jones (2023) som betonar vikten av att skapa dialogiska lärandesituationer 
(dialogical space) för att stötta eleverna i skrivprocessen. Beck och Jones visar 
att dialogbaserad skrivbedömning kan stärka elevers agens genom att involvera 
dem aktivt i samtal om texter. Men för att lärandet ska bli transformativt behövs 
förebilder och experter som kan ge stöttning på vägen. Att lyssna och delta i 
samtal kring ett specifikt kunskapsinnehåll banar väg för nya tankar och en ny 
förståelse. När eleverna interagerar med stoffet och utbyter tankar med läraren 
och med varandra samt kritiskt reflekterar över innehållet och olika språkliga val 
väcks nya insikter vilket kan bidra till ett transformativt lärande (Mezirow, 2003).  

3.2.2 Stöttning genom cirkelmodellen 
Effektiv stöttning bör utformas på ett sätt som möjliggör en gradvis övergång från 
lärarledd vägledning till att eleverna kan lösa uppgiften på egen hand.  

“Effective scaffolding should also result in ‘handover’, with students being able to 
transfer understandings and skills to new tasks in new learning contexts, thereby 
becoming increasingly independent learners” (Hammond & Gibbons, 2005, s. 8). 

Den sociokulturella ramen kännetecknas av ett fokus på utforskande textpraktiker 
och textsamtal med fokus på språk och funktion (Gibbons, 2006a; Hammond & 
Gibbons, 2005). En utgångspunkt för avhandlingen och de aktiviteter som ligger 
till grund för aktionen är stöttning genom cirkelmodellen. Rothery (1996), en av 
genrepedagogikens pionjärer, utarbetade modellen för att vägleda elever att 
framgångsrikt kunna navigera mellan skolans basgenrer: Teaching and learning 
cycle (Rothery, 1996), eller TLC som den ofta förkortas på engelska. 
Cirkelmodellen (se figur 1) är en stegvis, uppbyggd didaktisk modell som syftar 
till att göra eleverna mer medvetna om olika texters uppbyggnad och språkliga 
drag (Rose & Martin, 2012). Genrepedagogiken och cirkelmodellen har fått stor 
spridning i Sverige, inte minst genom Gibbons bok (2006b), och modellen har 
fått särskilt genomslag i ämnena svenska och svenska som andraspråk 
(Skolverket, 2022). 

Ofta beskrivs cirkelmodellen i en svensk kontext utifrån fyra olika steg.  
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Figur 1. Cirkelmodellen (Fritt utifrån Rose & Martin, 2012) 

Det första steget handlar om att bygga textens innehåll, eller textens fält som det 
heter inom genreteori. Det kan handla om att bygga upp elevernas kunskaper om 
innehållet, gärna med utgångspunkt i deras förkunskaper, samt utveckla den 
ämnesspecifika vokabulär som behövs för att de ska kunna skriva om det aktuella 
ämnet (Rothery, 1996, s. 103). Inom genreskolan utvecklades också en särskild 
metod, Reading to Learn, för att arbeta med texter och läsning (se Acevedo m.fl., 
2023; Martin & Rose, 2007; Rose, 2011). Centralt för denna utveckling var 
insikten om att läsning är ett grundläggande sätt att lära i skolan, och att många 
skolelever inte kan läsa på de nivåer de behöver för att lyckas i skolan (Hasan, 
2002). I förlängningen menade man att denna metod skulle gynna elevernas 
skriftliga produktion. Metoden bygger på noggrant strukturerade aktiviteter som 
synliggör språk och textstruktur, från helhet till detaljnivå, för att ge eleverna 
strategier för hur man kan arbeta med texter.  

Cirkelmodellens nästa fas är dekonstruktion av modelltexter, vilket kan förstås 
som texter som kan fungera som förebilder för elevernas skrivande och som 
innehåller de för genren texttypiska dragen (Rothery, 1996, s. 103–104). I denna 
fas analyserar man textens olika delar och språkliga särdrag. Metafunktionerna 
(se 3.3.2) kan fungera som analysverktyg eller, som Holmberg skriver, utgöra de 
glasögon med vilka man analyserar texter (2010).  
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Holmberg och Wirdenäs (2010) använder begreppet textsamtal och skiljer mellan 
olika typer av textsamtal för att belysa texter. Förankring handlar om att bygga 
kunskaper inom det ämne man avser skriva om, och kan liknas vid 
cirkelmodellens fas 1. Det kan handla om egna erfarenheter av ämnet, att bygga 
ett ordförråd eller att diskutera en text man har läst. Funktion handlar om att öka 
förståelsen för textens syfte, medan förebild handlar om att visa hur olika 
texttyper utmärks av olika språkliga resurser. Förståelsen för funktion och 
förebild byggs upp under fas 2. Det handlar om att synliggöra diskursiva kriterier 
för skrivande för olika genrer. Inom genreskolan, eller Sydneyskolan, skulle den 
här typen texttypologiska samtal beskrivas som textorienterade (Holmberg & 
Wirdenäs, 2010).  

Cirkelmodellens sista steg, innan eleverna skriver på egen hand, är den 
gemensamma konstruktionen (Rothery, 1996, s. 105). I den här fasen ska läraren 
tillsammans med eleverna konstruera en text inom den valda genren: “Den 
modellerande läraren som i förväg visar hur en text kan skapas är en viktig del i 
undervisningen” (Swärd, 2015, s. 7). Elevernas input är central i denna fas men 
läraren fungerar som en stöttande resurs genom att synliggöra hur idéer, 
formuleringar och språkliga val kan bearbetas och omvandlas till en 
sammanhängande text. Även Holmberg (2010) framhåller den gemensamma 
textkonstruktionen som en särskilt betydelsefull fas i genrepedagogisk 
undervisning. Han menar att det finns ett stort glapp mellan att förstå hur texter 
kan utformas och att faktiskt skriva själv, och att den gemensamma 
konstruktionen delvis kan vara en framkomlig väg för att minska det här glappet.  

3.3 Med utgångspunkt i en synlig pedagogik 
Sydneyskolans genrepedagogik utvecklades för att synliggöra skolans språkliga 
krav och därigenom minska skillnader mellan elever från olika socioekonomiska 
miljöer (Martin m.fl., 1987; Martin & Rose, 2008, s. 18). Utbildningssociologens 
Bernsteins teori om hur skolspråket antingen utesluter eller inkluderar olika 
sociala grupper (1977) har haft ett stort inflytande på den genreteoretiska skolan 
(Martin & Rose, 2008; Rose, 2016). Bernstein (2003, s. 97–98) beskriver hur 
hans teori om pedagogisk diskurs och språkliga koder står i nära relation till 
Hallidays systemisk-funktionella lingvistik. Bernstein skiljer mellan horisontella, 
vardagliga språkliga diskurser och vertikala, mer formella och abstrakta diskurser 
(1996, s. 157–160), där de senare ofta är en avgörande faktor för skolframgång 
och för högre utbildning. Horisontella diskurser är kontextspecifika och präglas 



59 

av kunskaper och kompetenser som är kopplade till en specifik vardaglig domän 
och en informell social gemenskap. Vertikala diskurser, å andra sidan, är mer 
plats- och kulturoberoende och återfinns främst i formella institutioner som 
utbildning och forskning. Bernstein omtalar vidare dessa språkliga diskurser som 
restricted och elaborated code (2003, s. 94–102). Det kan inte tas för givet att 
alla elever har tillgång till dessa koder. De barn som växer upp i medelklasshem 
med utbildade föräldrar har en annan tillgång till det akademiska skolspråket än 
barn med annan social bakgrund (Hasan, 2002; Rose, 2011; Schleppegrell, 2002).  

Bernsteins teori handlar i första hand om att utjämna de klassbaserade skillnader 
i utbildningsframgång som blir uppenbara i skolan vid jämförelser mellan barn 
som kommer från typiska medelklasshem och barn som kommer från mer socialt 
utsatta områden (Bernstein, 1996, s. 33). För att utjämna dessa skillnader arbetade 
forskare tillsammans med lärare för att utveckla mer explicita metoder för att 
arbeta med skolspråket och med olika genrer som elever möter i skolan, vilket 
blev grunden för genreskolan (Christie, 2013; Rose, 2011). Det krävdes en synlig 
pedagogik, en pedagogik med en stark inramning där tydliga mål för lärande 
kommunicerades (Bernstein, 2003, s. 70).  

Inramning handlar om graden av kontroll läraren har i interaktionen med eleverna 
(Bernstein, 2003, s. 31). Hos Bernstein innebär kontroll i undervisningen att 
skolan styr hur kunskap organiseras och kommuniceras. Att i undervisningen 
synliggöra diskursiva mönster och kriterier för skolframgång handlar i grunden 
om att ge alla elever en chans att lyckas. Genrepedagogiken lyfter å ena sidan 
fram språkets funktion och dess kommunikativa syfte, men tar samtidigt inte 
avstånd från det normativa och det språkliga kapital som värderas högt inom 
utbildningssystemet (se t. ex. Schleppegrell, 2004, s. 149–153). Det innebär att 
vissa språkliga koder framstår som mer önskvärda än andra, särskilt i en 
skolkontext. En svagare inramning kan bidra till osäkerhet, i synnerhet för de 
elever som saknar tillgång till de koder som krävs för att klara sig i skolan. 
Undervisning som har en stöttande potential kännetecknas ofta av stark 
inramning där läraren har en tydlig agenda och guidar eleverna mot de mål som 
ska uppnås. Cirkelmodellen kan ses som ett exempel på en starkt inramad och 
stöttande undervisning eftersom läraren tydligt styr innehåll, struktur och 
progression i lärandet i enlighet med Bernsteins definition av stark inramning. 
Samtidigt får eleverna språkligt och kognitivt stöd för att gradvis ta ett större eget 
ansvar i skrivprocessen.  
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3.4 Systemisk-funktionella och genreteoretiska 
perspektiv  
I det här avsnittet kommer fokus att riktas mot det som utgör den språkliga kärnan 
i det genrepedagogiska arbetet. Den australiska genreskolan har sin teoretiska 
grund i Hallidays systemisk funktionella lingvistik (Martin & Rose, 2008; Rose 
& Martin, 2012). Den systemisk funktionella lingvistiken (SFL) utgår från 
språkets sociala och meningsskapande funktion och erbjuder en teoretisk modell 
för att beskriva och förklara hur språk fungerar i olika sociala sammanhang, både 
i tal och skrift (Halliday, 1978; Halliday & Mathiessen, 2014). Inom SFL utgår 
man från att språket alltid har tre centrala funktioner: ideationell, interpersonell 
och textuell metafunktion. När vi talar eller skriver uttrycker vi något om världen, 
om vår upplevelse och erfarenhet av världen. Samtidigt använder vi språket för 
att delta i olika sociala sammanhang, vilket innebär att vi med språket reglerar 
vår relation till dem vi kommunicerar med. Slutligen strukturerar vi också den 
information vi förmedlar. Dessa tre funktioner kallas metafunktioner (se 3.4.1).  

Genreteorin bygger på en funktionell språksyn där språkliga val görs utifrån syfte, 
kontext och mottagare. Grundtanken är att språket skapar betydelse i 
kommunikationen mellan människor (Holmberg & Karlsson, 2013, s.18). Olika 
språkliga val får olika effekt och vi behöver vara medvetna om hur vi med hjälp 
av språket kan kommunicera med vår omvärld. Christie skriver:  

Whenever you use language, in either speech or writing, you take up different 
register choices (i.e. choices in language-e) in order to create the meanings that you 
do and these are in turn realized or expressed in different text types or genres (2013, 
s. 16).  

Språket kan förstås som uppbyggt av flera olika nivåer, så kallade strata: kontext, 
semantik, lexikogrammatik samt fonem/grafem. Genom dessa nivåer löper 
språkets olika betydelsefunktioner: metafunktionerna. (Halliday & Matthiessen 
2014, s. 24–26). Själva kulturkontexten formar våra förväntningar på hur språk 
används i olika sammanhang och hänger ihop med situationskontexten, som 
beskriver den konkreta kommunikativa situationen, som kan vara 
kontextoberoende/kontextnära, abstrakt/konkret, specialiserad/vardaglig o.s.v. 
Situationskontexten fångas språkligt genom register, det vill säga hur språket 
anpassas efter innehållet som förmedlas (fält), relationerna mellan deltagarna 
(relation) och hur innehållet framställs (kommunikationssätt). Registervalen 
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realiseras genom ord och fraser (semantiken) som tar sig uttryck genom 
lexikogrammatiken som i sin tur realiseras genom ljud och tecken.  

Registerbegreppet är centralt inom den systemisk-funktionella lingvistiken. 
Enligt Halliday är register inte en ”norm” i preskriptiv mening, utan ett sätt att 
beskriva typiska språkdrag som utmärker ett visst socialt sammanhang (Halliday 
& Mathiessen, 2014, s. 29). Martin och hans kollegor inom den så kallade 
Sydneyskolan byggde vidare på Hallidays teoretiska ramverk (se t. ex. Martin & 
Rose, 2008, s. 24). Martin utgår, i linje med Halliday, från begreppet register men 
han gör starkare antaganden om att olika texttyper präglas av mönster. I Martins 
modell är genre ett överordnat semiotiskt system som organiserar 
kommunikationen utifrån sociala syften inom en viss kulturkontext och beskrivs 
som en stegvis, målinriktad aktivitet (Martin & Rose, 2008, s. 6). Genren styr 
alltså vilka register som är sannolika och realiseras genom återkommande och 
typiska sätt att använda språket. Som Hestbæk Andersen påpekar (2013, s.19) har 
Martin tillskrivit genrebegreppet en mer central betydelse än Halliday (se även 
Ledin, 2001, s. 22). Halliday använder visserligen termen genre, men utvecklar 
den inte som ett självständigt teoretiskt begrepp inom den systemisk-funktionella 
teorin (Ledin, 2001, s. 19). Det är framför allt Martin som ger genrebegreppet en 
central position och Martins definition av genre har haft större inflytande inom 
den pedagogiskt inriktade forskningen (Hestbæk Andersen, 2013, s. 21; 
Magnusson, 2011, s. 34). Christie tar avstamp i Martins genrebeskrivning när hon 
omtalar genrer som kanoniska:  

“The primary or elemental genres of schooling genres are very powerful, for they 
represent canonical ways of constructing meaning and achieving significant goals, 
personal, familial, communal and social in any culture” (2013, s. 13).  

Martin och hans kollegor inom Sydneyskolan utvecklade diskurssemantiska 
verktyg för att analysera hur texter fungerar i sociala sammanhang (se Martin & 
Rose, 2008; Martin & White, 2005). Dessa omfattar bland annat system för att 
undersöka hur betydelser byggs upp genom evaluerande språkliga resurser, hur 
man visar relationer mellan satser och hur man skapar informationsflöden i texter. 
Särskilt centralt är appraisal-ramverket (Martin & White, 2005). I föreliggande 
avhandlingsstudie spelar appraisal en nyckelroll, eftersom det används för att 
synliggöra hur värderingar och ställningstaganden realiseras språkligt i 
materialet. Studien bygger också främst på Martins definition av genre och 
register. Inriktningen har senare vidareutvecklats av forskare inom Sydneyskolan, 
bland andra Schleppegrell (2004) och Christie (1991, 2012). 
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3.4.1 Språkets metafunktioner 
De genrer som finns i en kulturkontext tar form genom ett register i en 
situationskontext och realiseras enligt Hallidays teori (1977) genom tre olika 
metafunktioner eller situationsvariabler: ideationella, interpersonella och textuella 
funktioner. Dessa metafunktioner genomsyrar språkets olika skikt (strata) och gör 
det möjligt att analysera hur betydelse realiseras genom olika språkliga val 
(Halliday & Matthiessen 2014, s. 30–31).  

− Den ideationella metafunktionen: hur erfarenheter konstrueras, vad som 
händer, vad som omtalas 

− Den interpersonella metafunktionen: hur de sociala relationerna påverkar 
deltagarna och vilka känslor de vill dela med sig av  

− Den textuella metafunktionen: hur informationsflödet organiseras  

I studiet av texter undersöks hur språket skapar relationer och hur språket används 
för olika syften och för att kommunicera olika slags innehåll (Holmberg & 
Karlsson, 2013, s. 10–12). Halliday skriver: ”Patterns of wording reflects patterns 
of meaning. Part of the task of a functional theory of grammar is to bring out this 
natural relationship between wording and meaning” (Halliday & Mathiessen, 
2014, s. 27). Språket anpassar sig till olika syften och olika innehåll, vilket 
resulterar i olika discipliners specifika språkbruk. Därför skiljer sig en natur-
vetenskaplig läromedelstext från en litteraturanalys (se t. ex. Christie, 2012). En 
studie eller analys där SFL tillämpas kan metodiskt fokusera på en eller flera 
metafunktioner beroende på vilka språkhandlingar man avser att undersöka 
(Holmberg m. fl., 2014, s. 14). Det är dock viktigt att betona att teorin betonar att 
metafunktionerna alltid samverkar (Holmberg & Karlsson, 2013, s. 16).  

3.4.2 Att konstruera textens fält: Med fokus på ord och innehåll 
Den ideationella metafunktionen handlar om hur vi formar våra erfarenheter 
genom språket (Halliday & Mathiessen, 2014, s. 77). Kontexten är avgörande för 
våra språkhandlingar och den ideationella metafunktionens olika språkliga 
resurser, såsom en specifik vokabulär eller olika språkliga aktiviteter, kan 
användas för att uttrycka betydelse i olika kontexter, oavsett om det handlar 
vardaglig eller specialiserad kunskap. Halliday gör en skillnad mellan vardagligt 
språk (common-sense) och ett vetenskapligt, specialiserat språk (Halliday, 1998). 
Vardagsspråket är ofta knutet till ett konkret innehåll och är mer orienterat till 
specifika situationer medan det vetenskapliga språket kännetecknas av 
abstraktion och ökad lexikal täthet. Under senare skolår förväntas elever utveckla 
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ett mer avancerat skriftspråk för att kunna uttrycka ämnesspecifik kunskap (se 
t.ex. Christie, 2012). Den ökade lexikala tätheten hänger samman med behovet 
av att uttrycka mer specialiserad kunskap (Derewianka, 1995; Nygård Larsson 
2011; Magnusson, 2011). Det kunskapsrelaterade språket kännetecknas av 
tekniska och ämnesspecifika begrepp vilket gör det möjligt att förmedla komplex 
information exakt och effektivt (Halliday & Martin, 1993, s. 10–18).  

Ett vanligt språkligt drag i utvecklingen av ett skolrelaterat skriftspråk är 
grammatiska metaforer (Halliday & Mathiassen, 2014, s. 709–710; Magnusson, 
2011). Grammatiska metaforer innebär att betydelser uttrycks genom en icke-
kongruent realisering, det vill säga att den språkliga formen avviker från det 
vardagligt förväntade mönstret (Halliday & Martin, 1993, s. 13–16). Detta 
innebär att en semantisk betydelse realiseras genom en annan lexikogrammatisk 
struktur än den kongruenta. Ett vanligt exempel är att processer, som i kongruent 
form uttrycks genom verb, omvandlas till nominaliseringar. Detta leder ofta till 
en mer informationspackad, abstrakt och tekniskt präglad text (Halliday & 
Martin, 1993, s. 168). I vardagsspråket ligger fokus ofta på handlingar och 
aktörer: någon gör något. När språket däremot rör sig mot ett mer vetenskapligt 
eller skolrelaterat register förskjuts tyngdpunkten från konkreta handlingar till 
skeenden, fenomen och tillstånd (Halliday, 1998, s. 228). Med hjälp av 
grammatiska metaforer blir det möjligt att dölja de verkliga aktörerna bakom 
handlingarna. Istället för att skriva vem som konsumerar mjölk realiseras 
handlingen i form av en nominalisering: mjölkkonsumtion. Vem som konsumerar 
är inte viktigt i sammanhanget utan det är snarare själva företeelsen som står i 
centrum. Ett liknande fenomen är adjektiviseringar som också tillhör kategorin 
grammatiska metaforer, t. ex. den ökande konsumtionen av växtbaserad mjölk. 
Här flyttas fokus från själva handlingen till en egenskap eller ett tillstånd. De 
texter som eleverna möter högre upp i skolsystemet kännetecknas av att de är 
abstrakta och informationstäta (Christie, 2012; Coffin, 2006; Edling, 2006; 
Nygård Larsson, 2011), vilket möjliggörs genom bruket av grammatiska 
metaforer. Grammatiska metaforer hänger ihop med ett mer kunskapsrelaterat 
språkbruk och är vanligare i förklarande och argumenterande texter än i de 
berättande genrer som skrivs under de tidiga skolåren (Coffin, 2006), där 
deltagarna oftast är konkreta och realiseras kongruent.  

Även processerna (verben) är centrala när man gör en ideationell analys eftersom 
de uttrycker hur verkligheten konstrueras i texten. Processerna visar olika typer 
av handlingar, tillstånd och relationer mellan företeelser (se översikt i Halliday & 
Mathiassen, 2014, s. 354). I argumenterande texter är mentala processer (t.ex. 
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anser, tycker, upplever, tror) och verbala processer (t.ex. hävdar, uttrycker, 
betonar, påstår) vanliga. De används för att uttrycka ståndpunkter och referera 
till olika röster i debatten, exempelvis: ”Forskare menar att klimatförändringarna 
sker i en allt högre takt.” Här signalerar processen menar att det handlar om en 
tolkning eller ståndpunkt, vilket gör innehållet öppet för diskussion. Även 
materiella processer, t.ex. leder till, orsakar, minskar, används för att visa 
konsekvenser och skapa kausala samband, exempelvis: ”Utsläppen orsakar 
globala temperaturökningar.” I en faktatext dominerar däremot ofta relationella 
processer, t.ex. är, består av, kallas, eftersom syftet är att definiera och 
klassificera fenomen. Exempelvis: ”Fotosyntesen är en kemisk process där växter 
omvandlar ljusenergi till kemisk energi.” Här konstrueras kunskap genom att 
etablera relationer mellan begrepp snarare än genom att uttrycka åsikter. 
Processerna bidrar till att olika texttyper konstruerar verklighet på olika sätt: 
argumenterande texter genom att framhäva perspektiv och värderingar, medan 
faktatexter främst organiserar och definierar kunskap genom relationella och 
materiella processer (Christie & Derewianka, s. 227; Halliday & Mathiassen, 
2014, s. 259–260). 

Tabell 1. Språkliga resurser som kan kopplas till den ideationella metafunktionen (fritt utifrån Halliday 
& Martin, 1993; Christie & Derewianka, 2008) 

Ideationella språkliga 
resurser 

Funktion Exempel 

Fältspecifikt ordförråd - 
Specialiserade begrepp 

Bygger upp ett specifikt 
kunskapsfält och gör det möjligt 
att uttrycka komplexa idéer om 
världen. 

Fotosyntes, hypotes, 
migration, ekvation, global 
uppvärmning, konsumtion 

Processer  
 
Mentala 
 
Verbala 
 
Materiella 
 
 
Relationella 

Handlingar och skeenden 
 
tankar, åsikter 
 
sägessatser 
 
skeenden som äger rum I den 
fysiska världen 
 
visa relationer mellan 
företeelser, definiera 

Verb 
 
Forskarna anser att ... 
 
Skribenten påstår ... 
 
När du dricker ett glas mjölk … 
 
 
Den globala uppvärmningen är 
ett faktum … 

Nominalisering 
(grammatisk metafor) 

Gör det möjligt att tala om 
processer som företeelser, vilket 
bidrar till en mer informationstät 
och abstrakt betydelse 

Slösa → slöseri 
reagera→ reaktion 
konsumera → konsumtion 

Adjektivisering 
(grammatisk metafor) 

Gör det möjligt att beskriva 
egenskaper på ett kompakt sätt 

att explodera → explosiv 
ökning 
att öka konsumtionen→ 
ökande konsumtion 
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I avhandlingens delstudier ligger tyngdpunkten på det fältspecifika ordförrådet 
och grammatiska metaforer. Även om inte samtliga kategorier behandlas utförligt 
i avhandlingens olika delstudier, omnämns de i analysen av elevernas texter. 

3.4.3 Att konstruera textens relation: Dialogiska perspektiv på 
skrivande 
Den interpersonella metafunktionen handlar om hur språket används för att skapa 
relationer mellan talare och mottagare. Martin och Whites appraisal-teori (2005) 
har sitt ursprung i systemisk funktionell lingvistik och inriktar sig på hur språkliga 
resurser används på en diskurssemantisk nivå för att kommunicera textens 
relation. Appraisalteorin utvecklar den interpersonella metafunktionen genom att 
erbjuda ett mer detaljerat system för att analysera hur talare och skribenter 
uttrycker känslor, attityder, värderingar och positionerar sig i relation till andra 
röster.  

”The framework we outline, then, is directed towards providing a systematic 
account of how such positionings are acheived linguistically. It provides the means 
to characterise a speaker´s/writer´s interpersonal style and their rhetoric strategies 
[min kursivering] according to what sort of heteroglossic backdrop of other voices 
and alternative viewpoints they construct for their text and according to the way in 
which they engage with that backdrop (2005, s. 93)” 

Martin och White (2005, s. 92) skriver, med referens till Bahktin, att all verbal 
kommunikation, oavsett om den är muntlig eller skriftlig, är dialogisk i sin natur 
eftersom man adresserar något som tidigare yttrats och man förutser hur yttrandet 
kommer att uppfattas hos en potentiell åhörare eller läsare. Alla uttalanden utgör 
länkar i en kedja av röster, vilket kräver att man tar hänsyn till alla intentioner i 
dialogen för att förstå ett enskilt uttalande fullständigt. En talhandling har en 
mottagare och språket är med Bakhtins ord socialt och kulturellt konstruerat 
(Bahktin i Hættner Aurelius, 1997). Ord måste förstås inom ett avgränsat socialt 
sammanhang. Detta är också grunden för systemisk funktionell lingvistik. Berge 
m.fl. (2016) beskriver skrivande som en situerad kommunikativ händelse där 
relationen mellan deltagarna, innehållet och språket samspelar.  

“Therefore, an act of writing is a communicative event. In this situatedness, there 
is a specific relationship between interacting participants that colours their 
communication. Similarly, there is some topical content that they communicate 
about. This content is related to some domain of experience. Furthermore, language 
plays a constituting role in the communicative interaction” (Berge m.fl., 2016, s. 
176). 
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Detta kan relateras till Bakhtin som menar att varje yttrande uppstår i relation till 
andra röster och till den sociala situation där kommunikationen äger rum, och att 
det finns en dialogisk dimension i alla yttranden. Ett yttrande skall alltid förstås i 
relation till tidigare eller kommande yttranden.  

Inom appraisalteorin avser attityd den del av språket som uttrycker värderingar, 
känslor och bedömningar (Martin & White, 2005, s. 42–43). Det handlar om hur 
talaren/skribenten ställer sig till människor, handlingar eller företeelser och delas 
upp i tre huvudkategorier: affekt, bedömning och uppskattning. Affekt handlar om 
känslor, d.v.s. hur någon känner, till exempel att man är arg eller glad. Bedömning 
avser våra attityder gentemot beteenden. Martin och White (2005, s. 42) preciserar 
att vi beundrar, kritiserar, berömmer eller fördömer. Uppskattning handlar om att 
uttrycka värderingar om företeelser, händelser eller tillstånd utifrån till exempel 
kvalitet eller betydelse. Dessa värderingar kan graderas eller förstärkas. Inom 
appraisal-teorin beskrivs detta som graderande språkliga resurser (Martin & White, 
2005, s. 135–138). Uttryck för affekt, värdering och bedömning kan skalas upp 
eller ner i styrka. Det kan ske genom förstärkning (t.ex. mycket glad, djupt oärlig, 
ytterst effektiv) eller genom nedtoning (t.ex. lite orolig, något intressant). På så sätt 
kan språket uttrycka både graden av känsla och hur stark en värdering är, vilket 
bidrar till att nyansera talarens eller skribentens attityd.  

Enligt Martin och White är affekt den enklaste och mest grundläggande formen av 
attityd (2005, s. 43), och något som är vanligt förekommande i elevers texter under 
de tidiga skolåren (Christie & Derewianka, 2008, s. 35–36; Wiksten Folkeryd, 
2006). Under senare skolår behöver elever kunna använda språket för andra syften 
och inta mer expertlika roller som skribenter och därför blir till exempel resurser 
för bedömning och uppskattning allt viktigare (Christie & Derewianka, 2008).  

Skillnaden mellan subjektiv och objektiv framställning handlar om i vilken 
utsträckning skribentens värderingar och positionering synliggörs i texten (Martin 
& White, s. 130–131). En subjektiv framställning kännetecknas av att skribentens 
hållning uttrycks öppet, exempelvis genom explicita värderingar eller 
modalitetsmarkörer. I en mer objektiv framställning tonas däremot värderingar ned 
eller görs implicita genom opersonliga konstruktioner och avsaknad av explicita 
värdeomdömen. En sådan framställning bidrar till att ge intryck av saklighet och 
opartiskhet och värderas dessutom högre i skolsammanhang (Martin & Rose, s. 
93). I en mer subjektiv framställning används ofta första person (jag, vi), vilket gör 
skribentens närvaro explicit, exempelvis Jag anser att … eller Vi menar att …. 
Sådana formuleringar synliggör skribentens ställningstagande och bidrar till en 
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tydligare personlig positionering. I en mer objektiv framställning undviks däremot 
ofta första person. I stället för Jag anser att detta är en viktig åtgärd kan exempelvis 
Detta kan betraktas som en viktig åtgärd eller Det finns skäl att betrakta detta som 
en viktig åtgärd användas. På så sätt skapas en större distans mellan skribenten och 
påståendet. Samtidigt kan ett generiskt man eller ett inkluderande vi användas 
strategiskt för att skapa en känsla av gemenskap med läsaren. 

Insändare avslutas ofta med en uppmaning (imperativ) till läsaren, vilket också 
utgör en språklig resurs som signalerar en relation mellan skribent och mottagare: 
Tänk efter ... Detsamma gäller direkta läsartilltal: Du kan också minska din 
klimatpåverkan ... Ett annat undervisningsfokus i materialet är retoriska frågor som 
i analysen behandlas som ett språkligt verktyg för att förmedla en åsikt. Trots att 
de är utformade som frågor fungerar de som påståenden och uttrycker samtidigt en 
värdering. Även retoriska frågor och läsartilltal är språkliga kategorier som 
analyseras inom den interpersonella metafunktionen. 

Tabell 2. Språkliga resurser som kan kopplas till den interpersonella metafunktionen (fritt utifrån 
Martin & White, 2005 och Martin & Rose, 2008) 

Interpersonella språkliga 
resurser 

Beskrivning/funktion Exempel 

Attityd Känslor, värderingar, 
uppskattning, bedömning 

Adjektiv: effektiv, hållbar 
ansvarslös, skadlig, rädd 
Adverb: tyvärr, lyckligtvis 
Verb: uppskatta, beklaga, 
hota, förneka 
Substantiv: resursslöseri, 
klimatkris 

Graderande språkliga 
resurser 

Förstärker eller försvagar 
uttryck 

Väldigt, lite, knappt, enormt, 
verkligen, på riktigt 

Modalitetsmarkörer Visar skribentens attityd eller 
värdering, eller grad av 
säkerhet 

Modala hjälpverb: kan, bör, 
måste, ska 
Modalitetsmarkörer: kanske, 
troligen, med säkerhet 

Pronomen 
Subjektiv framställning 
 
jfr. 
Objektiv framställning 
 
 
 
Läsartilltal 

 
Kan förstärka den personliga 
rösten i texten 
 
Skribentens egna åsikter 
tonas ned, man undviker till 
exempel personliga pronomen 
 
Används för att etablera en 
relation till läsaren 

 
Jag anser ..., Vår främsta 
uppgift är att .... 
 
Köttkonsumtionen behöver 
minska för att ... 
 
 
Du kan också minska din 
klimatpåverkan genom att ... 
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3.4.4 Att konstruera textens kommunikationssätt: Strategier för att 
strukturera textens fält 
Den textuella metafunktionen avser de resurser som används för att organisera 
diskursiva flöden och därigenom skapa kohesion och en röd tråd i texten. Det 
handlar om hur informationen placeras, länkas och återkopplas i texten så att 
läsaren kan följa resonemanget och omfattar både den övergripande strukturen 
och hur logiska samband skapas på styckes- och meningsnivå. Inom systemisk-
funktionell lingvistik analyseras textens övergripande struktur ofta genom 
begreppen makrotema och hypertema (Halliday & Matthiessen, 2014, s. 45). Ett 
makrotema fungerar som en inledande sammanfattning som styr textens 
övergripande utveckling och kan liknas vid en tes eller frågeställning, eftersom 
det sammanfattar textens syfte. Hypertemat, å andra sidan, utgör en 
introducerande mening eller grupp av meningar som på styckenivå förutsäger vad 
stycket ska handla om. Det kan liknas vid det som i skolsammanhang kallas för 
en topic sentence eller en kärnmening. Tillsammans ger makrotema och 
hypertema ett analytiskt ramverk för att förstå både textens övergripande syfte 
och för att förstå hur olika delar bygger upp texten.  

Den textuella metafunktionen bidrar också med språkliga verktyg för att skapa en 
röd tråd i texten. I diskursiva texter, som ofta syftar till att argumentera eller 
utreda, används med fördel interna logiska samband för att skapa en retorisk 
struktur (se Halliday & Matthiessen, 2014, s. 612; Martin, 1992, s. 167). Det 
innebär att skribenten binder ihop idéer, påståenden och argument på ett sätt som 
leder läsaren genom texten och gör resonemanget lättare att följa. Exempel på 
sådana samband är uppräkning av argument (för det första, för det andra ...) eller 
presentation av olika perspektiv (å ena sidan, å andra sidan), eller slutsatser 
(avslutningsvis, sammanfattningsvis, sist men inte minst). Sådana 
sambandsmarkörer är viktiga för den organiserade språkanvändning som präglar 
den här typen av texter (Martin, 1992, s. 442).  

I Sverige har bland annat Holmberg (2012) pekat på att undervisningen ofta 
begränsar sig till den övergripande genrestrukturen. Detta riskerar att begränsa 
elevernas uppfattning om vad som faktiskt utgör en genre. Holmbergs analys kan 
förstås mot bakgrund av den olika syn på genre som Martin och Halliday har. 
Enligt Martin fyller genrestegen en central funktion (1992, s. 502–503). Martin 
ser genrebegreppet kopplat till olika kommunikativa syften som styr textens 
organisation och språkbruk, vilket gör det till en central del av undervisningen. 
När Halliday talar om registervariation kopplar han inte nödvändigtvis detta till 



69 

specifika genrer, vilket ger en större flexibilitet. Holmberg framhåller detta när 
han skriver att: 

”Rhetorical mode är alltså inte någon variabel som är hårt specificerad i situationen 
/…/ Denna relativa frihet vad gäller stegstruktur är, som vi sett ovan, problematisk 
för genremodellen. Med registermodellen kan vi inte bara notera denna frihet, utan 
också fördjupa förståelsen av hur den hanteras av såväl lärare som elever.” 
(Holmberg 2012, s. 234). 

Genom tematisk progression och konnektorer som binder samman satser och 
stycken organiseras informationen så att läsaren kan följa hur resonemang 
utvecklas stegvis. Tematisk progression gör det möjligt att knyta ny information 
till tidigare nämnda begrepp, vilket skapar kontinuitet och koherens (Halliday & 
Martin, 1993, s. 90–95). Följande exempel kan illustrera hur tematisk progression 
kan se ut. Temat står initialt i satsen och markeras med fet stil. Understrukna ord 
markerar textens logiska samband. 

Exempel: Matproduktionen står för en betydande del av de globala 
växthusgasutsläppen. Denna sektor påverkar klimatet genom utsläpp av metan 
och lustgas. Utsläppen bidrar i sin tur till den globala uppvärmningen. Denna 
uppvärmning leder till extremväder, vilket påverkar jordbrukets avkastning.  

Genom en kedja av tema-rema-progression utvecklas informationen successivt. 
Remat i en sats plockas upp som tema i nästa, exempelvis när matproduktionen 
följs av denna sektor, vidare till utsläppen och sedan denna uppvärmning. På så 
sätt skapas en sammanhängande informationskedja där varje nytt led knyter an 
till det föregående, vilket tydliggör både textens kohesion och den kausala 
progressionen. I textexemplet ovan är de logiska sambanden huvudsakligen 
kausala. Sambanden uttrycks främst genom verb som påverkar, bidrar till och 
leder till, vilka fungerar som semantiska bärare av orsak–verkan–relationer. 
Dessa kan också förstås som exempel på logiska (grammatiska) metaforer 
(Martin & Rose, 2008, s. 148-152). I motsats till konventionella definitioner av 
vad som utgör textbindande element som samordnar satser omfattar Martins teori 
fler grammatiska kategorier (Martin, 1992, s. 163). I texter uttrycks logiska 
relationer ofta kongruent genom konjunktioner och konjunktionella adverb som 
eftersom, därför och följaktligen. Kongruenta uttryck gör sambanden mellan 
satser tydliga och explicita, vilket följande exempel kan illustrera:  

Många minskar sin mjölkkonsumtion eftersom mejeriproduktion påverkar klimatet 
negativt.  
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Logiska samband kan uttryckas på olika grammatiska sätt, antingen mer 
kongruent (direkt) eller mer metaforiskt, vilket följande exempel kan illustrera:  

Negativ klimatpåverkan leder till minskad mjölkkonsumtion.  

I stället för att uttrycka logiska relationer genom kongruenta val såsom 
konjunktioner och adverb, uttrycks sambanden här istället genom 
nominaliseringar och verb. När sådana relationer istället uttrycks genom en 
grammatisk omformulering blir texten mer kompakt, abstrakt och typisk för ett 
mer akademiskt skolspråk, och betraktas ofta som ett senare steg i 
skrivutvecklingen (Christie & Derewianka, 2008). Även prepositionsfraser är 
vanligt förekommande logiska metaforer (Halliday & Martin, s. 91). Följande 
exempel kan illustrera denna grammatiska förändring:  

Eftersom hon var sjuk stannade hon hemma. → På grund av sjukdom stannade hon 
hemma.  

Inom genreteorin klassificeras logiska grammatiska metaforer som en del av den 
ideationella metafunktionen eftersom de innebär en grammatisk omformulering 
av logiska relationer. I avhandlingens delstudier och i undervisningen som 
delstudierna bygger på (Sandgaard-Ekdahl, 2024; Sandgaard-Ekdahl, 2025) 
behandlades de däremot främst som språkliga resurser för att strukturera text och 
att utveckla resonemang. Sambandsord och språkliga resurser för att uttrycka 
logiska relationer utgör en viktig del av den planerade stöttningen. 
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Tabell 3. Språkliga resurser som kan kopplas till den textuella metafunktionen (fritt utifrån Halliday & 
Martin, 1993; Martin, 1992): 

Textuella språkliga 
resurser 

Beskrivning/funktion Exempel 

Genrestruktur Steg och faser som bygger upp 
olika genrer 

Argumenterande text: tes → 
argument → slutsats 

Tematiska mönster för 
att utveckla argument, 
resonemang, förklaringar 

Progression av teman som 
skapar koherens mellan satser 

Ett problem är… Detta leder 
till… 

Konnektorer Språkliga resurser som binder 
ihop texten och bidrar till 
textens logiska relationer, till 
exempel adverb eller 
konjunktioner 
 
Referensbindning 

Men, dock, däremot, därför, 
alltså, eftersom, trots att, 
således, följaktligen 
 
 
 
den, detta, ett sådant fokus …  

Interna logiska samband  
 
 
 
metatextuella markörer 

Språkliga resurser som 
används för att organisera 
texten retoriskt 

För det första, för det andra, 
sammanfattningsvis, å ena 
sidan 
 
Mitt sista argument för ... 

 

3.5 Sociokognitiva perspektiv på vuxnas 
skrivpraktiker 
Att stärka elevernas metaspråkliga medvetenhet genom explicit undervisning om 
det språk som präglar olika texttyper kan stödja de kognitiva processer som 
skrivandet bygger på. Genrepedagogikens fokus på att synliggöra språkliga 
resurser kan därmed förstås inte bara som en social och kommunikativ praktik, 
utan också som en kognitiv stödfunktion som underlättar för skribenten att reglera 
sitt skrivande och utveckla strategisk medvetenhet. Ur ett sociokulturellt 
perspektiv ses lärande som en gemensam meningsskapande process, där språk 
och interaktion utgör centrala redskap för utveckling. Detta perspektiv fångar den 
sociala dimensionen av skrivande, men säger mindre om de interna kognitiva 
mekanismerna. Här erbjuder det sociokognitiva perspektivet en kompletterande 
förståelseram eftersom det förklarar hur individer internaliserar språkliga 
strukturer och utvecklar strategier för att hantera de kognitiva krav som skrivande 
på ett andraspråk innebär. 

To say that language is social is in no sense to deny that it is also cognitive. Humans 
have evolutionarily highly developed brains, and language, to some substantial 
degree, is stored in, comprehended by, produced by, and therefore reflects the basic 
design features of the human brain. (Atkinson, 2002, s. 529). 
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En sociokognitiv syn på andraspråksinlärning utgår i samstämmighet med det 
sociokulturella perspektivet från språkets sociala dimension. Människor lär sig 
språk genom interaktion, och lärande handlar inte bara om samtal, utan om att 
engagera sig i meningsfulla aktiviteter där eleven kan ses som en aktiv deltagare 
(Atkinson, 2002). Atkinson menar till exempel att man inte lär sig ett språk för 
språkets egen skull utan att man lär sig ett språk för att kunna delta i en värld där 
språk används. Det är så barn lär sig sitt första språk och detsamma gäller när 
man lär sig ett andraspråk. En sociokognitiv syn på språkinlärning ser 
undervisning som värdefull och nära kopplad till lärande, men undervisning kan 
också ske informellt: man lär sig genom att delta i meningsfulla sociala 
aktiviteter, där andra deltagare ofta fungerar som lärare (Atkinson, 2002).  

Inom det sociokognitiva perspektivet betonas även individens roll för att processa 
språk. Språkinlärning ses som en aktiv mental process där språkinlärare tar emot 
språklig input, bearbetar den och stegvis bygger upp interna representationer av 
språket (Schmidt, 1990; Ellis, 2008). Metakognitiva strategier, som att jämföra 
språkliga drag och strukturer eller att planera sitt skrivande, kan stärka 
inlärningen och bidra till att utveckla självreglerande skribenter (Flower & 
Hayes, 1981). Studenter lär sig till exempel att skriva bättre genom att förstå sina 
egna tankeprocesser, till exempel varför de väljer vissa ord eller en bestämd 
struktur. Cumming (1988; 2006) betonar att skickliga skribenter kontinuerligt 
övervakar och anpassar sina strategier i relation till kommunikativa syften, 
genrekonventioner och mottagare. 

3.5.1 Källbaserat skrivande 
Två av avhandlingens delstudier fokuserar på skrivande som innefattar 
källhantering och referatskrivande. Källbaserat skrivande är komplext och kräver 
grundläggande studietekniska förmågor och en socialisering in i mer akademiska 
normer för skrivande (Bergman & Wennås-Brante, 2022). Den kognitiva process 
som innebär att skribenter hämtar information från källtexter och integrerar den i 
sina egna texter brukar benämnas som diskurssyntes (Nelson & King, 2023; 
Segev-Miller, 2004; Spivey & King, 1989). Den diskursiva syntesuppgiften 
bygger på att man kan sammanfatta och referera källtexter. Spivey och King 
(1989) beskriver processen som en integrerad form av reading-to-write, där 
skribenten aktivt väljer, organiserar och sammanlänkar idéer från flera texter för 
att skapa ny mening. Diskurssyntes kan således förstås som en sammansatt 
process där skribenten skapar mening utifrån källtexter och samtidigt formulerar 
en mening för det egna textskapandet. Denna process kräver urval, generalisering 
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och länkning av information (Nelson & King, 2023, s.772). Man läser och sovrar 
ut viktig information för att skriva, och den egna texten tar form samtidigt som 
källmaterialet tolkas och förstås. 

Att referera skiljer sig från ett direkt citat genom att man omformulerar 
originaltexten, eller ”skriver med egna ord”. Donahue (2019) omtalar detta som 
transformative re-use med betoning på adjektivet transformative eftersom 
innehållet måste processas hos skribenten. Hon lyfter fram det dialogiska i en 
sådan process i linje med Bakhtins idé (1981) om att varje yttrande både är nytt 
och redan uttalat. Skribenten gör innehållet till sitt eget genom sin egen röst, men 
samtidigt med respekt för den tidigare författarens röst. Återanvändning av texter, 
såsom parafrasering och även textnära avskrifter, kan förstås som varianter av en 
transformativ återanvändning. Ingen text är en exakt kopia av en annan, utan 
skribenten måste förhålla sig till källtexten och göra ett urval menar Donahue.  

Skrivande som innefattar diskurssyntes behöver vidare anpassas till genrens 
specifika krav eller uppgiftens syfte (Nelson & King, 2023). Exempelvis kräver 
förklarande texter tydlig organisering av information, medan argumenterande och 
utredande texter ställer högre krav på urval och meningsfull koppling mellan 
källor. Syntesen kan ske genom åtskillnad av perspektiv eller genom aktiv 
sammansmältning av idéer, beroende på uppgiftstyp. För att kunna göra ett 
lämpligt urval i mötet med källtexten krävs att man kan urskilja huvudbudskap 
och förstå nyanser i texterna. Av de tre centrala processerna – urval, 
generalisering och länkning – (Kintsch, 1988) förefaller särskilt det sistnämnda, 
att etablera samband, utgöra en utmaning för många skribenter (Liu & Zhao, 
2023; Nelson & King, 2022; Spivey, 1997, Wette, 2010). Denna process innebär 
både att kunna identifiera samband mellan olika idéer och texter samt att på ett 
tydligt och relevant sätt knyta samman dessa i den egna texten. 

3.5.2 Construction Integration model 
Construction-Integration model (CI-modellen), utvecklad av Kintsch och van 
Dijk (1978), utgör en central teoretisk modell inom kognitiv forskning om 
textförståelse. Modellen utgår från att läsprocessen består av två faser: 
konstruktionsfasen och integrationsfasen. Kintsch och van Dijk (1978) menar att 
när vi läser en text skapar vi först en detaljerad bild av innehållet, vilket de kallar 
mikrostruktur. Det är alla de små delarna, propositionerna, som tillsammans 
bygger upp texten. Men för att verkligen förstå och minnas texten behöver vi 
också skapa en makrostruktur, alltså förstå textens huvudidé eller kärna. När man 
går från detaljer till helhet aktiveras tre olika processer. 
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1. Urval: vi plockar ut det som är viktigt och sorterar bort det som är 
överflödigt. 

2. Generalisering: vi slår ihop flera detaljer till en mer allmän idé. 

3. Länkning: vi skapar en ny mening eller idé som sammanfattar flera andra. 

Läsarens förkunskaper och textens svårighetsgrad påverkar den kognitiva 
processen. Textens genre har till exempel betydelse för hur enkelt läsaren kan 
skapa en mental modell (Kintsch, 1988). Berättelser är generellt är lättare att 
bearbeta och minnas än utredande eller faktabaserade texter. Detta beror på att 
berättelser vanligtvis har starka kausala och temporala strukturer, vilket hjälper 
läsaren att lättare skapa sammanhängande mentala modeller, medan 
faktabaserade/utredande texter ofta saknar dessa egenskaper och kräver att 
läsaren själv strukturerar innehållet med hjälp av scheman eller förkunskaper. I 
mötet med faktabaserade texter blir läsarens förkunskaper om ämnet ett stöd för 
förståelse (Kintsch, 1988). Eftersom sådana texter ofta innehåller ett abstrakt eller 
obekant innehåll, krävs lämpliga begreppsramar för att kunna bearbeta 
informationen.  

Genom att tillämpa begrepp som urval, generalisering och länkning går det att 
beskriva de processer som aktiveras vid diskurssyntes. Först aktiverar skribenten 
möjliga betydelser i källtexten, som sedan filtreras och omstruktureras för att 
skapa en koherent representation. Resultatet är en sammanhängande mental 
representation av textens innehåll.  

3.6 Sammanfattning av avhandlingens teoretiska 
perspektiv 
I detta kapitel har de teoretiska perspektiv som ligger till grund för avhandlingens 
delstudier presenterats. Genrepedagogik (Martin, 1992; Martin & Rose, 2008; 
Rose & Martin, 2012); cirkelmodellen (Rothery, 1996) och stöttning (Hammond 
& Gibbons, 2005) med rötter i sociokulturella teorier betonar den sociala och 
didaktiska ramen för lärande, där lärandet äger rum i samspel med andra. 
Systemisk-funktionell lingvistik (Halliday, 1978; Halliday & Mathiassen, 2014) 
erbjuder verktyg för att synliggöra hur betydelse konstrueras genom språk inom 
olika genrer. Samtidigt bidrar kognitiva modeller som Kintsch och van Dijks 
construction-integration model (1978) med förståelse för de mentala processer 
som aktiveras när elever bearbetar och organiserar textinnehåll. Man kan därför 
säga att teorierna kompletterar varandra: SFL fokuserar på textens semiotiska 
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resurser, medan Kintsch och Van Dijk fokuserar på den kognitiva bearbetningen 
av texten. 

I förhållande till artiklarna utgör genreteoretiska perspektiv med utgångspunkt i 
systemisk funktionell lingvistik den teoretiska ramen för delstudie 1–3, medan 
delstudie 4 bygger på kognitiva teorier och på de förväntningar på skrift-
kompetens som förhandlas i dialogen mellan lärare och elever i samband med att 
eleverna skriver sammanfattningar och referat. Det kan ses som en förberedelse 
inför det källbaserade skrivandet. Källbaserat skrivande behandlas även i 
delstudie 1, men analysen utgår från ett genreteoretiskt ramverk. I delstudie 2 
kombineras det genreteoretiska perspektivet med teorier om stöttning, med 
utgångspunkt i Hammond & Gibbons (2005), och diskuteras i relation till 
Bernsteins utbildningssociologiska teori (1977, 2003), särskilt distinktionen 
mellan synlig och osynlig pedagogik. I delstudie 4 tillämpas kognitiv teori för att 
belysa en central del av det diskursiva skrivandet, nämligen sammanfattnings- 
och referatskrivande. Genom att fokusera på hur skribenter förstår, omformulerar 
och integrerar information från källtexter kan studien bidra till en bredare 
förståelse för hur kognitiva och genreteoretiska perspektiv samspelar i mer 
avancerade skrivpraktiker. Dessa perspektiv visar hur skrivandet kan förstås både 
som en social praktik, där genrer görs tillgängliga genom textsamtal och 
gemensam dekonstruktion, och som en kognitiv process, där elever aktivt bygger 
upp en sammanhängande representation och text utifrån källtexter.  
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I metodavsnittet beskrivs hur studien har genomförts och de metodologiska 
överväganden som ligger till grund för dess utformning. Först presenteras 
studiens deltagare och den kontext där datainsamlingen ägde rum. 
Datainsamlingsavsnittet innehåller beskrivningar av den undervisning som 
planerats i samråd mellan mig som forskare och den deltagande läraren. 
Tyngdpunkten ligger på de aktiviteter som ingår i avhandlingens olika delstudier 
och som bedöms ha en direkt koppling till forskningsfrågorna. Därefter 
presenteras de etnografiska metoder som ligger till grund för datainsamlingen. 
Den analytiska processen presenteras sedan i relation till avhandlingens olika 
delstudier och i relation till forskningsfrågorna. 

4.1 Studiens deltagare  
Forskningsprojektet bygger på ett nära samarbete mellan forskare och en lärare 
inom grundläggande vuxenutbildning. Läraren arbetar på grundvux i en större 
stad. I verksamheten arbetar ca 50 lärare i svenska som andraspråk varav drygt 
hälften arbetar på grundläggande nivå. Kontakten med läraren etablerades 2019–
2020 i samband med materialinsamling till en masterstudie (Sandgaard-Ekdahl, 
2020), och det insamlade materialet från denna period utgör underlaget för 
avhandlingens första delstudie (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Via 
skolledaren kom jag i kontakt med den undervisande läraren. Läraren, som i 
studien kallas Sara, har behörighet att undervisa i svenska som andraspråk på 
grundläggande utbildningsnivå, och har arbetat som lärare både på SFI och inom 
grundläggande vuxenutbildning i totalt ca 20 år. 

Empirin som ligger till grund för avhandlingsprojektet har samlats in i två olika 
elevgrupper inom grundläggande vuxenutbildning, och merparten av materialet 
samlades in under höstterminen 2022 och vårterminen 2023. Materialet som 
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ligger till grund för delstudie 1 samlades in i ett tidigare skede under arbetet med 
masterstudien 2019 (Sandgaard-Ekdahl, 2020). Den stora skillnaden mellan de 
båda grupperna är att den första gruppen läste en kombinationsutbildning där 
svenska som andraspråk ingick som en egen kurs i omvårdnadsprogrammet. På 
80 veckor skulle kursdeltagarna (som hade blivit validerade att kunna läsa 
svenska som andraspråk delkurs 3 på grundläggande nivå) läsa in omvårdnads-
programmet, och studierna varvades med praktikperioder inom vård och omsorg. 
Eleverna hade validerats av mottagningsenheten, och spridningen var stor 
gällande deltagarnas bakgrund, antal vistelseår i Sverige och tidigare utbildning. 
Utbildningen gavs dagtid och deltagarna var heltidsstuderande. Samtliga 
deltagare har pseudonymiserats i delstudierna. 

Samarbetet med läraren fortsatte då doktorandstudierna påbörjades hösten 2021. 
I den senare gruppen yrkesarbetade majoriteten av deltagarna och valde därför att 
läsa en kvällskurs. Kursen var en hybridvariant, där undervisningen ägde rum i 
klassrummet varannan vecka (ca 3 klocktimmar i veckan), och varannan vecka 
online. Den lärarledda undervisningen låg alltid på måndagar (tre klocktimmar), 
och på onsdagar fanns det tid inplanerad för extra stöd för de elever som önskade. 

Deltagarnas utbildningsbakgrund varierade stort. Under delkurs två genomförde 
jag en kort intervju med de närvarande kursdeltagarna för att undersöka deras 
erfarenheter av att skriva, vilket tydligt visade på den stora variationen inom 
gruppen. Alla deltagare hade gått i grundskola i sina hemländer. Några hade 
eftergymnasial teoretisk utbildning, och bland dem fanns exempelvis en ekonom, 
en ingenjör och en doktorand i fysik. Intervjuerna visade på heterogeniteten som 
är typisk för denna utbildningsnivå (se även Palm, 2024). Elever som har för 
avsikt att studera vidare inom komvux, är ofta elever med målet inställt på 
universitetet, eller på att kunna arbeta inom sin profession i Sverige. 

Materialinsamlingen inleddes när eleverna deltog i delkurs 2, och fortsatte sedan 
under delkurs 3, och pågick från slutet av oktober 2022–maj 2023. Den här datan 
ligger till grund för delstudie 2, 3 och 4. Majoriteten av eleverna klarade kurs 2 
och flera av dem valde att fortsätta läsa kurs 3, medan andra elever valde att ta en 
paus eller avbröt studierna. Några nya elever tillkom och inledningsvis var 
deltagarna 23 när delkurs 3 påbörjades. Dock var det några deltagare som avbröt 
studierna under delkurs 3 vilket innebar att ca 17 elever2 var kvar när kursen 
avslutades. Efter delkurs 3 valde några av deltagarna att läsa in delkurs 4 som en 
sommarkurs, och när jag senare under hösten samlade in material i delkurs 4 

 
2 I materialet är det 17 elever som har varit aktiva i undervisningen och lämnat in texter. 
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fanns endast ett fåtal av de ursprungliga deltagarna kvar. Det innebär att några av 
informanterna har deltagit under hela senare delen av materialinsamlingen, en 
period som sträcker sig över ett år.  

Under materialinsamlingen uppdagades nya spår i materialet som jag önskade 
följa upp. För att ytterligare dokumentera elevernas arbete med referatskrivande 
samlade jag in material under ett par lektioner under höstterminen 2023 när 
kursdeltagarna hade fortsatt till delkurs 4. 

4.2 Datainsamling 
I det här avsnittet redogör jag för undervisningen och de aktiviteter som läraren 
och jag samplanerat och som utgör studiens empiriska underlag. Eftersom 
materialinsamlingen har skett under 4 kurser med olika innehåll och vid olika 
tidsperioder väljer jag att dela upp redovisningen. Först redovisas empirin som 
samlades in i det första skedet när jag följde en elevgrupp som läste en 
kombinationsutbildning. Därefter redogör jag för hur aktionen utformades med 
den elevgrupp som jag har följt under den senare delen av datainsamlingen, där 
en kärna av elever har följt med under samtliga tre delkurser. Inledningsvis 
presenteras skrivaktiviteter i delkurs 2, höstterminen 2022, då eleverna arbetade 
med sammanfattningar. Därefter redovisas empirin som samlades in under 
delkurs 3, vårterminen 2023, när eleverna arbetade med insändare. Ett kortare 
nedslag gjordes även i delkurs 4, under höstterminen 2023, när eleverna arbetade 
med referat. Från början hade jag inte för avsikt att fortsätta med 
materialinsamlingen efter att delkurs 3 avslutats men några viktiga iakttagelser 
under delkurs 2 blev avgörande för att även dokumentera arbetet med referat-
skrivande, vilket introducerades under delkurs 4. Att välja en abduktiv metod (se 
4.5) möjliggör öppenhet för ytterligare insamling av empiri eller för en förnyad 
och fördjupad analys av redan insamlat material (Wilhelmsson & Damber, 2022).  

4.2.1 Datainsamling VT2019: Delstudie 1  
Den första studien genomfördes i en elevgrupp som deltog i en 
kombinationsutbildning där de läste in både delkurs 3 och 4 inom ramen för 
omvårdnadsprogrammet. Eleverna arbetade med att skriva insändare, och mitt 
forskningsintresse riktades inledningsvis mot hur de, utifrån undervisning och 
instruktioner, förstod och gav respons på varandras texter. Delar av resultatet har 
tidigare publicerats i en masterstudie (Sandgaard-Ekdahl, 2020), men i 
avhandlingsprojektet breddades fokus till att omfatta även de elevtexter som låg 
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till grund för samtalen. För att stödja elevernas arbete med att ge respons 
utformade vi särskilda tillfällen för detta, och som stöd använde de ett 
responsformulär som jag tagit fram i samråd med läraren. Under en lektion 
förbereddes arbetet och eleverna fick dekonstruera en modelltext med hjälp av 
responsformuläret. Texten valdes ut av läraren och tillsammans gick lärare och 
elever igenom insändarens olika steg och innehåll utifrån responsformuläret.  

Eleverna skrev sedan insändare under en lektion, och förväntades ta avstamp i en 
nyhetsartikel om att använda robotar inom vården. Denna artikel hade de tidigare 
läst och diskuterat tillsammans med läraren. Efter skrivtillfället fick de en lektion 
på sig att förbereda responssamtalen. De fick i uppgift att specifikt fokusera på 
en kamrats text men även att läsa och granska övriga texter. Kamratresponsen 
genomfördes sedan gruppvis och spelades in. Fokus för studien låg på 
responssamtalen och på texterna och därför dokumenterades inte undervisningen 
i någon större utsträckning. Materialet består av inspelade responssamtal i 
grupper om 3–4 personer, samt de texter som låg till grund för samtalen. I en 
grupp uppstod konflikter och av hänsyn till eleverna valdes det samtalet bort. 
Elevtexterna samlades in för analys, både utifrån det som framgick av samtalen 
men också utifrån de utvecklingsområden som samtalen och texterna synliggör. 
Avslutningsvis genomfördes en kortare intervju med en fokusgrupp om fem 
elever.  

4.2.2 Datainsamling VT2023: Delstudie 2 och 3 
Materialinsamlingen som ligger till grund för delstudie 2 och 3 tar avstamp i 
resultatet från delstudie 1 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, 2022). Analysen visade 
att eleverna behövde ytterligare stöttning i genrestruktur och hur man positionerar 
sig i texten och utvecklar argument på ett fungerande sätt. I delstudie 1 
dekonstruerades endast en modelltext som följde en ganska konventionell 
struktur och i responsformuläret uppmärksammandes framförallt genrestrukturen 
samt hur argumenten presenterades. En viktig lärdom och ett mål med aktionen i 
den uppföljande studien var att presentera eleverna för insändare med varierande 
egenskaper för att få syn på hur argumenterande syften kan uppnås på olika sätt. 
Syftet var att eleverna, genom att analysera och jämföra modelltexter med olika 
egenskaper, skulle kunna utveckla en vidgad förståelse för genretypiska drag. Det 
beskrivs inom aktionsforskning som en iterativ, cyklisk process (Denscombe, 
2018; Rönnerman, 2012) där man omarbetar och genomför på nytt. Vi enades 
också om att arbeta med flera texter som behandlade ett och samma innehåll för 
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att ge eleverna en kunskapsbas och en vokabulär vilket vi hoppades skulle 
underlätta deras skrivande.  

När aktionen planerades uttryckte jag som forskare ett önskemål om att eleverna 
skulle dekonstruera en text som inte nödvändigtvis följde den prototypiska 
genrestrukturen som ofta förekommer i läromedel (se Walldén, 2020) och att de 
sedan skulle få jämföra den med en mer prototypisk modelltext. Valet föll på en 
text som fanns i elevernas läromedel Språket – grunden till din framtid (Tartar 
Jönsson & Osbeck, 2019). Insändaren hade en komplex struktur och innehöll 
många ämnesspecifika termer, vilket utmanade eleverna. Under lärarens ledning 
identifierade eleverna tes, argument, motargument och samlade ämnesord i ett 
gemensamt dokument. Sedan omarbetade läraren, i samarbete med mig, 
insändaren till en mer konventionell text med tydligare genrestruktur och försåg 
den med de språkliga drag som vi önskade belysa. I den bearbetade insändaren, 
liksom i den autentiska versionen, användes ett flertal språkliga resurser som kan 
härledas till textens relation och kommunikationssätt i termer av Hallidays 
metafunktioner (se 3.4.1). Eleverna jämförde sedan de båda texterna gruppvis. 
Dessa samtal spelades inte in på grund av svårigheter med ljudupptagningen när 
flera elever sitter i samma klassrum och samtalar, men efterföljande lärarledda 
genomgång och dekonstruktion av modelltexterna spelades in. Det här materialet 
kom att utgöra underlag för både artikel 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) och 3 
(Sandgaard-Ekdahl, 2025). 

Ytterligare en övning inkluderade dekonstruktion av en insändare med 
uppmaningen att övergå till vegetarisk kost, skriven av en miljöaktivist. Läraren 
hade modifierat innehållet och försett texten med de språkliga resurser som 
fokuserats i undervisningen och hon utgick från samma kategorier vi enats om i 
planeringen. Eleverna arbetade i grupper med texten utifrån instruktionen: 

Markera tesen med röd färg. 
Markera argumenten med grön färg. 
Markera retorisk fråga med gul färg. 
Markera sambandsord med lila färg. 
Markera förstärkande ord/ord med värdeladdning med ett understreck 
Markera ämnesord som ni vill skriva in i er ordlista med fet text 

Jag spelade in efterföljande lärarledda genomgång. Efter att ha arbetat med temat 
kost, klimatpåverkan och djurrättsfrågor fick eleverna under en lektion skriva 
egna insändare om sambandet mellan kost och klimatpåverkan. Uppgiften, som 
egentligen var en övning inför slutprovet, utformades som ett prov och eleverna 
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skrev i programmet Digiexam. Tre texter valdes ut av forskare och lärare för 
gemensam dekonstruktion. Som en del av den planerade stöttningen fick eleverna 
analysera texterna gruppvis med hjälp av en checklista som utformats av läraren 
och mig, följt av en gemensam genomgång med läraren. Dessa samtal spelades 
in och kom att ligga till grund för artikel 2 och 3, både de samtal som genomfördes 
i grupp (2 grupper), och de lärarledda klassrumssamtalen. 

Den gemensamma konstruktionen av text, som enligt cirkelmodellen normalt är 
en lärarledd aktivitet, genomfördes i denna studie i elevgrupper under en 
onlinelektion. Denna anpassning fungerade dock inte särskilt väl. Arbetssättet 
ledde till bristande interaktion mellan eleverna, vilket försvårade samarbete och 
gemensam förhandling kring textens innehåll och utformning. Jag spelade in två 
av grupperna, men valde i slutändan att inte använda materialet i någon av 
delstudierna. Följande vecka när läraren egentligen skulle ha gett återkoppling till 
eleverna inföll en röd dag (1 maj) vilket gjorde att uppföljningen uteblev. Istället 
gavs återkoppling i elevernas inskickade dokument. Eftersom den lärarledda 
undervisningen låg på måndagar påverkades vår planering och vid två tillfällen 
råkade elevernas undervisning sammanfalla med röda dagar. Mycket 
undervisningstid (sex klocktimmar) gick således förlorad. I efterhand har jag 
ångrat att vi inte i planeringen avsatte mer tid för gemensam konstruktion. Det 
hade förmodligen varit mer tidseffektivt om läraren hade lett den gemensamma 
konstruktionen. De sista lektionstillfällena i maj var öronmärkta för boksamtal 
(muntligt kursprov) och argumenterande brev (skriftligt kursprov), och därefter 
avslutades kursen. 

4.2.3 Datainsamling HT2022: delstudie 4 
Undervisningen omfattade arbete med rådgivande brev och sammanfattning av 
en faktatext. Eftersom de flesta elever utan större svårigheter klarade uppgiften 
att skriva rådgivande brev, riktades mitt intresse istället mot elevernas arbete med 
sammanfattningar, där andra utmaningar blev synliga. Under arbetet med 
sammanfattningar hade jag som forskare en tillbakadragen roll då jag initialt 
främst hade för avsikt att dokumentera elevernas arbete med rådgivande brev. 
Eleverna fick i uppgift att träna på en faktatext om sömn. Val av text och 
strategier för att stötta eleverna i arbetet bestämdes huvudsakligen av läraren. En 
stöttningsstrategi som läraren använde var att låta eleverna formulera 
underrubriker till textens olika stycken i syfte att underlätta för eleverna att kunna 
urskilja styckets kärnbudskap. Meningarna skrevs på tavlan och läraren gav 
återkoppling på gruppernas förslag. Jag iakttog arbetet och fotograferade 
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gruppernas kärnmeningar med min mobilkamera. Därefter fick eleverna i uppgift 
att individuellt sammanfatta texten om sömn.  

Texterna skickades till klassens gemensamma plattform Classroom, som jag hade 
tillgång till. Det visade sig att flera elever uppvisade svårigheter med att 
sammanfatta faktatexten, vilket föranledde att läraren fick ägna en del tid åt att 
synliggöra och bearbeta de svårigheter som identifierades i elevernas individuella 
sammanfattningar. Som pedagogisk stöttning använde läraren elevexempel som 
visade på lyckade strategier, och fokuserade under genomgången särskilt på 
språkliga resurser som är centrala för att kunna producera fungerande 
sammanfattningar. Dessa klassrumssamtal spelades in och utgör underlag för 
delstudie 4. Förmågan att sammanfatta utgör en grundläggande kompetens inom 
svenska som andraspråk och är central för det diskursiva skrivande som elever 
förväntas behärska på högre nivåer inom vuxenutbildningen. Mot denna 
bakgrund blev det relevant att ägna en av delstudierna åt just sammanfattnings- 
och referatskrivande. 

4.2.4 Datainsamling HT2023: Delstudie 4 
Ytterligare ett par lektioner dokumenterades efter att delkurs 3 hade avslutats. 
Syftet var att synliggöra arbetet med referatskrivande (ett moment som ingår i 
delkurs 4) vilket motiverades av tidigare iakttagelser under delkurs 2, där det 
framkom att elever ofta upplever svårigheter med att sammanfatta texter. Till 
skillnad från övriga delstudier medverkade jag inte i lektionsplaneringen. 
Undervisningen inleddes med en genomgång av referatets syfte och särskilda 
texttypiska drag. Därefter användes en tidigare analyserad insändare ur elevernas 
läromedel som gemensam utgångspunkt och eleverna fick i uppgift att gruppvis 
skriva en kärnmening till varje stycke. Dessa skrevs ned på tavlan varpå läraren 
gick igenom elevernas förslag. Nästa övning bestod i att eleverna gruppvis fick 
skriva en inledning till referatet med en tydlig källhänvisning och referatmarkör. 
Av inledningen skulle det framgå vilket syfte insändarskribenten hade med sin 
text. Grupperna skrev sina inledningar i ett gemensamt dokument och även denna 
gång hade läraren en gemensam genomgång och diskuterade gruppernas förslag. 
Denna genomgång spelades in och ligger till grund för delstudie 4. Efterföljande 
lektion, som gavs online, fick grupperna skriva fortsättningar på sina referat som 
fick fungera som underlag för samtal i helklass. Även dessa samtal spelades in 
och utgör tillsammans med elevernas referat underlag för delstudie 4 (Sandgaard-
Ekdahl & Walldén, under granskning).  
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4.2.5 Intervjuer 
En fokusgrupp valdes ut efter att delkurs 3 hade avslutats under vårterminen 
2023. I fokusgruppen ingick elever som hade haft god närvaro under lektionerna. 
Tolv elever tillfrågades men enbart åtta svarade och kunde tänka sig att ställa upp 
på en intervju. Ett mejl skickades ut till eleverna via den gemensamma 
lärplattformen strax innan den avslutande kursträffen, men ett rimligt antagande 
är att många elever valde att inte vara aktiva på plattformen efter sista kursprovet 
och därav den låga återkopplingen. Eleverna intervjuades individuellt med fokus 
på deras upplevelser av undervisningen. Intervjuerna, som är ca 15–30 minuter 
långa, spelades in med diktafon och har därefter transkriberats.  

De grundfrågor som ställdes var: 

1. Hur har du upplevt arbetet med argumenterande text? 

2. Tycker du att det är viktigt att kunna skriva argumenterande texter? 

3. Vad är det som gör en argumenterande text till en bra argumenterande 
text?  

4. Vad tycker du själv att du har lyckats bra med när du har skrivit 
argumenterande texter? 

5. Vad tycker du är svårt med att skriva argumenterande text? 

6. Är det någon övning som har hjälpt dig att bli bättre på att skriva 
argumenterande texter?  

4.2.6 Intervju med läraren 
I slutskedet av vårt samarbete genomfördes även en intervju med läraren. Till 
skillnad från de semistrukturerade intervjuer jag gjorde med eleverna där jag hade 
förberett ett antal frågor jag ville ha svar på var den här intervjun friare till sin 
karaktär. Det blev mer som ett utvärderande samtal mellan mig och läraren. De 
frågor jag sökte svar på var kortfattat:  

• Vilka förändringar genomförde du i din undervisning under vårt 
samarbete jämfört med tidigare undervisningstillfällen? 

• Vilka skillnader kunde observeras i elevernas arbete med att skriva 
insändare jämfört med tidigare tillfällen du undervisat i kursen? 

Lärarens reflektioner kommer att diskuteras i relation till delstudiernas resultat i 
avhandlingens avslutande diskussion. 
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I tabell 4 sammanfattas det material som utgör underlag för avhandlingens olika 
delstudier. 

Tabell 4. Översikt materialinsamling 

 Delstudie 1  Delstudie 2  Delstudie 3  Delstudie 4  
Delkurs 3  3  3  2 och 4  
Genre Insändare Insändare Insändare Sammanfattningar 

Referat 

Ljudupptagning 
lärarledda 
genomgångar  

 156 min. + 
187 min. 
(online) 
 
Totalt 7 
lektioner 

156 min. + 
187 min. 
(online) 
 
Totalt 7 
lektioner 

Delkurs 2: 409 
min. 
Delkurs 4: 120 
min. 
 
Totalt 5 lektioner 

Ljudupptagning 
grupparbete 

110 min.  
(3 grupper) 

200 min.  
(2 grupper) + 
120 min. 
(online) 

200 min.  
(2 grupper) + 
120 min. 
(online) 

Delkurs 2: 71 min.  
Delkurs 4: 30 min. 
(endast 1 grupp)  

Elevtexter som 
samlades in 

10 
(varav 5 ligger till 
grund för 
responssamtalen 
och analysen) 

17 insändare 17 insändare 
(varav 8 texter 
ligger till grund 
för analysen) 

7 referat  
(gemensam 
konstruktion i 
grupp) 

Intervjuer 5 (40 min.) 8 (145 min.) 8 (145 min.) 13 (45 min.) 

Annat material Responsformulär Checklista 
 
Insändare från 
Sydsvenskan3  
 
En bearbetad 
version av 
insändaren 
skriven av 
lärare och 
forskare 
 
3 elevtexter 
valdes ut för 
dekonstruktion 

Checklista 
 
Insändare från 
Sydsvenskan  
 
En bearbetad 
version av 
insändaren 
skriven av 
lärare och 
forskare 
 
3 elevtexter 
valdes ut för 
dekonstruktion 

Foton av tavlan 
(kärnmeningar 
baserad på 
faktatext om 
sömn) 
 
Faktatext om 
sömn 
 
Insändare från 
Sydsvenskan  
 

 

  

 
3 I läromedlet Språket grunden till din framtid finns insändaren “Kalven tas från sin mamma för att du ska kunna dricka hennes 
mjölk” (Tartar Jönsson & Osbeck, 2019, s. 186). 
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4.3 Metodologiska överväganden 
Studien har en aktionsforskande ansats och bygger på etnografiskt inspirerade 
metoder för att dokumentera undervisning som jag själv har deltagit i planeringen 
av. Min roll i studien beskrivs mer utförligt i ett senare avsnitt. De etnografiskt 
inspirerade metoderna har valts eftersom de möjliggör en nära och kontextbunden 
analys av undervisningspraktiken. 

4.3.1 Etnografiskt inspirerad klassrumsforskning 
Etnografiska metoder lämpar sig väl för klassrumsforskning, och kan ge en 
fördjupad förståelse för de praktiker som äger rum i klassrummet. Brinkmann och 
Kvale skriver: “Qualitative approaches are needed to capture the complexities of 
people’s lives and experiences” (2018, s.7). Utmärkande för etnografisk 
forskning är att det innebär något slags deltagande från forskarens sida i den miljö 
där studien genomförs (Coffey, 2018). Etnografisk forskning innebär ofta närvaro 
och observation över en längre tid och således finns en möjlighet att anpassa 
forskningsfrågor och metoder utifrån det som uppdagas under datainsamlingen. 
Ytterligare en fördel med den etnografiska metoden är dess möjlighet att använda 
flera olika metoder för datainsamling (Coffey, 2018). Genom att dokumentera 
klassrumsinteraktion, inspelningar av lärarens genomgångar och grupparbete och 
kombinera med semistrukturerade intervjuer med elever och med läraren samt 
analys av deltagarnas texter, möjliggörs en mångsidig genomlysning av syfte och 
forskningsfrågor. Studiens trovärdighet kan stärkas genom så kallad 
triangulering, där olika typer av data kompletterar och nyanserar varandra 
(Silverman, 2020, s. 281). Intervjuer kan bidra med ytterligare information till de 
observationer och inspelningar som gjorts. Genom intervjuerna har jag kunnat 
dokumentera hur eleverna och läraren har upplevt de aktiviteter som jag har 
dokumenterat, och även varit med och planerat, vilket har skapat förutsättningar 
för en fördjupad analys då intervjuerna har kunnat bekräfta eller nyansera 
resultaten (Coffey, 2018, s. 10). Intervjuerna har bidragit till att inkludera 
elevernas röster i forskningsprocessen. Deras perspektiv bidrar också till att 
konkretisera resultaten (Silverman, 2024, s. 216). 

Min roll som forskare har präglats av att vara en deltagande observatör 
(Denscombe, 2018, s. 308). Jag önskade vara närvarande i klassrummet och 
initialt observerade jag mer än var delaktig i samtal, men i takt med att eleverna 
blev vana vid min närvaro i klassrummet såg de mig alltmer som en resurs. När 
jag rörde mig i klassrummet kunde eleverna vända sig till mig med frågor. 
Anteckningar har dock förts i efterhand som stöd för minnet. En svaghet med 
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tillvägagångssättet är att analysen till största del baseras på transkriptioner av 
inspelningarna som har gjorts i ett senare skede. Utförliga fältanteckningar hade 
kunnat berika med reflektioner kring de iakttagelser som gjordes under 
datainsamlingen och kring det som utspelade sig i stunden, men det hade 
begränsat mitt deltagande i klassrummet. Nu får jag istället förlita mig på de 
inspelningar och transkriptioner som gjorts samt de sparsamma anteckningar som 
gjordes under lektionerna. Som Denscombe (2018) påpekar innebär 
fältanteckningar desssutom ofrånkomligen ett urval av vad forskaren 
uppmärksammar och dokumenterar. Genom att i första hand utgå från det 
inspelade materialet grundas analysen i högre grad på de dokumenterade 
undervisningssituationerna än på det urval som gjorts i stunden.  

Jag hade också regelbundna avstämningar med läraren varje vecka och förde i 
samband med det anteckningar. Därför har jag en klar bild av arbetsgången och 
vilka reflektioner som låg till grund för hur vi valde att utforma aktionen. Annan 
data som kan utgöra en resurs är lärarens veckoplanering som finns på klassens 
digitala plattform. Här finns alla aktiviteter och alla undervisningsmoment 
dokumenterade. Jag fotograferade också aktiviteter som ägde rum på tavlan för 
att bättre komma ihåg händelser eller för att ha möjligheten att illustrera ett 
moment. 

4.3.2 Inspelningar och transkriptioner 
Det inspelade materialet är i huvudsak avgränsat till aktiviteter som rör skrivande. 
Därtill finns material från genomgångar som handlar om grammatiska moment, 
men som fungerar som ett inslag i arbetet med texter och skrivande. Ett exempel 
är genomgången av passiv konstruktion som introducerades under arbetet med 
argumenterande texter. Ett annat exempel är konjunktioner och konjunktionella 
adverb som en resurs för att skapa tydliga samband i text. Även om eleverna 
arbetade med andra arbetsområden, såsom reklam, källkritik och boksamtal, 
valde jag att endast spela in och dokumentera de skrivdidaktiska inslagen för att 
att materialet inte skulle bli oöverskådligt. 

Vid de fysiska träffarna har jag begränsat mig till att spela in de lärarledda 
genomgångarna på grund av svårigheten att spela in när alla elever sitter 
tillsammans i klassrummet och arbetar i par eller mindre grupper. Den här 
avgränsningen innebär att det i materialet finns en slagsida mot lärarstyrd 
interaktion i klassrummet. För att kunna dokumentera interaktion som sker elever 
emellan har jag och läraren planerat in tillfällen när jag har kunnat spela in 
elevernas grupparbete. Under onlinelektionerna var det enklare att dokumentera 
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gruppaktiviteter eftersom det enkelt går att röra sig mellan de digitala rummen. 
Jag har också deltagit fysiskt under elevernas grupparbete när de har suttit i 
grupprum och arbetat. Vid ett par tillfällen kunde jag använda mig av två 
diktafoner för att spela in två grupper samtidigt.  

Inspelningarna har varit värdefulla på så sätt att jag har jag kunnat gå tillbaka till 
intressanta undervisningsmoment i efterhand, granska dem flera gånger och göra 
nya upptäckter. I stort sett allt material har transkriberats. Diktafon användes för 
att göra inspelningar i klassrummet, men onlinelektioner spelades in via Meet på 
grund av svårigheter att använda diktafonen för ljudupptagning när 
undervisningen gavs online. Samtliga inspelningar sparades sedan som ljudfiler. 
Variationer i uttal har inte transkriberats, men grammatiska avvikelser 
förekommer för att återge andraspråksinlärares deltagande så autentiskt som 
möjligt. Jag har i största möjliga mån eftersträvat att återge deltagarnas sätt att 
formulera sig, men precis som Coffey (2018) påtalar finns det även i 
transkriptioner inslag av tolkning. Då inspelningar i klassrummet emellanåt är 
svåra att tyda har jag istället valt att utelämna vissa ord och ibland flera ord. Vid 
överlappande tal kan det vara svårt att uppfatta vad som sägs. Istället för att återge 
alla ljud har jag fokuserat på samtalet och interaktionen mellan lärare och elever 
under genomgångarna. Under grupparbete blev det inte ett problem eftersom de 
oftast var förlagda till onlinelektionerna. Vid de tillfällen jag spelade in grupperna 
i skolan, vilket hände vid två tillfällen, satt grupperna och arbetade i grupprum 
där andra ljud inte blev ett hinder för transkriptionen. I tabell 5 presenteras 
transkriptionsnyckeln, det vill säga de symboler som används i den förenklade 
transkriptionen. 

Tabell 5. Transkriptionsnyckel (modifierad från Norrby, 2014): 

… Paus 
X Ord som inte går att uppfatta 
XX Flera ord som inte går att uppfatta 
/… / Del av samtalet som utelämnats i excerpten 
[…] Förtydligande information 
*skratt* Återger skratt i samband med yttranden 

4.3.3 Intervjun i kvalitativ metod 
Frågorna som ställdes under intervjuerna var semistrukturerade på så sätt att jag 
följde ett fast frågeformulär men det fanns också utrymme för att ställa 
följdfrågor. Coffey beskriver maktasymmetrin i intervjun och menar att det kan 
ses som en envägsdialog där forskaren mer eller mindre styr riktningen för 
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samtalet, och där forskaren kan ses som en medkonstruktör av data (2018). 
Intervjuns syfte och innehåll bestäms av en person, nämligen intervjuaren eller 
forskaren (Brinkmann & Kvale, 2014). Till exempel går det att styra intervjuerna 
genom de frågor man ställer, vilket i sin tur kan färga analysen. “The interviewer 
should be curious, sensitive to what is said – as well as to what is not said – and 
critical of his or her own presuppositions and hypotheses during the interview” 
(Brinkmann & Kvale, 2014, s. 4). Att som forskare reflektera över sin egen roll 
och sitt eget inflytande på materialet är nödvändigt inom etnografisk forskning. 
Wästerfors menar att detta är essensen i etnografisk forskning: etik och 
epistemologi överlappar varandra (2019, s.182). Intervjuerna kan ses som en 
möjlighet för deltagarna att berätta hur de har upplevt undervisningen vilket kan 
skilja sig från det som forskaren observerar. Transparens och ärlighet i relation 
till deltagarna och de slutsatser man drar är nödvändig för studiens trovärdighet 
och viktig för den etiska dimensionen. 

I största möjliga utsträckning försökte jag hålla mig till grundfrågorna, men 
ibland fann jag elevernas svar viktiga att följa upp genom följdfrågor. Ju mer 
strukturerade intervjufrågorna är desto lättare blir det att systematisera svaren 
skriver Brinkmann och Kvale (2014). Syftet med intervjuerna var att synliggöra 
elevernas röster (se 4.6) och få svar på hur eleverna hade upplevt den 
undervisning som jag som forskare var med och planerade, och därför 
underlättade det att kunna systematisera svaren. 

4.4 Aktionsforskning som metod 
Mitt projekt kan förstås utifrån Denscombes (2018) definition av 
aktionsforskning: det är praktiskt inriktat och drivs av en strävan att utveckla 
praktiken. Enligt Rönnermans beskrivning av aktionsforskning: “handlar det om 
att utifrån det vardagliga och kända formulera en fråga om det som man önskar 
veta mer om” (Rönnerman, 2004, s. 14). Studien bygger på ett nära samarbete 
mellan forskare och praktiker där man gemensamt formulerar och genomför 
åtgärder, och forskningen integreras som en del av den praktiska verksamheten. 
Praktikern deltar aktivt i forskningsprocessen, vilket kan betraktas som en 
demokratisering av forskningsprocessen där praktikerns kunskap och erfarenhet 
erkänns (Denscombe, 2018, s. 126). Praktikerns engagemang kan stärkas när den 
egna professionella kompetensen tas tillvara under processen (Kragler m. fl., 
2014; Bergmark, 2023). Detta är också en viktig utgångspunkt för aktions-
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forskning. Deltagarnas engagemang är avgörande för förändringsarbetets 
framgång (Rönnerman, 2004).  

Även om jag väljer att beskriva min studie som aktionsforskning avviker mitt 
projekt från Denscombes definition på en viktig punkt: Både deltagare och forskare 
förväntas vara involverade i alla steg av forskningsprocessen. I en renodlad 
aktionsforskningsstudie skulle det innebära att läraren och forskaren analyserar 
empirin tillsammans (Persson, 2017, s. 9). Lärarna ses inte bara som informanter 
utan som medforskare. Det går att jämföra med den reflekterande praktikern som 
omnämns i Jeppsson Wigg och Ehrlin (2018). Trots detta avsteg kommer jag 
fortsättningsvis att omnämna metoden som aktionsforskning. Här lägger jag främst 
vikt vid det nära samarbetet mellan forskare och lärare och hur lärarens expertis 
blir en viktig del av studiens utformning, att problemet är sprunget ur lärarnas 
dagliga praktik och att viktiga fynd som synliggörs under materialinsamlingen 
utgör grunden för aktionens fortsatta utformning. Den demokratiska dialogen är 
central för studiens genomförande och både forskare och lärare kan gynnas av 
samarbetet (Florin & Lindhult, 2015, s. 7). Läraren har gått in i projektet utifrån en 
önskan att utveckla de skrivdidaktiska inslagen i sin undervisning. Att ha en 
forskare i klassrummet som dokumenterar undervisningen och elevernas 
deltagande upplevs som en möjlighet att finslipa aktiviteterna, vilket ligger i linje 
med Florin och Lindhults antagande om att aktionsforskning kan gynna alla parter: 
“A constitutive feature of coproductive, collaborative inquiry is that it should create 
value and benefits for different parties” (2015, s. 7). Silverman (2020) poängterar 
att kvalitativ forskning ofta leder till oväntade insikter som kan utmana forskarens 
tidigare uppfattningar. Det gäller även för praktiker som forskar i sin egen miljö: 
Den tidigare uppfattningen om det självklara kan visa sig vara mer sammansatt än 
först antaget. En viktig utgångspunkt är att utveckla och förbättra praktiken, vilket 
man gör genom att pröva och utvärdera.  

Studien är av mindre omfattning och liknar McKenney och Reeves beskrivning 
av lokal teori (2019, s. 40), eftersom den begränsas till ett specifikt klassrum och 
en enskild lärare. Cobb m.fl. skriver: “The aim is to create a small scale version 
of a learning ecology so it can be studied in depth and detail” (2003, s. 9). Genom 
att rikta strålkastarljuset mot etablerad teori och undersöka hur den kan tillämpas 
i en ny kontext, i det här fallet vuxenutbildningen, kan forskningen bidra till mer 
nyanserad förståelse av teorin (Ruthven m. fl., 2009). Aktionsforskningsprojekt 
är vanligtvis begränsade till lokala och småskaliga studier, och därför kan det bli 
svårt att uppfylla kraven om generaliserbarhet. Detta är en kritik som ofta riktas 
mot kvalitativa studier generellt, då resultaten inte går att överföra genom 
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statistiska modeller till andra sammanhang och kraven på replikerbarhet kan bli 
svåra att uppfylla (Firestone, 1993, s. 16; Brinkmann & Kvale, 2015, s. 295). 
Däremot passar kvalitativa metoder väl när man undersöker de underliggande 
processerna samt deltagarnas utsagor och upplevelser av undervisningen 
(Firestone, s. 22). Firestone föreslår analytisk generalisering som ett sätt att stärka 
studiens allmängiltighet (jfr. Brinkmann & Kvale, 2015, s. 297). Detta innebär 
att man jämför befintliga teorier med enskilda forskningsresultat. För kvalitativa 
studier är vanliga kriterier att det finns en stark koherens mellan forskningsfrågor, 
analytiskt tillvägagångssätt, val av teoretiska begrepp och resultat för att stärka 
studiens validitet (Tracy, 2010). En noggrann beskrivning av metoden och ett 
reflexivt förhållningssätt, rich rigor och sincerity för att använda Tracys 
terminologi (s. 841), samt thick descriptions kan också öka studiens reliabilitet. 
Till skillnad från kvantitativ forskning där begrepp som validitet och reliabilitet 
utgör den epistemologiska grunden betonas inom kvalitativ forskning 
tillförlitlighet och äkthet (Bryman 2018, s. 467). Genom utförliga beskrivningar 
och genom transparens i presentation av data och forskningsresultat (Brinkmann 
& Kvale, 2018; Silverman, 2020) kan läsaren istället bedöma studiens 
trovärdighet. 

4.4.1 Forskaren som deltagare och observatör 
Den aktionsforskande ansatsen innebär också att jag som forskare har rollen av 
både deltagare och observatör. Jag är deltagare på så sätt att jag inte bara 
observerar det som sker i klassrummet utan har ett stort inflytande över 
undervisningens innehåll. Likaså hade jag i klassrummet den dubbla rollen. 
Eftersom jag har en bakgrund som lärare i svenska som andraspråk och erfarenhet 
av att undervisa målgruppen betonade läraren ofta att eleverna kunde vända sig 
till mig med frågor. Likaså tillfrågades jag under lärarens genomgångar och 
användes inte sällan som bollplank när frågor uppstod. Det föreligger en risk när 
man träder in i klassrummet som forskare att man tilldelas en expertroll av lärare 
och elever. Samtidigt behöver man som forskare vara ödmjuk för den kunskap 
och erfarenhet som läraren besitter. Som forskare har jag bjudits in att delta på 
någon annans arena, och jag ser läraren främst som en aktionsforskande kollega. 
Läraren har en större kunskap om eleverna, om undervisningsinnehåll och 
styrdokument samt bedömningskriterier. Lärarens kunskap är nödvändig för att 
planera och genomföra aktionen. Läraren ska också bedöma elevernas insatser 
och i bedömningsprocessen var jag inte delaktig. Min möjlighet att påverka 
innehållet begränsades också av vad läraren var ålagd att hinna med under kursen 
för att kunna bedöma eleverna i enlighet med kursens lärandemål. 
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Under lektionerna blev det uppenbart att det var svårt att inta en outsiderposition. 
Att jag fanns med och lyssnade samt kunde tillfrågas när eleverna arbetade med 
olika uppgifter bidrog till att eleverna sannolikt agerade annorlunda än om jag 
inte hade varit med. Det som Denscombe kallar observatörseffekten (2018, s. 
106) blev svår att kringgå. Eleverna hade frågor och ville ofta att jag skulle 
bekräfta att de tänkte och löste uppgifterna rätt. Med en bakgrund som lärare i 
svenska som andraspråk inom vuxenundervisningen hade jag dessutom en god 
förståelse för de undervisningspraktiker som studerades och de normer som styr 
undervisningsdiskursen (Farahani, 2010). Jag menar dock att det är en styrka vid 
aktionsforskning att man kan förstå de processer som man som forskare har för 
avsikt att observera, samtidigt som det föreligger en risk att forskarens 
förutfattade meningar kan leda till att vissa aspekter tas för givna (Coffey, 2018). 
Trots det menar jag att aktionsforskningen främjar öppenhet och att jag också har 
ett ansvar för undervisningens utformning (Denscombe, 2018). Premissen för 
aktionsforskning är viljan att utveckla och stärka praktiken, vilket innebär att en 
kritisk blick är nödvändig. Den kritiska reflektionen riktas inte bara mot det som 
aktionen avser undersöka utan även mot själva aktionen. Rönnerman (2012) 
skriver att aktionsforskningsprocesser genomsyras av en hög grad av reflexivitet. 
Det handlar dels om att reflektera över sin egen roll i processen, men också det 
kollegiala utbyte som äger rum där man får syn på saker tillsammans, vilket är en 
nödvändig utgångspunkt för att förändra eller utveckla en redan etablerad praktik. 
Relationen till den lärare som deltar i aktionen präglas också av ett professionellt 
utbyte samtidigt som man över tid också utvecklar en mer kollegial relation. Detta 
ligger också i aktionsforskningens natur där den demokratiska dialogen är en 
utgångspunkt för samarbetet och där deltagarna tillsammans utformar innehållet 
i aktionen (Rönnerman, 2004).  

4.5 Analytisk process 
Analysen följer en abduktiv process, vilket innebär att frågorna har modifierats 
under arbetets gång och i framtagandet av de olika artiklarna. Teoretiska koncept 
hämtade från SFL har funnits med från början, men vissa har också 
utkristalliserats under den analytiska processen. Den här växelverkan mellan 
empiri och teori är utmärkande för den abduktiva metoden (Alvesson & 
Sköldberg, 2017; Wilhelmsson & Damber, 2022). Genreteori utgör den röda 
tråden då den ligger till grund för interventionen. I analysen användes Hallidays 
metafunktioner som teoretiska koncept för att strukturera empirin. Initialt letade 
jag efter exempel på hur metafunktionerna synliggjordes i klassrumsinteraktionen 
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och i texterna. Nämans bör att läraren inte var bekant med SFL-terminologin, 
utan använde andra begrepp för att tala om språkliga resurser. Läraren hade, när 
vårt samarbete startade, ganska grundläggande kunskaper i genrepedagogik och 
brukade till exempel arbeta med modelltexter. Hon medgav dock att hon sällan 
arbetade lika ingående med dekonstruktion av texter eller ägnade lika mycket tid 
åt att prata om ämnesinnehållet och att förbereda eleverna inför skrivandet.  

Analysarbetet har genomförts i tre omgångar, där varje fas har bidragit till att 
fördjupa och bredda förståelsen av studiens övergripande forskningsfrågor. I 
tabell 6 och följande avsnitt förklaras den analytiska processen i relation till varje 
delstudie. 

Tabell 6. Översikt data och analytisk process i delstudierna 

Delstudie  Teoretiska koncept Material Analytisk process 
Delstudie 1 
 

Genreteori 
Metafunktioner: 
Ideationell 
Interpersonell 
Textuell 

Ljudinspelningar 
Transkriberade 
responssamtal 
Elevtexter 

Abduktiv 
Tematisk analys 
SFL 

Delstudie 2  
 
 

Genreteori 
Metafunktioner: 
Ideationell 
Interpersonell 
Stöttning 
Inramning 

Ljudinspelningar 
Transkriberade 
klassrumssamtal 
Semi-strukturerade 
intervjuer 

Abduktiv 
Tematisk analys 
SFL 

Delstudie 3 
  

Genreteori 
Metafunktioner 
Textuell 
Interpersonell 

Ljudinspelningar 
Transkriberade 
klassrumssamtal 
Semistruktuerade 
intervjuer 
Elevtexter 

Abduktiv  
SFL 

Delstudie 4  
 
 

Construction-integration 
model 
Litteracitetsförväntningar 
Transformativ 
återanvändning 

Ljudinspelningar 
Transkriberade 
klassrumssamtal 
Elevtexter 

Abduktiv  
Iterativ 
Strategiskt urval 
Texttriangeln 

4.5.1 Delstudie 1 
Den första analysomgången har sin grund i den tematiska analys som 
genomfördes under arbetet med masteruppsatsen, med utgångspunkt i elevernas 
responssamtal. I ett första steg identifierades återkommande mönster i data-
materialet genom en iterativ process som innefattade kodning av framträdande 
teman (Braun & Clarke, 2022). För att undersöka elevernas förståelse av 
insändarens texttypiska drag analyserades deras responssamtal med fokus på hur 
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de talade om och använde de språkliga resurser som undervisningen hade 
fokuserat på. Den tematiska analysen möjliggjorde en systematisk identifiering 
av både återkommande teman och variationer i elevernas resonemang. 
Systemisk-funktionell lingvistik (SFL) fungerar som ett teoretiskt-analytiskt 
ramverk för att beskriva hur dessa resurser manifesteras språkligt, både i 
elevernas texter och i responssamtalen när de diskuterar varandras texter.  

I delstudie 1 samarbetade jag med min huvudhandledare Robert Walldén, och 
med utgångspunkt i responssamtalen valde vi att göra en kompletterande 
textanalys av de elevtexter som låg till grund för samtalen. På så sätt 
möjliggjordes en mer samlad förståelse av hur elevernas resonemang relaterade 
till deras textproduktion. Genom att utgå från genreteori kunde vi tydliggöra hur 
olika språkliga drag kopplade till argumentation tog form i såväl elevernas samtal 
som deras texter. Valet att utgå från redan befintligt material motiveras av att 
masterstudien genererade viktiga resultat som jag kunde bygga vidare på i nästa 
del av materialinsamlingen och den nästkommande aktionen. På så sätt 
möjliggjordes en cirkulär forskningsprocess (Rönnerman, 2012), där tidigare 
resultat användes som utgångspunkt för att förfina och vidareutveckla de 
didaktiska valen. 

4.5.2 Delstudie 2 och 3 
I den andra analysomgången hade jag genomfört ytterligare en datainsamling. I 
fokus för analysen stod dekonstruktion av modelltexter och elevtexter eftersom 
detta var en central del av aktionen, och nu riktades intresset mot 
klassrumsdialogen mellan lärare och elever, och elever emellan i olika grupp-
konstellationer. Materialet resulterade i flera olika spår, vilket i sin tur föranledde 
en vidare differentiering av analysen. Delstudiernas olika fokus är att undersöka 
dels vad som kännetecknar den lärarledda stöttningen, dels hur språkliga resurser 
används och omtalas av eleverna i klassrumssamtalen kring argumenterande 
texter. Analysen har genomförts med utgångspunkt i systemisk-funktionell 
lingvistik (SFL). Den abduktiva ansatsen innebar ett växelspel mellan teori och 
empiri, där tolkningar successivt utvecklades i relation till det empiriska 
materialet. Urvalet av samtal och exempel representerar framträdande mönster i 
relation till forskningsfrågorna och de SFL-kategorier som belystes genom val av 
modelltexter. 

Det analytiska arbetet inleddes med att jag läste igenom transkriptionerna 
noggrant och färgkodade de delar av samtalen där läraren belyste kopplingen 
mellan språkliga val och genretypiska drag. Jag färgkodade även delar av 
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samtalen där eleverna omtalar eller använder de språkliga resurser som fokuserats 
i undervisningen. Likaså analyserades elevtexter med samma genreteoretiska 
glasögon. Men samtidigt som jag utgick från en genreteoretisk förståelse var jag 
även öppen för att undersöka andra teoretiska ingångar till det empiriska 
materialet. Tracy menar att en forskare med ett rikt datamaterial och en rik 
uppsättning teoretiska ingångar är bättre rustad att se nyanserna och 
komplexiteten i materialet: Rich rigor räknas som ett kvalitetskriterium när man 
genomför kvalitativa analyser (2010, s. 841). Utöver de språkliga kategorier som 
låg till grund för vår gemensamma planering strävade jag efter att vara öppen för 
möjliga tolkningar och perspektiv som synliggjordes i materialet.  

En öppen ansats i förhållande till forskningsfrågorna motiverade en tematisk analys 
av stora delar av materialet. Reflexiv tematisk analys lämpar sig väl för kvalitativa 
studier eftersom den erbjuder metodologisk flexibilitet (Braun & Clarke, 2022). 
Denna flexibilitet förutsätter samtidigt att forskaren kontinuerligt gör medvetna 
analytiska val, vilka har betydelse för studiens resultat. Analysen syftade till att 
identifiera återkommande mönster, variationer och meningsskapande processer 
som kom till uttryck i klassrums- och gruppsamtalen. Den tematiska analysen 
utgjorde grunden för hur materialet organiserades och tolkades, medan urvalet av 
de samtal (excerpt) och texter som presenteras mer ingående i avhandlingens 
delstudier baserades på ett strategiskt urval (purposeful sampling strategy) (Patton, 
2015). Exempel valdes som bedömdes vara särskilt informationsrika, och som 
belyser studiens forskningsfrågor och mer framträdande mönster i materialet. 

Nästa steg i den analytiska processen blev att synliggöra klassrumsinteraktionen 
och hur läraren går i dialog med eleverna samt hur eleverna går i dialog med 
texterna och med varandra. Klassrummet är en dialogisk arena och i det 
dialogiska samspelet sker mycket av den stöttning som uppstår spontant och som 
kan leda till ett fördjupat lärande. Det dialogiska samtalet har en starkt stöttande 
potential (Hammond & Gibbons, 2005), vilket i sin tur ledde analysen vidare till 
hur stöttning sker på olika nivåer i klassrummet: dels genom den planerade 
stöttning som är en integrerad del av aktionen, dels genom den stöttning som 
uppstår spontant i det dialogiska samspelet. I materialet synliggörs två nivåer av 
lärarledd stöttning: den planerade stöttningen, som förankras i undervisningens 
struktur och utformning, och den interaktiva stöttningen, som uppstår i det 
dialogiska samspelet mellan lärare och elever. Den planerade stöttningen kan 
förstås i termer av en stark inramning (Bernstein, 2003), där läraren genom 
modellering och explicita språkliga ramar styr och synliggör de språkliga resurser 
som eleverna förväntas utveckla. Denna inramning är helt i linje med 
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genrepedagogikens utgångspunkter, där lärande förstås som en social och 
språklig process som utvecklas genom explicit undervisning och gemensamt 
utforskande av texter (Martin & Rothery, 1993). I ljuset av det empiriska 
materialet förfinades analysen och kom att omfatta distinktionen mellan planerad 
stöttning (och inramning) samt interaktiv och dialogisk stöttning. När begrepp 
som stöttning på makro- och mikronivå (Hammond & Gibbons, 2005) tillkom 
blev det intressant att undersöka hur läraren guidar eleverna genom aktiviteterna 
och styr eleverna mot vissa språkliga och innehållsliga mål. Bernsteins begrepp 
stark och svag inramning (2003) tillkom för att beskriva graden av kontroll som 
läraren har över undervisningsinnehållet och dialogen.  

Under arbetet med skrivprocessen och framtagandet av artikel 2 framkom att 
materialet var alltför omfattande för att rymmas inom en enskild artikel. Därför 
genomfördes en analytisk uppdelning där olika delar av materialet fick något 
skilda fokus. I delstudie 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) riktades analysen mot 
lärarens stöttning och dialogen mellan lärare och elever. I delstudie 3 (Sandgaard-
Ekdahl, 2025) riktades fokus mot hur elever omtalar och realiserar diskursiva och 
genrerelaterade resurser från undervisningen i samtal om modelltexter och i 
produktionen av argumenterande texter. Studien bygger i stor utsträckning på 
textanalyser utifrån utvalda SFL-kategorier, med fokus på hur elevernas 
språkbruk speglar deras förståelse av dessa resurser. Utdrag från intervjuer 
används för att understryka resultaten och för att de på ett representativt sätt 
belyser dessa mer framträdande mönster. 

4.5.3 Delstudie 4 
I den tredje analysomgången riktades intresset mot elevernas arbete med 
sammanfattningar och referatskrivande, områden som tidigare visat sig vara 
särskilt utmanande. Även denna delstudie togs fram i samarbete med min 
huvudhandledare. Till skillnad från föregående analyser utgjorde systemisk-
funktionell lingvistik (SFL) inte den primära teoretiska utgångspunkten utan 
istället utvecklades analysen utifrån andra teoretiska koncept som bättre fångade 
de processer och utmaningar som aktualiserades genom elevernas arbete med 
sammanfattningar och referat. Denna förskjutning i fokus markerar således en 
teoretisk breddning av studien. Delstudie 4 syftar till att undersöka hur 
litteracitetsförväntningar relaterade till referatskrivande och källbaserat 
skrivande manifesteras och förhandlas i lärar-elevkommunikation, samt vilka 
utmaningar som synliggörs i elevernas utsagor och texter.  
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I nästa steg tillkom teoretiska begrepp för att kunna beskriva de kognitiva 
processer som aktiveras när elever förväntas förhålla sig till källtexter i syfte att 
producera egna texter. De utmaningar som identifierades i samband med att 
eleverna använde källtexter i argumenterande syfte (delstudie 1) och 
sammanfattade faktatexter (delstudie 4) var inte något som initialt ingick i det jag 
hade för avsikt att granska, även om delstudie 1 tydligt pekade på elevernas 
svårigheter att hantera källtexter i det egna skrivandet. Detta innebar att vi 
behövde söka efter andra teoretiska koncept som kunde möjliggöra en analys av 
elevers möte med källbaserat skrivande. På så vis kom analytiska verktyg att 
successivt utvecklas i relation till det som framkom i studien (se t.ex. 
Wilhelmsson & Damber, 2022). När jag fördjupade mig i forskning om 
sammanfattningsskrivande och källbaserat skrivande och arbetade med att 
sammanställa forskningsöversikten, kom jag i kontakt med Kintsch och van Dijks 
teoretiska ramverk (1978) samt Donahues resonemang om transformativ 
återanvändning (2019). Dessa gav oss analytiska verktyg som bättre fångade de 
utmaningar som framträtt i det empiriska materialet. Vidare integrerades 
begreppet literacy expectations som ett analytiskt verktyg för att undersöka vilka 
krav på sammanfattningsskrivande som förhandlades mellan lärare och elever 
(Lea & Street, 2008).  

Initialt färgkodades den transkriberade datan utifrån tre kategorier: 
litteracitetsförväntningar (läraren), utmaningar (eleverna) samt stöttnings-
strategier (läraren), där de teoretiska koncepten prövades i relation till forsknings-
frågorna. De exempel som presenteras bygger på ett strategiskt urval av 
klassrumssekvenser och textutdrag som på ett representativt sätt belyser dels 
studiens forskningsfrågor och dels mer framträdande mönster i materialet. 

4.5.4 Sammanfattning och kritisk reflektion  
Sammanfattningsvis aktualiserar det genreteoretiska ramverket som ligger till 
grund för aktionen viktiga analyskategorier som behöver synliggöras, i form av 
teoretiska koncept för att beskriva själva undervisningen. Stöttning är ett begrepp 
som är centralt inom andraspråksforskning, och inom pedagogisk forskning 
överhuvudtaget, och om målet med aktionen är att undersöka hur genre-
pedagogiska arbetssätt kan omsättas i vuxenundervisningen är det svårt att 
kringgå ett begrepp som stöttning. Det bör dock understrykas att analysprocessen 
är en tolkande handling som är sammanflätad med forskarens egna erfarenheter 
och de teoretiska glasögon som forskaren bär med sig. Det färgar tolkningen av 
de observationer jag har gjort. Inte minst kan analysen påverkas av min roll som 
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medkonstruktör av de observerade aktiviteterna. Samtidigt som jag har varit med 
och utformat undervisningen söker jag en nyanserad förståelse för en praktik som 
redan är etablerad i många lärares klassrum, men jag vill utöka den förståelsen 
genom att undersöka de möjligheter och utmaningar det innebär att omsätta 
genrepedagogiska arbetssätt i vuxenundervisningen.  

4.6 Etiska aspekter 
Studien följer Vetenskapsrådets riktlinjer för god forskningssed (2024). Det 
innebär framförallt att kunna garantera deltagarna autonomi och stärka deras 
integritet. I ett första skede gjordes en ansökan om etikprövning (diarienummer: 
2022-04350-01), men etiktillstånd bedömdes inte som nödvändigt av 
Etikprövningsmyndigheten då projektet inte involverar några känsliga 
personuppgifter. Efter att ha inväntat Etikprövningsmyndighetens beslut besökte 
jag klassen och informerade utförligt om projektet. Att deltagarna är andraspråks-
inlärare och har kommit olika långt i sin språkutveckling behövde också tas i 
beaktande när jag informerade om projektet (Israel, 2015, s. 81). Jag behövde 
säkerställa att eleverna var korrekt informerade om projektet innan jag påbörjade 
datainsamlingen. Kursdeltagarna var nyfikna och hade många frågor om 
projektets syfte, vem som skulle ta del av resultaten samt vad resultatet skulle 
användas till, vilket gjorde att en del frågetecken kring projektet kunde redas ut. 
Den här dialogen mellan mig, den deltagande läraren och eleverna var mycket 
viktig från början. För att genomföra etnografisk forskning finns det ett värde i 
att etablera förtroende hos deltagarna i ett tidigt skede (Tracy, 2013).  

En samtyckesblankett delades ut i flera omgångar till deltagare i samtliga 
delkurser (se bilaga). Här intygades att studien skulle följa kraven på 
konfidentialitet och att eleverna skulle avidentifieras. Likaså blev eleverna 
informerade om att de kunde välja att avbryta sitt deltagande under projektets 
gång (Israel, 2015). Genom blanketten gav eleverna sitt samtycke till att spelas 
in med diktafon (ljudinspelning), att dela sina texter med mig och att låta sig 
intervjuas. Flera av eleverna har skrivit under medgivandeblanketten flera 
gånger, vilket förespråkas när materialinsamlingen pågår under en längre tid 
(Israel, 2015, s. 82). I samband med de inspelade intervjuerna bad jag 
informanterna om samtycke muntligt. Inspelningar har endast genomförts efter 
att deltagarna fått tydlig information om syftet, hur materialet skulle användas 
och att medverkan var helt frivillig. Läraren signalerade ofta till eleverna när 
inspelningen startade, så att de var medvetna om och kunde förhålla sig till den. 

https://www.etikprovningsansokan.se/epm/ansokan/41909
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Allt eftersom jag hade varit närvarande vid flera tillfällen glömdes diktafonen 
ofta bort, och inspelningen blev då en mer naturlig del av klassrummet.  

Intervjuerna har varit viktiga för att ge röst åt deltagarna, särskilt eftersom jag 
själv varit en del av den praktik jag studerar och därmed kan ha förutfattade 
meningar baserade på tidigare erfarenheter och kontakter med lärare inom 
verksamheten, vilket är en risk som Tracy påtalar (2013, s. 12). Genom 
intervjuerna har jag kunnat lyfta fram deltagarnas perspektiv och skapa en balans 
mellan deras erfarenheter och min egen insiderposition. Genom att lyssna på 
deras utsagor har jag försökt förstå deras upplevelse av undervisningen och de 
har kunnat dela med sig av tidigare skriverfarenheter. Samtidigt bygger analysen 
av klassrumssamtalen i hög grad på en etisk ingång, där mina mer utifrån styrda 
iakttagelser och valda analytiska begrepp används för att tolka interaktionen 
(Tracy, 2013, s. 36). I studiens slutskede, när all data hade samlats in och 
elevintervjuerna genomförts, hade stora delar av analysarbetet redan påbörjats. 
Detta gjorde det möjligt att reflektera över mönster och teman samtidigt som jag 
fortfarande hade kontakt med läraren. Under vårt sista samtal kunde jag dela vissa 
preliminära resultat, och läraren hade möjlighet att bidra med sin upplevelse av 
vår gemensamt planerade undervisning. Att läraren delvis har kunnat ta del av 
resultaten och bekräfta eller nyansera min analys bidrar också till studiens 
trovärdighet (Tracy, 2010). 

Det inspelade materialet har endast varit tillgängligt för forskaren och hanterats 
enligt universitetets gällande riktlinjer för sekretess och datasäkerhet (även 
datahanteringsansvariga har tillgång till materialet). Således har jag säkerställt att 
deltagarnas integritet skyddas (Tracy, 2013, s. 243).  
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Detta kapitel syftar till att ge en sammanfattande översikt över avhandlingens 
delstudier och deras huvudsakliga resultat. Kapitlet fungerar som en syntes av de 
empiriska och teoretiska bidrag som presenteras i avhandlingens fyra artiklar och 
placerar dem i relation till varandra samt till avhandlingens övergripande syfte 
och forskningsfrågor. 

Avhandlingen består av fyra delstudier. Tre av dessa är publicerade i nationella 
vetenskapliga tidskrifter, medan den fjärde artikeln har skickats in till en 
internationell vetenskaplig tidskrift och är under granskning. Två av artiklarna 
har författats i samarbete med min huvudhandledare. Sammantaget avser 
artiklarna att belysa avhandlingens övergripande syfte: att undersöka hur en 
explicit och metaspråkligt inriktad undervisning kan stödja vuxna andraspråks-
elevers skrivande inom grundläggande vuxenutbildning. 

5.1 Delstudie 1 
Sandgaard-Ekdahl, H., & Walldén, R. (2022). ”Det fattas jättemycket” – 
genreteoretiska perspektiv på vuxna andraspråkselevers texter och 
responssamtal. Forskning om undervisning och lärande, 10(2), 55–87. 
https://doi.org/10.61998/forskul.v10i2.19003 

 

Den första delstudiens syfte är att undersöka vilka funktionella aspekter av 
skrivande som är framträdande när vuxna andraspråkselever skriver insändare 
och ger respons på varandras texter. Som en del av skrivuppgiften ingick att ta 
avstamp i en artikel om att använda robotar inom vården för att avlasta 

5. SAMMANFATTNING AV 
AVHANDLINGENS DELSTUDIER 

https://doi.org/10.61998/forskul.v10i2.19003
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vårdpersonalen, och ta ställning för eller emot i frågan. Uppgiften kan ses som en 
introduktion till det källbaserade skrivandet som blir allt vanligare på högre 
utbildningsnivåer. Parallellt med detta introducerades flera av eleverna för 
argumenterande text för första gången. Materialet som studien baseras på utgörs 
av inspelade responssamtal som genomförts i två olika grupper och de elevtexter 
som ligger till grund för responssamtalen. Utifrån en tematisk analys av 
responssamtalen synliggör studien vilka aspekter av skrivande eleverna 
fokuserade på samt vilka utvecklingsområden eleverna uppfattade som viktiga 
för att skriva insändare.  

Studien omfattar också en fördjupande textanalys av de elevtexter som låg till 
grund för samtalen. I textanalysen tillämpas systemisk-funktionell genreteori. 
Arbetsfördelningen för artikeln var följande: jag ansvarade för forsknings-
översikten, metodavsnittet samt för identifieringen och utvecklingen av de teman 
som utgjorde studiens fokus. Min handledare initierade analysen av elevernas 
texter och skrev teoriavsnittet. Jag hade även huvudansvar för den avslutande 
diskussionen, men i slutskedet av skrivprocessen arbetade vi gemensamt med att 
knyta ihop diskussionen. 

Resultaten indikerar att eleverna kunde identifiera utvecklingsområden i texterna 
med utgångspunkt i den genrestruktur som undervisningen baserades på. 
Däremot upplevde eleverna svårigheter med att urskilja vad som krävdes för att 
denna struktur skulle kunna utvecklas på ett funktionellt sätt. Analysen av 
responssamtal och elevtexter belyser behovet av en innehållsinriktad 
skrivundervisning som tillhandahåller språkliga verktyg för att retoriskt 
strukturera texter samt fördjupa resonemang i syfte att stärka argumentationen. 
Därtill visar resultaten att många skribenter har svårt att positionera sig i 
förhållande till de framförda argumenten, vilket understryker vikten av att i 
undervisningen tydliggöra hur man som skribent kan inta en tydlig ståndpunkt i 
texten. Ytterligare ett viktigt resultat är utmaningen att arbeta med källbaserat 
skrivande på den här nivån. Eleverna har svårt att använda källtexten på ett 
ändamålsenligt sätt och många gånger handlar det om språkliga begränsningar 
för att på ett smidigt sätt ta avstamp i källtexten. En slutsats som kan dras är att 
eleverna skulle ha gynnats av bearbeta källtextens innehåll mer utförligt innan 
skrivandet.  

I slutsatsen betonas vikten av att arbeta utförligt i samtliga faser av 
cirkelmodellen. Detta inkluderar att stärka elevernas ämnesspecifika ordförråd, 
bygga förkunskaper och genomföra en mer genomarbetad gemensam 
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modellering av insändargenren. Studien understryker också vikten av att ge 
eleverna språkliga verktyg för att utveckla sitt skrivande på både global och lokal 
textnivå, med målsättningen att stödja andraspråkselevers skrivutveckling.  

5.2 Delstudie 2 
Sandgaard-Ekdahl, H. (2024). Dekonstruerande samtal om insändare med 
vuxna andraspråksinlärare. HumaNetten, 53, 26–57. 
https://doi.org/10.15626/hn.20245302 

 

Delstudie 2 fokuserar undervisningen och den planerade samt interaktionella 
stöttning som möjliggörs genom att arbeta med cirkelmodellen. Syftet med 
studien är att undersöka hur en explicit och genreteoretiskt förankrad 
skrivundervisning kan stärka elevers förståelse för argumenterande texter. Ett 
centralt mål var att fördjupa arbetet med att bygga upp kunskap om ämnes-
området och att ge eleverna tillgång till fler språkliga resurser än de 
strukturstödjande drag som ofta betonas när genrepedagogiken omsätts i klass-
rummet. Studien baseras på lärarledda genomgångar och utdrag från grupparbete 
där eleverna dekonstruerar modelltexter. I resultatet redovisas även utdrag från 
intervjuer med tre elever. 

Den teoretiska ramen för aktionens utformning och för analysen är systemisk 
funktionell lingvistik. Analysen lutar sig också mot Bernsteins begrepp 
inramning och diskussionen kretsar kring hur stöttning på makronivå också har 
förutsättningar att erbjuda stöttning på mikronivå. Resultatet visar att stöttningen 
på makronivå bidrog till att föra uppmärksamheten till ideationella och 
interpersonella resurser, men också att det fanns en potential för mer fördjupande 
resonemang om texttypiska drag.  

Ett framträdande resultat är betydelsen av ett fältspecifikt ordförråd. Eleverna 
uttrycker att tillgång till relevanta begrepp och goda förkunskaper underlättar 
skrivandet. Flera av de ord som identifieras som utmanande i modelltexterna är 
grammatiska metaforer, ett texttypiskt drag som innebär att innehåll kondenseras 
och uttrycks på ett mer abstrakt sätt. För att eleverna ska kunna tillägna sig dessa 
språkliga resurser behöver läraren både reda ut ordens betydelse och synliggöra 
hur de är uppbyggda genom att arbeta mer explicit med principer för ordbildning. 

Resultatet visar också att lärarens pedagogiska kommunikation präglas av en 
stark inramning. Gemensam dekonstruktion av modelltexter, arbete med 

https://doi.org/10.15626/hn.20245302
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checklistor och jämförande analys av olika texter är centrala undervisnings-
moment som hjälper eleverna att identifiera fältspecifik vokabulär och språkliga 
resurser för att ta ställning i texten. Slutsatsen är att en sådan undervisning kan ha 
bidragit till att eleverna kunde föra relativt avancerade samtal om texttypiska 
drag. Det framkommer dock att det finns en utvecklingspotential i att förstärka 
den interaktionella stöttningen, till exempel genom att synliggöra skillnader 
mellan subjektiv och objektiv framställning. 

Sammanfattningsvis visar studien hur dekonstruktion av modelltexter och 
planerad stöttning på både makro- och mikronivå kan bidra till att utveckla vuxna 
andraspråksinlärares metaspråkliga medvetenhet och därigenom stärka deras 
förutsättningar att skriva texter som är anpassade till genre, syfte och mottagare. 

5.3 Delstudie 3 
Sandgaard-Ekdahl, H. (2025). “Det är nästan som argumentation, men det är lite 
svårare argumentation” – en studie om argumentationsskrivande i svenska som 
andraspråk inom grundläggande vuxenutbildning. Educare, 2025(4), 62-106. 
https://doi.org/10.63310/edu.2025.4.59771 

 

Avhandlingens tredje delstudie baseras på dekonstruerande samtal om 
modelltexter i helklass och i mindre grupper, och inkluderar även en textanalys 
av fem insändare som eleverna skrev vid ett provtillfälle. Syftet med studien är 
att undersöka hur en explicit undervisning om språkliga drag i argumenterande 
texter kan stödja vuxna andraspråksinlärares förståelse av genren och produktion 
av texter inom den. Analysen utgår från systemisk-funktionell lingvistik. 
Utdragen som presenteras i resultatet har hämtats från lärarledda samtal från två 
olika lektioner samt samtal från grupparbete i två grupper. Samtalen kompletteras 
med utdrag från intervjuer med tre elever.  

Den aktuella undervisningspraktiken (och aktionen) syftade till att synliggöra hur 
argumenterande syften kan uppnås på olika sätt och genom en variation av 
språkliga resurser, till exempel genom att dekonstruera argumenterande texter 
som är strukturerade på olika sätt. Analysen visar att eleverna föredrar texter som 
följer en prototypisk genrestruktur, där tes och argument introduceras på ett 
tydligt och logiskt sammanhängande sätt, och i en bestämd ordning. Denna 
struktur uppfattas som en förutsättning för att texten ska framstå som fullständig.  

https://doi.org/10.63310/edu.2025.4.59771
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Samtidigt framkommer att flera elevtexter uppvisar en kreativitet i användningen 
av språkliga resurser i förhållande till den modellerade genrestrukturen. Det går 
att förmoda att elever med tidigare skrivvana på sitt modersmål, har en större 
flexibilitet i skrivandet. Elevernas språkliga val såsom användning av textuella 
metaforer och alternativa sambandsmarkörer pekar dock på språkliga 
utmaningar, särskilt vad gäller kohesion och meningsbyggnad, vilket 
understryker vikten av ett sådant undervisningsfokus. En annan iakttagelse är att 
de interpersonella resurserna, det vill säga språkliga medel för att uttrycka 
attityder, värderingar och engagemang, spelar en avgörande roll i elevernas egna 
texter. Trots att dessa resurser inte alltid framhålls som viktiga i samtalen om 
modelltexter, används de på ett medvetet sätt i elevernas insändare.  

Resultaten från delstudie 3 visar att en undervisning som utgår från en 
konventionell genrestruktur inte nödvändigtvis fungerar som en begränsning, 
utan snarare kan utgöra ett viktigt stöd för ovana skribenter. Den tydliga 
strukturen erbjuder en stabil ram som gör det möjligt för eleverna att orientera sig 
i textens uppbyggnad och främjar deras förmåga att skriva mer sammanhängande 
texter. För de elever som redan har erfarenhet av argumenterande skrivande 
fungerar strukturen snarare som en resurs för medveten variation än som en given 
mall. Dessa elever visar en förmåga att förhålla sig flexibelt till modelltexter. 
Resultatet understryker betydelsen av en undervisning som tydliggör de 
möjligheter till variation och språkliga val som finns inom genrens ramar. 

5.4 Delstudie 4 
Sandgaard-Ekdahl, H. & Walldén, R. (under bearbetning). “You Must Digest 
the Text and Then Spit It Out”: The Challenges of Summary Writing in Adult 
Second-Language Education. 

 

Delstudie 4 har författats tillsammans med min huvudhandledare och baseras på 
lärarledda klassrumssamtal och arbete med att förbereda eleverna inför 
källbaserade skrivuppgifter med fokus på sammanfattningar och referat. Syftet 
med studien är att undersöka vilka litteracitetsförväntningar som aktualiseras i 
arbetet med att skriva sammanfattningar och referat, såsom de uttrycks i lärarens 
undervisning, samt att analysera vilka utmaningar eleverna själva upplever i 
relation till dessa förväntningar. Materialet består av inspelade klassrumssamtal 
med en lärare och två elevgrupper som befinner sig på olika nivåer inom 
grundläggande vuxenutbildning.  
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I framtagandet av delstudie 4 bidrog min handledare till delar av teoriavsnittet och 
resultatredovisningen medan jag hade huvudansvaret för forskningsöversikten 
samt för teori-, metod- och diskussionsavsnitten. Jag genomförde den iterativa 
analysen av det insamlade materialet och skrev utkastet till resultatredovisningen, 
där de teoretiska begreppen prövades mot empirin. I slutskedet samarbetade vi med 
att bearbeta och finslipa manuskriptet. 

Studien utgår från begreppet academic literacy (Lea & Street, 1998, 2006) och 
Kintsch och van Dijks Construction–Integration Model för textförståelse 
(Kintsch & van Dijk, 1978; Kintsch, 1988). Ur ett academic literacies-perspektiv 
innebär källbaserat skrivande att elever behöver utveckla såväl strategier för att 
urskilja och bearbeta relevant information som förståelse för akademiska 
skrivpraktiker, där källtexter omformas till självständiga texter. Med stöd i 
Kintsch och van Dijks modell analyseras dessa processer som ett arbete med att 
välja ut och organisera innehållet i en ny sammanhängande struktur.  

Läraren betonade vikten av att skriva med egna ord och att sammanfatta textens 
huvudtankar, men flera av eleverna uttryckte att detta var utmanande på ett 
andraspråk. De beskrev bland annat svårigheter med att sålla ut relevant 
information och att omformulera innehållet med egna ord, eftersom detta kräver 
ett omfattande ordförråd och en god förståelse av textens innehåll. Som en 
stöttningsstrategi fick eleverna sätta rubriker till källtextens olika stycken, men 
när eleverna skrev sammanfattningar visade det sig att de hade svårt att distansera 
sig från källtexten i sitt skrivande. Elever i delkurs 2 hade särskilt svårt att skriva 
självständigt, och att urskilja textens övergripande syfte, medan eleverna i delkurs 
4 i högre grad kunde identifiera centrala idéer och sålla fram väsentligt innehåll. 
Samtidigt framgick att eleverna fortfarande till stor del följde källtextens struktur. 
En slutsats är att sådant stöd kan vara ändamålsenligt i ett tidigt skede av 
undervisningen, men blir mindre funktionellt när eleverna möter källbaserade 
skrivuppgifter som kräver att innehåll från flera texter omformuleras och 
integreras till en ny sammanhängande text. Den här typen av skrivande förutsätter 
en syntetiserande förmåga, där skribenten självständigt organiserar och 
omstrukturerar innehållet utifrån sin egen förståelse snarare än att referera utifrån 
källtexternas disposition. Studien understryker därför vikten av att lärare aktivt 
vägleder elever genom både läs- och skrivprocessen och successivt utvecklar 
deras förmåga att använda strategier för urval, generalisering och organisering av 
innehåll i undervisningen om referatskrivande.  
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Avhandlingens delstudier ger en bild av några av de utmaningar som vuxna 
andraspråksinlärare inom grundläggande vuxenutbildning upplever i mötet med 
diskursiva texttyper och de skrivpraktiker som hör till skolskrivande på den här 
utbildningsnivån. Syftet är att bidra med fördjupad kunskap om hur en explicit 
och genrepedagogiskt inspirerad skrivundervisning omsätts och förhandlas i 
dialogen mellan lärare och elever och på vilket sätt det kan bidra till att stärka 
elevernas skrivande och genrekunskaper.  

Delstudierna belyser skrivundervisning ur flera perspektiv. Delstudie 1, 2 och 3 
synliggör på olika sätt elevernas förståelse av undervisningens innehåll, medan 
samtliga delstudier synliggör utmaningar som framträder i relation till 
andraspråksskrivande och genreskrivande. Delstudie 1 och 3 synliggör hur 
eleverna själva omtalar de språkliga resurser som undervisningen har riktat 
uppmärksamhet mot, samt hur dessa resurser används i deras eget skrivande. 
Delstudie 1 och 4 belyser olika aspekter av diskursivt och källbaserat skrivande. 
Särskilt delstudie 4 riktar uppmärksamhet mot arbetet med sammanfattningar och 
referat som en egen del av det källbaserade skrivandet. Delstudie 1 handlar om 
källbaserat skrivande i en bredare bemärkelse eftersom studien visar hur eleverna 
tar avstamp i en källtext för att skriva insändare. Delstudie 2 och 4 fokuserar 
delvis på lärarens roll och den pedagogiska stöttning som ges till eleverna under 
skrivprocessen. 

Resultaten diskuteras i relation till andraspråksinlärning och genrepedagogiska 
utgångspunkter i en vuxenutbildningskontext, med ett särskilt fokus på de 
didaktiska implikationer som framträder. Avslutningsvis diskuteras studiens 
begränsningar och förslag på framtida forskning presenteras. 

6. DISKUSSION 
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6.1 Avhandlingens samlade kunskapsbidrag 
Studien har genomförts inom grundläggande vuxenutbildning, en skolform som 
i ett nationellt sammanhang fortfarande är relativt obeforskad (se Palm, 2024), 
och kan bidra med ökad förståelse för vuxna andraspråksinlärares möten med 
skolans texter. Den samlade bilden är att vuxna andraspråkselever kan gagnas av 
en explicit skrivundervisning med en stark metaspråklig inramning. I studien 
framträder en bild av hur eleverna samtalar om de språkliga resurser som 
undervisningen har fokuserat, och hur dessa resurser tillämpas i deras eget 
skrivande. Särskilt diskursivt och källbaserat skrivande visade sig i studien vara 
en utmaning. Delstudie 1 och 3 visar att några av de utmaningar som eleverna 
erfar kan relateras till att diskursivt skrivande ställer särskilda krav på textens 
struktur och innehåll. När eleverna i delstudie 1 ger respons på varandras texter 
är det bland annat bristande struktur i texterna som påtalas. Eleverna uppvisar 
svårigheter att skapa ett naturligt flöde där argumenten presenteras och utvecklas 
på ett sammanhängande sätt. Eleverna bekräftar i delstudie 3 att de har svårt att 
organisera sina tankar på ett sätt som gör texten tydlig och sammanhållen. 
Samtidigt framhåller de värdet av lärarens explicita arbete med både innehållsliga 
aspekter, såsom ord och begrepp kopplade till ämnesinnehållet, vilket framgår av 
delstudie 2, och språkliga resurser som bidrar till att strukturera texten retoriskt, 
vilket framgår av delstudie 3.  

Elevernas utmaningar kunde också kopplas till språkliga begränsningar, vilket 
försvårade deras möjligheter att läsa och använda källtexter på ett ändamålsenligt 
sätt samt att själva producera självbärande texter. Liknande resultat har 
rapporterats i tidigare studier (Howard m.fl., 2010; Jølbo, 2015; Liao & Tseng, 
2010; Nygård Larsson, 2011). Eleverna hade svårt att urskilja källtextens 
huvudtanke och fastnade i enskilda detaljer, vilket gjorde det utmanande för dem 
att zooma ut och återge textens övergripande syfte. Detta blev särskilt tydligt i 
delstudie 4 när eleverna skulle skriva sammanfattningar av en faktatext. I 
delstudie 1 var uppgiften att skriva egna insändare baserat på en debattartikel och 
resultatet visade att eleverna hade svårt att ta avstamp från källtexten för att 
formulera och stödja sina egna argument. Den elev som lyckades bäst med att 
skriva en sammanhängande och välstrukturerad insändare uppvisade en hög 
språklig nivå på andraspråket, vilket ligger i linje med tidigare forskning som 
visar att automatisering av målspråkets strukturer kan underlätta skrivandet av 
texter med ett tydligt informationsflöde (Cumming, 1988; Muñoz-Luna, 2015). 
Eleven väljer en enkel struktur och tar avstamp i källtexten för att framföra sina 
argument, men lyckas till skillnad från andra deltagare att positionera sig i 
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förhållande till källtexten. Delstudie 1 understryker behovet av att ge eleverna 
språkliga verktyg både för att strukturera texter (Miller & Pessoa, 2016) och för 
att använda källtexter som grund för att utveckla egna resonemang (Kirkland & 
Saunders, 1991; Wette, 2010). 

Resultaten från delstudie 2 och 3 visar också att en genrebaserad undervisning 
inte behöver präglas av en instrumentell syn på vad som utgör en genre. Flera 
nationella studier visar att genrebaserad undervisning ofta begränsas till arbete 
med genrernas strukturella uppbyggnad, där genrer definieras utifrån 
förutbestämda steg (Hansson, 2013; Håkansson, 2024; Walldén, 2019). Istället 
fokuserade denna studie på att synliggöra en bredare repertoar av språkliga 
resurser genom att erbjuda eleverna flera modelltexter med varierande 
egenskaper. För skrivovana elever kan enklare modelltexter vara en bra 
utgångspunkt (Kindenberg, 2021; Worden, 2018), men undervisningen behöver 
också erbjuda en variation av texter med olika framställningssätt för att 
differentiera och tillgodose elevernas olika behov och framförallt för att visa att 
en genre inte är något statiskt. Resultaten från delstudie 3 visar att eleverna främst 
uppskattar modelltexter med en prototypisk genrestruktur, medan texter som 
avviker från denna struktur skapar större tolkningssvårigheter. Några av de vuxna 
andraspråkseleverna tycks luta sig mot stegstrukturen som en strategi för att klara 
uppgiften, vilket understryker behovet av en undervisning som explicit betonar 
textens övergripande organisation och retoriska uppbyggnad. Genom att 
synliggöra strukturen som ofta utmärker insändare kan undervisningen ha stärkt 
elevernas tilltro till den egna skrivförmågan inom en genre som upplevdes som 
svår (jfr. Nguyen & Truong, 2024). 

Delstudie 3 indikerar att även de elever som framstår som drivna skribenter kan 
främjas av en undervisning där modelltexter dekonstrueras och där texttypiska 
drag förhandlas mellan lärare och elever. Där tidigare forskning har pekat på att 
tillämpningen av genrepedagogik i klassrummet riskerar att bli instrumentell 
(Hansson, 2013; Walldén, 2019), nyanserar denna studies resultat bilden genom 
att visa att de vuxna eleverna, varav flera sannolikt har tidigare skrivvana, inte 
begränsas av givna textmallar. Elevernas egna insändare visar att de tillämpar 
såväl typiska som mindre typiska realiseringar av de språkliga drag som 
behandlades i undervisningen. Även om eleverna kan ha inspirerats av 
undervisningens modelltexter visar deras texter att de utnyttjar tillgängliga 
språkliga resurser på ett sätt som tyder på självständighet i skrivandet. Detta 
framgår särskilt av att de inte enbart reproducerar den förväntade argumenterande 
genrestrukturen, utan i stället väljer alternativa upplägg, såsom utredande eller 
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förklarande struktur, för att utveckla sina insändare. Därtill använder de en 
varierad repertoar av språkliga resurser som signalerar medvetenhet om läsaren, 
exempelvis läsartilltal, modalitetsmarkörer och evaluerande uttryck, vilket 
ytterligare indikerar att eleverna gör medvetna språkliga val. Även om texterna i 
många fall avviker från målspråkets normer för grammatik och språkriktighet, 
visar de samtidigt tecken på språklig komplexitet, till exempel genom försök till 
avancerad meningsbyggnad och ett mer varierat ordförråd.  

De texter som i mindre utsträckning följer en prototypisk struktur uppvisar 
samtidigt en högre grad av språklig komplexitet (se Sandgaard-Ekdahl, 2025). Ett 
uttryck för denna komplexitet är användningen av grammatiska metaforer 
(Gebhard m.fl., 2014; Hood, 2008; Yasuda, 2015). Sådana språkliga val, där 
handlingar eller händelser (processer) omvandlas till abstrakta begrepp, bidrar till 
en mer objektiv och distanserad framställning och kan sägas vara typiska för ett 
mer utvecklat skolspråk (Christie, 2012; Magnusson, 2011). Det går att anta att 
detta dels hänger samman med en varierande förtrogenhet med genrens 
konventioner (Cumming, 1988), dels med CALP-förmågor som överförs till 
andraspråket (Cummins, 1981). Cummings studie (1988) visade att deltagare 
med hög skrivkompetens i sitt modersmål uppvisade en välutvecklad förmåga att 
planera och organisera sina texter även när deras engelska var begränsad. I ljuset 
av detta kan elevernas självständiga och kreativa lösningar förstås som ett uttryck 
för en underliggande skrivstrategisk kompetens.  

Oavsett skribentens språkliga eller utbildningsmässiga bakgrund är förebilder och 
modelltexter en viktig utgångspunkt vid anpassning till nya skrivkonventioner, 
och i synnerhet när skrivandet ställer höga krav på organisation och retorisk 
struktur. Synliggörande av retoriska drag i texter kan främja metakognitiva 
strategier och därigenom underlätta för elever att göra medvetna och 
självständiga val i sitt skrivande (Lee & Mak, 2018; Ghanmi & Navracsics, 
2026). Förmågan att skriva med större grad av kreativitet, till exempel genom att 
avvika från mer konventionella textstrukturer, förutsätter en förståelse för hur 
kommunikativa syften kan realiseras på alternativa sätt, något som i sin tur 
sannolikt kräver en viss skrivvana.  

Undervisningen som ligger till grund för delstudie 2 och 3, och som planerats av 
läraren och forskaren, syftade till att synliggöra en variation av språkliga resurser 
för att argumentera. Ett sådant arbetssätt kan vara en del av lärarens planerade 
stöttning, men det innebär samtidigt en beredskap att kunna avvika från 
etablerade och trygga ramar. Detta kan i praktiken medföra att undervisningen 
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blir mindre förutsägbar, eftersom läraren i stunden behöver förhandla språk och 
innehåll tillsammans med eleverna. I andraspråksundervisningen utgör språklig 
förhandling ett centralt inslag (Gibbons, 1998; Rosén & Wedin, 2015; Swain, 
1985) och en integrerad del av en språklärares praktik, vilket också synliggörs i 
avhandlingens olika delstudier. För lärare utan språklärarbakgrund kan en språk- 
och kunskapsutvecklande undervisning innebära att de behöver röra sig utanför 
sina kompetensområden och trygga ramar. Dessa lärare förväntas inte bara 
undervisa i sitt ämnesinnehåll, utan även synliggöra de språkliga resurser som 
konstruerar det egna ämnet (Schleppegrell, 2016; Schwartz & Hamman-Ortiz, 
2021). En central utgångspunkt för den genrepedagogiska skolan är just att möta 
denna utmaning genom att ge elever tillgång till skolans ämnesspecifika 
diskurser. I linje med vad tidigare studier har visat kan lärare behöva stärka sin 
språkliga och ämnesdidaktiska repertoar (Andersson Varga m.fl., 2023; Gebhard 
m. fl., 2014; Schleppegrell, 2013). 

Några av de språkliga resurser som eleverna i studien lyfter fram som ett särskilt 
värdefullt fokus i undervisningen är lärarens arbete med att bygga en 
ämnesspecifik vokabulär. Eleverna framhåller betydelsen av ämnesord för att 
kunna producera texter inom det aktuella ämnet samt vikten av att bygga 
förkunskaper för att kunna genomföra skrivuppgiften (jfr. Gebhard m.fl., 2014; 
Ong, 2016). Den samlade bilden av delstudierna visar att eleverna behöver stöd 
genom hela läs- och skrivprocessen. I detta sammanhang kan cirkelmodellen 
fungera som ett didaktiskt verktyg för att utveckla elevers förförståelse och utöka 
deras ämnesspecifika vokabulär. Genom att läraren uppmuntrade eleverna att 
bearbeta modelltextens innehåll och tillsammans skapa en gemensam ordbank 
fick de möjlighet att fördjupa sin förståelse för centrala begrepp. Ytterligare en 
modelltext byggde vidare på samma innehåll, vilket bidrog till att befästa 
elevernas ämneskunskaper. Yamamotos studie (2013) visar hur arbete med 
ordlistor och repetition kan bidra till stärka det produktiva ordförrådet vilket 
överensstämmer med elevernas upplevelser i föreliggande studie. 

Delstudie 4 visar också att den gemensamma bearbetningen av insändaren, som 
återanvändes som underlag för referatskrivandet i en efterföljande delkurs, kan 
ha underlättat elevernas sammanfattning av källtextens innehåll jämfört med den 
grupp som fick sammanfatta en text vars innehåll inte tidigare hade bearbetats 
gemensamt. Resultatet tyder på att en god förförståelse underlättar elevernas 
möjligheter att identifiera och självständigt återge centrala aspekter av en text. En 
annan beprövad metod inom genreskolan är Reading to Learn (R2L) (Acevedo, 
m. fl. , 2023; Ramírez, 2018; Rose, 2018), vilket skulle kunna vara en framkomlig 
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väg för att stötta elevernas läsning av källtexter. I R2L modellerar läraren 
läsningen och man rör sig från helheten till delarna, vilket är en central förmåga 
för att kunna sammanfatta och referera. Delstudie 4 visar att denna växling mellan 
makro- och mikroperspektiv kan vara en utmaning för eleverna. 

Resultatet visar också att cirkelmodellen stödjer ett kollaborativt arbetssätt där 
förståelsen av texter konstrueras i samspel mellan elever och lärare (Caplan & 
Farling, 2017). Deltagarna för avancerade metaspråkliga resonemang kring texter 
och visar en medvetenhet kring vad som behöver utvecklas i modelltexterna som 
används som underlag för samtalet, vilket framgår av delstudie 2 och 3. Genom 
jämförelser mellan olika modelltexter uppmuntrades eleverna att uppmärksamma 
genretypiska drag och identifiera specifika skillnader i framställningssätt, 
samtidigt som de i dialog med läraren och med varandra förhandlade om olika 
språkliga resurser och klargjorde deras funktion i texterna. I dialog med andra 
identifierar de utvecklingsområden som huvudsakligen rör genrestrukturen, 
såsom behovet av en tydlig tes och väl avgränsade argument där skribenten visar 
medhåll eller tar avstånd från tesen.  

Vidare uttrycker de under intervjuerna att den argumenterande genren ställer 
höga krav på hur tankar organiseras i skrift och bekräftar att ett starkt fokus på 
sambandsord stödjer dem i arbetet med att formulera och utveckla komplexa 
resonemang (jfr. Zhang & Zhang, 2021; Wang m.fl., 2024). Någon elev efterlyser 
ett mer subjektivt framställningssätt och uttrycker att skribenten bör träda fram 
mer i texten. Detta tyder på att eleverna både förstår och aktivt navigerar några 
de språkliga och strukturella krav som genren ställer. Den metakognitiva 
bearbetning som sker genom lärarledda diskussioner och samtal med 
studiekamrater kan ha bidragit till att stärka elevernas förståelse för genrens 
konventioner och deras kritiska blick på texter. Tidigare forskning visar att 
explicit metaspråklig undervisning kan utveckla elevers genrekunskap och 
analytiska blick på texter (Horverak, 2016; Moore & Schleppegrell, 2014; 
Ramírez, 2018; Simmons, 2016). Det är rimligt att anta att vuxna elever har 
särskilt goda förutsättningar att dra nytta av det metaspråkliga stöd som en sådan 
undervisning erbjuder. De kan ha tidigare erfarenheter av skolskrivande eller 
andra typer av texter som utgör en viktig resurs, samtidigt som deras kunskaper i 
andra språk kan bidra till att stödja utvecklingen av skrivandet på målspråket.  

Samtidigt visar resultaten i delstudie 1 och 2 att det finns en utvecklingspotential 
i att arbeta genrepedagogiskt och stärka de språkstödjande inslagen. I delstudie 1 
låg fokus främst på genrestrukturen, och resultatet pekade tydligt på behovet av 
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en mer språknära stöttning på lokal textnivå samt en fördjupad bearbetning av 
innehållet. Studier har tidigare pekat på att det finns en risk att genrestrukturen 
ges företräde framför andra språkliga resurser (Andersson Varga m. fl., 2023; 
Håkansson, 2024; Walldén, 2019). Responssamtalen och elevtexterna indikerade 
att eleverna hade svårt att inta en tydlig position i texterna och att formulera 
argument samt utveckla dessa på ett övertygande sätt. I delstudie 2 och 3 hade 
detta fokus förstärkts i lärarens planerade stöttning. Delstudie 2 visar dock att 
lärarens interaktionella stöttning hade kunnat stärkas ytterligare. Att eleverna 
själva identifierar utvecklingsområden indikerar en medvetenhet om textuella 
kvaliteter som kan utgöra en utgångspunkt för fördjupade samtal om vad som 
kännetecknar en insändare som genre, samt vilka språkliga och stilistiska val som 
är ändamålsenliga, exempelvis balansen mellan personlig röst och en mer 
objektiv framställning. Det här är frågor som eleverna själva tar upp i samtalen.  

Delstudie 2 belyser utmaningen i att balansera en starkt inramad undervisning 
med en svagare inramning där elevernas egna reflektioner ges utrymme. I en 
dialogisk undervisning finns en potential att ytterligare fördjupa samtalen kring 
språkliga val i relation till textens syfte och kommunikativa funktion, särskilt i de 
situationer där eleverna själva bidrar med insiktsfulla observationer om texterna. 
Det är det van Lier (1996) omtalar som kontingent stöttning. Trots lärarens 
dialogiska förhållningssätt, visar analysen av de lärarledda samtalen med 
eleverna att det fanns möjligheter att fördjupa den interaktionella stöttningen, 
särskilt genom följdfrågor som bygger vidare på elevernas tankar och reaktioner 
kring modelltexterna. Den planerade stöttningen kan, i större utsträckning, ge 
utrymme för interaktionell stöttning på mikronivå (Hammond & Gibbons, 2005). 
Genom att bygga vidare på elevernas yttranden, genom att förtydliga, 
omformulera eller utmana deras svar, kan deras medvetenhet om hur språkliga 
resurser kan användas ytterligare stärkas. Att uppmärksamma och vidareutveckla 
dessa bidrag är ett sätt att integrera elevernas förkunskaper och erfarenheter i 
undervisningen på ett sätt som kan bidra till transformativa lärprocesser 
(Mezirow, 2003). Detta visar sig dock vara en didaktisk utmaning. Klassrummet 
är dynamiskt och allt som sägs fångas inte upp.  

Det dialogiska samspelet mellan lärare och elever erbjuder rika möjligheter till 
interaktionell stöttning (Hammond & Gibbons, 2005), och till att vidareutveckla 
elevernas erfarenheter och tankegångar. Samtidigt begränsas lärarens 
pedagogiska handlingsutrymme av den strama tidsram som undervisningen är 
underordnad. Inom den begränsade undervisningstiden förväntas samtliga delar 
av det centrala innehållet både behandlas och bedömas, vilket i praktiken kan 
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innebära att klassrumssamtal med potential att fördjupa elevernas förståelse och 
språkliga utveckling inte alltid hinns med. 

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att det finns en stor potential i att 
arbeta genrepedagogiskt inom vuxenutbildningen, och att undervisningsmoment 
som dekonstruktion av modelltexter kan fungera som katalysator för att utveckla 
skrivandet. Gruppens stora heterogenitet ställer dock höga krav på en 
differentierad undervisning. Palm (2024) uppmärksammar att skrivundervisning 
i svenska som andraspråk tenderar att betona färdighetsträning, vilket kan 
innebära att samtal om funktionella aspekter av skrivandet och själva innehållet 
får mindre utrymme. Lärares fokus på färdighetsaspekter kan delvis förklaras av 
vuxna inlärares förväntningar på att få explicit återkoppling på språket och 
tidigare erfarenheter av en mer formaliserad skrivundervisning (Ellis, 2008). Den 
här studien visar dock att läraren balanserar mellan att möta dessa förväntningar 
och att utveckla elevernas funktionella skrivförmåga. Delstudie 2 visar till 
exempel hur samtal om ordval och grammatik uppstår spontant i dialogen, och 
liknande inslag är vanligt förekommande i den observerade undervisningen. 
Vuxna inlärare efterfrågar ofta återkoppling på grammatik och en undervisning 
som kan hjälpa dem att utveckla språklig precision (Ferris, 2010b; Jakobson, 
2019). Resultaten visar att dessa perspektiv inte utesluter varandra. Ett parallellt 
stöd på flera nivåer är möjligt där såväl språklig form som texters kommunikativa 
funktion får utrymme i samtalen (jfr. Walldén m. fl., 2025).  

De korta kursperioderna inom vuxenutbildningen ställer krav på lärarna att göra 
didaktiska prioriteringar. Materialet visar hur läraren strategiskt integrerar flera 
lärandemål i samma moment, exempelvis genom att använda en skönlitterär 
roman som utgångspunkt för skrivande. Skrivuppgifter såsom rådgivande brev 
till karaktärer i en roman eller argumenterande texter utifrån romanens moraliska 
dilemman är ett annat sätt att sammanföra flera kursmål och ”slå två flugor i en 
smäll”. Grammatiska moment introduceras funktionellt i anslutning till den 
aktuella texttypen. Till exempel behandlas passivkonstruktion inom ramen för 
argumenterande skrivande, och textbindning kopplas till specifika genrer. Det 
visar hur en funktionell språkundervisning får förtur framför en formaliserad 
skrivundervisning, något som överensstämmer med genrepedagogikens 
utgångspunkter. Halliday framhåller att grammatik är en meningsskapande resurs 
(Halliday & Mathiassen, 2014, s. 23–24) snarare än en samling regler. Mot 
bakgrund av detta framstår genrepedagogiska arbetssätt, trots sin tidskrävande 
karaktär om man ska arbeta utförligt i cirkelmodellens samtliga faser, som en god 
pedagogisk investering.  
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6.2 Vuxnas litteracitetserfarenheter som en 
utgångspunkt för lärande 
Skolinspektionens granskningar (se t. ex. Skolinspektionen, 2024) visar 
återkommande att vuxenundervisningen ofta brister i att utgå från elevernas 
behov, vilket kan påverka både motivationen och språkutvecklingen negativt. 
Forskare pekar på vikten av att undervisningen i högre grad tar tillvara elevernas 
språkliga resurser samt tidigare kunskaper och erfarenheter, eftersom dessa kan 
utgöra viktiga resurser i deras litteracitetsutveckling (jfr. Franker, 2011; Rosén & 
Wedin, 2019). En annan återkommande problematik rör bristande kopplingar 
mellan undervisning, elevers vardag och deras möjligheter till samhälls-
deltagande, något som också berörs i studier om sfi (Walldén 2024a, 2024b, 
Wedin & Norlund Shaswar, 2021). 

I de fyra delstudierna framkommer att läraren medvetet strävar efter att skapa en 
undervisning som upplevs som relevant och meningsfull för de vuxna eleverna, 
bland annat genom att anknyta till ämnen som engagerar och som kan kopplas till 
deras vardag. I delstudie 1 skriver eleverna om erfarenheter kopplade till arbete 
inom vården. I delstudie 2 och 3 förankras undervisningsinnehållet i aktuella 
samhällsfrågor, exempelvis kost och klimatpåverkan. Delstudie 4 visar å andra 
sidan hur ett nytt och obekant innehåll, en faktatext om sömn, upplevs som svårt 
av flera elever. Det råder inga tvivel om att läraren är uppmärksam på vad som 
engagerar de vuxna eleverna, och att hon aktivt arbetar för att undervisningen ska 
upplevas som relevant och motiverande. Det går naturligtvis att diskutera hur 
läroplanens mål om en individanpassad undervisning kan realiseras i praktiken i 
en kontext där handlingsutrymmet är begränsat (Papadopoulos, 2024), men ett 
rimligt mål är att undervisningen ska upplevas meningsfull och utvecklande för 
de vuxna deltagarna. 

Trots begränsade ramar visar den här avhandlingsstudien att undervisningen kan 
anpassas för att möta elevernas olika nivåer, behov och tidigare erfarenheter av 
skrivande. Läraren har ett visst handlingsutrymme att påverka vad undervis-
ningen ska innehålla och hur den ska genomföras. Den samlade bilden av 
studierna är att elever kan få adekvat stöttning oavsett tidigare skrivvana. Att 
erbjuda stöttning på ett kollektivt plan i en heterogen elevgrupp är en pedagogisk 
utmaning oavsett vilken åldersgrupp man undervisar, men inom grundläggande 
vuxenutbildning blir variationen i elevernas bakgrund särskilt påtaglig. Liknande 
utmaningar diskuteras i Palm (2024) (jfr. Magnusson & Rejman, 2023). En 
undervisning som lutar sig mot en funktionell syn på skrivande, där samtal om 
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texter utgår från hur språkliga val bidrar till att uppfylla olika kommunikativa 
syften, och där diskussioner om språklig form och vokabulär är förankrade i ett 
meningsfullt innehåll, har goda förutsättningar att upplevas som relevant och 
meningsfull av eleverna.  

6.3 Det källbaserade skrivandets komplexitet 
Skrivundervisning kan sällan betraktas som en isolerad aktivitet då skrivande på 
högre utbildningsnivåer är beroende av läsförståelse och förmågan att bearbeta 
information från andra texter (Grabe & Zhang, 2013). Att kunna urskilja relevant 
innehåll samt sovra och omstrukturera textmaterial utgör centrala delar av den 
skrivprocess som diskursivt och källbaserat skrivande innefattar, en process som 
ofta omnämns inom forskningen som diskurssyntes (Nelson & King, 2023; 
Segev-Miller, 2004; Spivey & King, 1989). Inom skolkontexten fungerar 
referatet som en ingång till det mer avancerade och akademiskt orienterade 
skrivande som elever förväntas behärska inom högre utbildning. Denna typ av 
skrivpraktik kan betraktas som en grundläggande studieteknisk färdighet 
samtidigt som den kan utgöra en särskild utmaning för andraspråksinlärare 
(Keck, 2006; Shi, 2004).  

I den här avhandlingsstudien framträder en bild av att elevernas utmaningar i 
samband med diskursiva skrivuppgifter ofta relaterar till generiska färdigheter och 
läsförmåga på andraspråket. Förmågan att skriva utifrån källor utgör en 
tröskelförmåga (Bergman & Wennås Brante, 2022), vilket förutsätter god 
läsförståelse. I delstudie 4 framträder framförallt elevernas begränsade vokabulär 
som ett hinder för att eleverna ska kunna använda källtexter på ett funktionellt sätt. 
Skribenternas ordförråd tycks vara en avgörande faktor, inte enbart för att förstå 
texten, utan också för att kunna uttrycka sig nyanserat när faktatexten skulle 
sammanfattas (jfr. Howard m. fl., 2010; Regala-Flores & Lopez, 2019). Elevernas 
egna utsagor om ordförrådets betydelse bekräftar den nära kopplingen mellan 
lexikal bredd och möjligheten att omformulera källtextens innehåll (Baba, 2008; 
Kato, 2021; Yasuda, 2015). I delstudie 2 framgår att lärarens förberedelser inför 
skrivuppgiften, såsom att samla ord i en ordbank och bearbeta källtextens innehåll 
med eleverna, var en viktig strategi för att stödja skrivprocessen. Emellertid skulle 
stödet kunna utvidgas till att explicit adressera principer för ordbildning, till 
exempel mer komplexa nominalfraser. Resultaten från delstudie 2 visar att flera av 
de ord som eleverna uppfattar som svåra utgörs av grammatiska metaforer. 
Betydelsen av grammatiska metaforer för utvecklingen av ett mer avancerat 
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akademiskt skrivande har uppmärksammats i tidigare forskning (Hood, 2008; 
Yasuda, 2015; Gebhard m.fl., 2014). Generellt spelar nominala konstruktioner en 
central roll i skrivutvecklingen (Kyle & Crossley, 2018; Magnusson, 2011). 

En annan framträdande utmaning i delstudie 4 är svårigheten att selektera det 
mest väsentliga i källtexten. Denna förmåga är dubbelbottnad: den kräver 
språklig kompetens för att kunna identifiera och återge relevanta delar med egna 
ord, men också kognitiv förmåga att urskilja huvudidéer och underordnade 
detaljer. En möjlig stöttningsstrategi är att arbeta textnära med källtexter och 
gemensamt identifiera makroteman och hyperteman (Halliday & Matthiessen, 
2014). I delstudie 4 tar denna stöttning form genom att eleverna får i uppgift att 
formulera nyckelmeningar eller sammanfattande rubriker till varje stycke. På så 
sätt synliggörs hur textens övergripande innehåll organiseras på styckesnivå, och 
hur hyperteman eller propositioner (Kintsch & van Dijk, 1978) bidrar till textens 
utbyggnad. Trots denna stöttningsstrategi upplevde eleverna svårigheter med att 
navigera mellan textens makrotema och underordnade hyperteman. Resultatet 
visar att läraren skulle behöva göra denna rörelse mer explicit, exempelvis genom 
gemensam modellering. Elevernas svårigheter vittnar om den kognitiva 
komplexiteten i att referera på ett språk som inte är ens modersmål.  

Ett annat viktigt resultat av studien är att eleverna hade svårt att frigöra sig från 
källtexten och att de bitvis återgav innehållet med formuleringar som låg mycket 
nära originaltexten. Detta kan förstås som ett uttryck för elevers svårigheter att 
transformativt återanvända källinnehåll och att formulera egna resonemang, 
vilket har beskrivits i tidigare forskning (Donahue, 2019; Pennycook, 1996). I 
likhet med vad Knouzi (2023) visar i en studie fastnar några elever på ord- och 
meningsnivå, medan andra inte tycks ha några svårigheter att selektera och 
omformulera källtextens innehåll. Den gemensamma bearbetningen av innehållet 
i källtexter kan vara ett viktigt didaktiskt steg. Rose (2018) beskriver gemensam 
omskrivning av texter som en kollaborativ undervisningspraktik där läraren gör 
den här processen synlig och gradvis stöttar eleverna mot ett mer självständigt 
skrivande. Det kan också finnas pedagogiska vinster med att omformulera 
innehållet analogt, antingen i samarbete med andra eller individuellt, eftersom det 
kan bidra till ett mer självständigt återgivande av källtexten (jfr. Rylner Kjellgren, 
2025). Det här uppmuntrades också av läraren då eleverna ombads att formulera 
en rubrik eller kärnmening till varje stycke och sedan skriva dem på tavlan, men 
resultatet visar också att denna typ av bearbetning behöver ske under lärarens 
vägledning.  
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Några av de texter som ligger till grund för delstudie 1 (Sandgaard-Ekdahl & 
Walldén, 2022) vittnar om att flera elever i denna grupp ännu inte har 
automatiserat andraspråkets strukturer vilket kan ha begränsat deras möjligheter 
att på ett funktionellt sätt använda innehållet i källtexterna. Detta indikerar att 
skrivuppgiften sannolikt introducerades i ett för tidigt skede av skrivprocessen, 
innan eleverna fått tillräcklig stöttning i att bearbeta och tillägna sig 
källmaterialet. För elever som ligger långt ifrån de språkliga krav som ställs på 
denna nivå tycks själva språkhanteringen kräva så mycket energi (jfr. Nawal, 
2018) att det blir svårt att samtidigt skapa en text som är sammanhängande och 
tydlig. Likaså ökar den kognitiva belastningen när skrivuppgiften är svår (Lee, 
2020; Li m.fl., 2025). När språkliga strukturer ännu inte är tillräckligt 
automatiserade blir det samtidigt svårt att utveckla resonemang och skapa en 
tydlig struktur, vilket resulterar i texter som framstår som språkligt och logiskt 
fragmentariska. Tidigare forskning har visat att innehållslig bearbetning av 
källtexter kan stödja elevers förståelse och därmed deras möjligheter att återge 
innehållet självständigt (Neumann m.fl., 2020; Proske & Kapp, 2013). Andra 
studier har visat att explicit undervisning om språkliga resurser för 
textorganisation bidrar till att skapa tydlighet och röd tråd i texten (Miller & 
Pessoa, 2016; Zhang & Zhang, 2021; Wang m.fl., 2024). Det talar för att en 
djupare förståelse av källtextens innehåll kan skapa bättre förutsättningar för att 
återge och organisera innehållet i en sammanhängande text. Ett mer omfattande 
arbete inom cirkelmodellens olika faser, särskilt vad gäller innehållslig 
förförståelse samt gemensam modellering av en insändare, hade sannolikt främjat 
dessa elevers möjligheter att genomföra uppgiften med större säkerhet. 

I delstudie 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under bearbetning) framgår att 
eleverna som läser delkurs 2 upplever samma utmaning när de ska skriva en 
sammanfattning av en faktatext. Här handlar det främst om svårigheter att urskilja 
textens övergripande syfte och att sovra ut vad som är viktigt till förmån för mindre 
viktiga detaljer i texten. De elever som hade följt läraren från delkurs 3 tycktes ha 
lättare för skrivuppgiften och klarade av att skriva självbärande referat. Dock skrev 
de referat baserat på en text vars innehåll var välbekant sedan tidigare vilket kan ha 
bidragit till det goda resultatet. Utmaningen för eleverna i delkurs 4 handlade 
snarare om att frigöra sig från källtextens struktur. Många av eleverna skrev helt 
enkelt en kortversion av originaltexten vilket inte är ändamålsenligt när man 
refererar en text för att underbygga sina åsikter eller utveckla ett resonemang.  

Resultaten visar att elevernas svårigheter med att sammanfatta källtexter kan 
kopplas till flera samverkande faktorer, såsom andraspråksfärdigheter, ordförråd 
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och förkunskaper, samt sannolikt även tidigare utbildningserfarenheter. Medan 
några elever har längre skolgång bakom sig, inklusive akademiska studier, saknar 
andra elever eftergymnasial utbildning, vilket kan begränsa deras möjligheter att 
hantera uppgifter som kräver avancerad kognitiv bearbetning av källtexter. 
Utmaningarna deltagarna upplever i delstudie 1 och 4 speglar sannolikt dessa 
skillnader. I delstudie 1 läser deltagarna en kombinationsutbildning och målet är 
att läsa in svenska som andraspråk 1 på gymnasial nivå. Läraren introducerar 
källbaserat skrivande som en förberedelse inför nationellt prov i svenska, 
samtidigt som flera av kursdeltagarna befinner sig på grundläggande nivå i 
språket. Eleverna har validerats att befinna sig på delkurs 3 nivå, men spridningen 
i gruppen är stor. Trots att läraren arbetar för att integrera utbildningens 
omvårdnadsmål i kurserna i svenska som andraspråk och att eleverna får skriva 
om ett ämne som ligger dem nära är det många elever som behöver mycket 
språkligt stöd för att få det källbaserade skrivandet att fungera.  

För lärare handlar det om att överbrygga ett glapp mellan att arbeta med referatet 
som en egen genre, och att arbeta med källbaserat skrivande. De utmaningar som 
identifieras återfinns på flera nivåer. När källtexter ska fungera som underlag för 
elevernas skrivande, kan lärarledd modellering av hur källor kan integreras för att 
stärka resonemang och argumentation vara nödvändig (Kirkland & Saunders, 
1991; Wette, 2021). Studier visar att denna praktik ofta är underförstådd i lärares 
undervisning (Hellman m. fl., 2025), och att den behöver undervisas i nära 
anslutning till det egna ämnet (Skolforskningsinstitutet, 2026). Den här studien 
visar att det språkliga och textnära arbetet är avgörande för att eleverna ska kunna 
återge och använda källtexter självständigt. Texter med hög begreppstäthet kan 
behöva brytas ned och bearbetas för att eleverna ska kunna urskilja både språkliga 
detaljer och övergripande betydelser. Lärare behöver därför stödja eleverna i att 
utveckla förmågan att röra sig mellan textens olika nivåer: att zooma in på ord- 
och meningsnivå samtidigt som de zoomar ut för att förstå textens syfte och 
centrala budskap. 

Forskningen om diskursivt skrivande belyser flera olika utmaningar och visar att 
vuxna andraspråksinlärares behov kan variera avsevärt. Högutbildade 
andraspråksinlärare kan i många fall redan behärska strategier för källhantering 
och diskursivt skrivande. Andra inlärare möter däremot en helt ny skrivpraktik 
och behöver stöd, inte enbart för att förstå källtexterna, utan även för att utveckla 
en förståelse för hur kritisk läsning och akademiskt skrivande fungerar. Oavsett 
utbildningsnivå kvarstår de språkliga utmaningarna i att förstå källtexterna och 
självständigt återge innehållet. 
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6.4 Sammanfattande didaktiska implikationer 
Den samlade bilden av delstudierna bekräftar tidigare forskningsöversikter och 
empiriska studier som har visat att en explicit skrivundervisning med 
utgångspunkt i SFL kan bidra till att utveckla andraspråkselevers 
metalingvistiska medvetenhet och därigenom skapa förutsättningar för skriv-
utveckling (Harman, 2018; Schleppegrell, 2016; Schwartz & Hamman-Ortiz, 
2021). Det krävs dock ett utförligt arbete i cirkelmodellens olika faser och läraren 
behöver arbeta på flera nivåer för att tillgodose alla elever i det heterogena 
klassrummet. Elevernas egna utsagor visar en tydligt positiv inställning till 
undervisningsmoment som innefattar gemensam dekonstruktion och analys av 
modelltexter.  

Vidare uttrycker de en uppskattning för undervisningens språknära inslag, 
särskilt med fokus på vokabulär. De uttrycker också att det har varit givande att 
utförligt få arbeta med olika språkliga resurser för skrivande, och att checklistan 
utgjorde ett viktigt stöd i arbetet. Dessa inslag tyckts bidra till att stärka 
elevernas förutsättningar att skriva argumenterande texter. Resultaten indikerar 
också att elevernas förståelse av ämnesinnehållet är nära kopplad till deras 
förmåga att producera fungerande och genreanpassade texter och bekräftar 
tidigare forskning som visar att elever behöver förbereda sitt skrivande genom 
att gå i dialog med källtexter och förstå dem på djupet (Neumann m. fl., 2020). 
Innehållslig bearbetning av källtexter har betydelse för elevernas möjligheter 
att hantera den här typen av skrivuppgifter och kan stödja dem i att använda 
källtexter som en resurs i det egna skrivandet. Genom att arbeta 
genrepedagogiskt, kan läraren stödja utvecklingen av en sådan litteracitet, 
vilket kan vara avgörande för elever med begränsade erfarenheter av källbaserat 
skrivande.  

För de deltagare som har eftergymnasial utbildning finns en risk att lärarens 
stöttning kan upplevas som en upprepning av redan befästa kunskaper. Därför är 
det nödvändigt att läraren differentierar undervisningen och integrerar arbete med 
olika språkliga resurser och ett innehåll som utmanar och engagerar eleverna, för 
att undervisningen ska upplevas som meningsfull och utvecklande även för de 
mer erfarna deltagarna. Dessa elever kan behöva stöttning i att utveckla sitt 
ordförråd samt lära sig strategier för ordbildning och en mer varierad syntax. Ett 
sådant arbetssätt kan bidra till att upprätthålla motivationen i det heterogena 
klassrummet och säkerställa att alla elever får adekvat språkligt stöd utifrån sina 
individuella förutsättningar.  
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Vidare understryker studien nödvändigheten av en starkt inramad undervisning 
(Bernstein, 1977), särskilt med tanke på kursernas korta tidsramar. Läraren behöver 
fatta strategiska beslut om hur tiden bäst används och hur stöttningen på makronivå 
(Hammond & Gibbons, 2005) ska planeras för att erbjuda eleverna stöttning på ett 
kollektivt plan och samtidigt som individuella behov tillgodoses. På grund av 
tidsbrist i kursens slutskede avstod jag och den undervisande läraren från den 
gemensamma konstruktionen, cirkelmodellens fas 3, ett moment som annars hade 
kunnat möjliggöra fördjupade metaspråkliga samtal och särskilt stödja de elever 
som hade störst behov av explicit språklig stöttning. Den här fasen av 
cirkelmodellen tillskrivs ofta en starkt stödjande funktion (Gibbons, 2006b; 
Holmberg, 2010). Denna typ av pragmatiska beslut framstår som nödvändiga när 
tidsramarna är begränsade.  

Samtidigt väcks frågan om huruvida andra moment hade kunnat omprioriteras för 
att ge utrymme för gemensam konstruktion. Det är exempelvis möjligt att en 
jämförande analys av två modelltexter hade varit tillräcklig, eller att en gemensam 
lärarledd textkonstruktion hade varit mer givande ur ett didaktiskt perspektiv än 
den genomförda aktiviteten där eleverna, i mindre grupper, skrev argumenterande 
brev. Även om syftet med upplägget var att ge eleverna ökat förhandlingsutrymme 
i skrivprocessen, uteblev detta till stor del. En grupp valde att arbeta individuellt 
med texten, medan en annan brottades med praktiska utmaningar kring att 
organisera skrivandet i ett delat dokument. Läraren ställs därmed inför avvägningar 
i planeringsarbetet, där tidsåtgången behöver vägas mot den pedagogiska nyttan 
och elevernas förutsättningar att tillgodogöra sig undervisningen. Den begränsade 
undervisningstiden beskrivs även i Palm (2024) som en utmaning för lärare inom 
verksamheten. Den planerade stöttningen förutsätter därför medvetna didaktiska 
val och avgränsningar i omfattningen av aktiviteter, vilket i sin tur kan innebära att 
arbetet i cirkelmodellens samtliga faser inte alltid ges det utrymme som vore 
önskvärt. Här finns en tydlig motsättning då språkutveckling är en långsam process 
som står i stark kontrast till kravet på snabb språklig progression. Att utveckla 
skrivandet är också något som tar tid och kräver mycket övning, precis som den 
intervjuade eleven uttrycker i citatet i avhandlingens inledande kapitel:  

Argumenterande text är svårt att bli bra på för det kräver inte bara en-två månader. 
Det kräver två-tre terminer att bli bra på det, tänker jag.  

Lärarna på grundläggande vuxenutbildning är ålagda att bana väg för elevernas 
skriftliga progression. För deltagare som sedan fortsätter till gymnasiekurser i 
svenska som andraspråk är diskursivt skrivande och källbaserade skrivuppgifter 
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en del av det centrala innehållet och något som prövas på det nationella provet. 
Om grunderna inte läggs under den grundläggande vuxenutbildningen kommer 
eleverna få svårt att klara gymnasiekurserna såvida de inte har mycket goda 
förkunskaper. Inte minst kommer de ha svårt att klara av studier på högre nivåer 
(jfr. Hellman & Thorsten, 2021; Selj, 2019; Staaf, 2015).  

Att vuxenutbildningen ska bana väg för en akademisk litteracitet är å andra sidan 
inte heller självklart. Även om en betydande andel av deltagarna på 
grundläggande nivå fortsätter till gymnasiala studier, har inte alla detta som mål. 
Många vuxna elever läser grundläggande svenska som andraspråk med avsikten 
att söka arbete i Sverige och har inte som mål att fortsätta studera på universitetet. 
För de elever som fortsätter läsa en YH-utbildning krävs endast Svenska som 
andraspråk 1 på gymnasienivå. I delstudie 1 läser deltagarna just en sådan 
utbildning. Dock visar resultatet att några av eleverna befinner sig långt ifrån de 
språkliga krav som ställs på skrivandet. Det väcker frågor om behovet av att 
differentiera undervisningen för att på ett ändamålsenligt sätt svara mot 
deltagarnas varierande mål med utbildningen. På SFI har man olika spår, men på 
grundläggande nivå sitter alla vuxna deltagare i samma klassrum. Kombinations-
utbildningar kan vara en framkomlig väg, men undervisningen skulle kunna 
differentieras ytterligare för att bättre möta elevernas behov inför framtida studier 
och yrkesliv. Mot bakgrund av resultaten kan studien även bidra med kunskap av 
relevans för den pågående revideringen av kursplanerna för grundläggande 
vuxenutbildning4.  

6.5 Avhandlingens metodologiska begränsningar 
och avgränsningar 
När jag ser tillbaka på studien ser jag både styrkor och begränsningar. Att arbeta 
med aktionsforskning i en specifik lärmiljö har gett mig möjlighet att komma nära 
processen och förstå vad som faktiskt händer i klassrummet. Jag har kunnat vara 
med och påverka, men jag har också behövt anpassa mig till de förutsättningar 
som råder. Att studien genomförts i en specifik lokal praktik, tillsammans med 
en enskild lärare och två elevgrupper, innebär en begränsning i termer av 
generaliserbarhet. Sådana här småskaliga studier kritiseras ibland för att 
resultaten inte utan vidare kan överföras till andra sammanhang (Firestone, 1993). 
Resultaten bör därför tolkas i ljuset av den kontext där de producerats, och kan 
snarare bidra med insikter som kan prövas i andra liknande kontexter. I 

 
4 https://www.skolverket.se/styrning-och-ansvar/forandringar-inom-skolomradet/skolverket-ser-over-kursplaner-i-komvux 

https://www.skolverket.se/styrning-och-ansvar/forandringar-inom-skolomradet/skolverket-ser-over-kursplaner-i-komvux
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samstämmighet med vad Tracy (2010) skriver handlar kvalitativ forskning mer 
om överförbarhet och teoretisk generalisering. Kvalitativa resultat får relevans 
genom igenkänning där läsaren (till exempel läraren eller forskaren) kan dra 
paralleller till egna erfarenheter, och framförallt genom att knytas till teoretiska 
begrepp eller tidigare forskning.  

Ett alternativ hade varit att jämföra flera grupper och arbeta med fler lärare. Man 
skulle kunna tänka sig en mer omfattande studie som involverar fler lärare och 
flera parallella undervisningsgrupper, där flera lärare genomför samma aktiviteter 
med samma metaspråkliga fokus. Jämförelsen mellan lärare och grupper hade 
kunnat ge mer nyanserade svar på forskningsfrågorna. Då hade det varit möjligt 
att undersöka om det metaspråkliga fokuset faktiskt ger effekt på skrivandet, inte 
bara hur det upplevs eller tillämpas i undervisningen. En mer omfattande studie 
hade även kunnat inkludera kvantitativa metoder och på så sätt hade jag kunnat 
addressera den forskningslucka som påtalas i översikter om genrepedagogisk 
forskning och skrivundervisning (Bremholm m.fl, 2022; Green m.fl., 2024; 
Schwarz och Hamman-Ortiz, 2021). För att genomföra en sådan studie hade jag 
behövt involvera ledningen och göra anspråk på mer tid, kanske lärarnas 
gemensamma ämnesmöten eller fortbildningstid. Det går naturligtvis men det 
hade krävt en annan planering.  

Givet den stora variation som förekommer både mellan och inom 
undervisningsgrupper, är det också svårt att dra generella slutsatser utifrån det 
aktuella resultatet. Det heterogena elevunderlaget blir tydligt i de olika 
delstudierna, där skillnader mellan grupperna framträder trots att de studerar 
samma delkurs. Deltagarna i daggruppen, som följde omvårdnadsprogrammet på 
heltid, hade genomgått en valideringsprocess. Under ett av de gemensamma 
planeringsmötena framhöll läraren att vissa deltagare i denna grupp eventuellt 
inte hade uppnått den språkliga nivå som krävdes för att tillgodogöra sig 
efterföljande kursmoment. Flera av dem hade studierna som sin huvudsakliga 
eller enda försörjningskälla och hade begränsad arbetslivserfarenhet från den 
svenska kontexten. I kvällsgruppen hade majoriteten av deltagarna antingen en 
anställning eller deltog i praktik, vilket var anledningen till att de valt att studera 
kvällstid. Att de arbetade parallellt med studierna kan ha betydelse för den 
språkliga progressionen, även om inte samtliga hade svenska som arbetsspråk.  

Initialt i avhandlingsprocessen fanns en intention att undersöka hur elevernas 
tidigare utbildningserfarenheter och erfarenheter av skrivande påverkade deras 
andraspråksskrivande. Denna inriktning övergavs emellertid i takt med att andra 
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teman i materialet framträdde som mer angelägna att följa upp. Att 
utbildningsbakgrund och den språkliga nivå man har uppnått på sitt förstaspråk 
påverkar andraspråksinlärningen och skrivandet har påvisats i ett flertal studier 
(Agebjörn & Walldén, 2025; Kurvers, 2015; Leki m.fl., 2008) och har stöd av 
den så kallade interdependenshypotesen (Cummins, 1979). Resultatet speglar att 
elevernas utbildningsbakgrund samt tidigare erfarenheter av att skriva sannolikt 
hade betydelse för hur vissa elever hanterade skrivuppgifterna även om jag har 
frångått att påvisa detta samband i delstudierna. Därför hade kompletterande 
uppgifter om deltagarnas bakgrund i relation till deras texter och utsagor under 
skrivprocessen kunnat tillföra studien viktiga perspektiv. Nu handlar det istället 
om antaganden som bygger på att jag har följt deltagarna under 2–3 delkurser, 
och har bildat mig en uppfattning om vilka de är.  

Under fokusgruppsintervjuerna intervjuade jag eleverna om deras erfarenheter av 
att skriva. En man som deltog i delstudie 2 och 3 berättade att han är van att 
argumentera för ”I mitt hemland argumenterar vi hela tiden”. Denne elev skrev 
elevtext 2 (se Sandgaard-Ekdahl, 2025), och för honom framstår genrestrukturen 
inte som en begränsning, utan han skriver en personligt präglad text som inte 
följer några mallar, vilket framgår av delstudie 3. En annan elev, som också 
deltog i delstudie 2 och 3, berättade att hon aldrig skrev argumenterande texter i 
skolan i sitt hemland. Den här kvinnan skrev elevtext 3 och för henne tycks 
däremot den explicita modelleringen av genrestruktur utgöra ett stöd, då hon 
väljer att följa en mer prototypisk struktur och använder de för genren typiska 
interna logiska sambandsorden (se Sandgaard-Ekdahl, 2025). Elevernas svar 
visar att eleverna har varierande erfarenheter av skolskrivande och olika 
förutsättningar att lösa de mer utmanande skrivuppgifterna. Dessa elever kan 
sägas vara representativa för några av de olika behov som eleverna har.  

Under intervjun uttryckte mannen en uppskattning för undervisningens språknära 
inslag och utförliga arbete med till exempel textuella resurser för att skriva, vilket 
framgår av delstudie 3. Han bekräftar att förmågan att hantera en skrivuppgift 
inte enbart är beroende av tidigare skriverfarenheter, utan även av de språkliga 
resurser som skribenten har tillgång till. Kvinnan däremot uttryckte att hon i 
början hade känt en oro över att inte kunna hantera de krav som ställdes på 
skrivuppgiften eftersom det var något nytt för henne, men att hon hade känt sig 
säkrare efter den gemensamma konstruktionen med läraren och övningarna med 
studiekamraterna. Kvinnans upplevelse och ökade tilltro till den egna förmågan 
att hantera skrivuppgiften stöds av tidigare forskning. Explicit språklig stöttning 
har visat sig stärka studenters motivation och självförtroende inför skrivandet 
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(Nguyen & Truong, 2024). Elevernas utsagor speglar nödvändigheten av att 
läraren i sin stöttning förhåller sig till elevernas varierande behov (jfr. Palm, 
2024).  

En annan begränsning är huruvida urvalet excerpt och texter representerar 
gruppen eller målgruppen som helhet. I delstudierna framträder återkommande 
röster, vilket har en logisk förklaring eftersom dessa elever har uppvisat hög 
närvaro och deltagit aktivt i undervisningen. De elevtexter som analyserats har 
valts ut av mig och kursens lärare, och representerar i huvudsak elever med 
kontinuerlig närvaro och ett starkt engagemang. Det är rimligt att anta att dessa 
faktorer har haft en positiv inverkan på elevernas texter. Även om detta urval inte 
nödvändigtvis speglar hela elevgruppen, bedömdes det mest ändamålsenligt och 
rättvisande att inkludera material från de elever som varit närvarande och aktiva 
under hela kursförloppet.  

En ytterligare begränsning i studien är de didaktiska val som gjordes på grund av 
tidsbrist. Efter det dekonstruktionsarbete som genomfördes under tre 
lektionspass, där jag var medansvarig för planeringen av två olika dekonstruk-
tionsövningar, fanns en ambition att även dokumentera den gemensamma text-
konstruktionen i cirkelmodellens tredje fas. Denna del av undervisningen visade 
sig dock svår att genomföra i praktiken. Mot slutet av kursen fanns inte mycket 
utrymme kvar på grund av röda dagar och schemalagda examinations-tillfällen. 
Konsekvensen blev att en central fas i cirkelmodellen, den gemensamma 
konstruktionen, inte kunde genomföras i sin helhet. Detta påverkar möjligheterna 
att ge en heltäckande bild av modellens tillämpning genom hela arbetsgången. 

6.6 Förslag för vidare forskning 
Att det källbaserade skrivandet skulle utgöra en så framträdande utmaning var 
inte något jag hade förutsett inför studien. Utmaningen att på kort tid stötta denna 
förmåga framstår som ett angeläget område för fortsatt forskning. Det väcker 
frågor om hur lärare inom vuxenutbildningen, på kort tid och med begränsade 
resurser, kan stödja utvecklingen av den akademiska litteracitet som krävs för att 
klara kurserna på gymnasienivå. Vilka möjligheter finns det att arbeta med 
generiska färdigheter som integrerar läsning och skrivande? Hur kan lärare 
förbereda eleverna för att skriva PM, som är ett centralt inslag i den avslutande 
kursen i svenska som andraspråk på gymnasiet? För att undervisningen inte 
enbart ska likna en individuell prövning med handledning behöver lärare utveckla 
didaktiska strategier som stödjer elevernas skrivande av vetenskapliga texter. 
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Resultaten i denna studie pekar på behovet av fördjupad kunskap om vuxna 
andraspråkselevers skrivutveckling, särskilt i relation till de ökade krav som ställs 
på gymnasienivå inom vuxenutbildningen. Särskilt angeläget vore det att studera 
hur undervisning kan utformas för att stötta elevernas väg mot ett självständigt 
och källbaserat skrivande. Det ställer höga krav både på läsförståelse, kritisk 
litteracitet och textbearbetning. Fler studier behövs för att belysa hur vuxna elever 
med svenska som andraspråk hanterar dessa krav på olika nivåer. Det finns ett 
särskilt behov av forskning om hur elever på avancerad nivå inom komvux kan 
stödjas i arbetet med skrivuppgifter där källbaserat och vetenskapligt skrivande 
är centralt. 

För att möta dessa utmaningar krävs inte bara mer forskning om undervisningens 
innehåll, utan också om hur lärare tillsammans kan utveckla sin 
undervisningspraktik. Här kan aktionsforskning i form av forskningscirklar 
utgöra en värdefull metod. Forskningscirklar där flera lärare är involverade har 
sannolikt bättre förutsättningar att bidra till det systematiska kvalitetsarbetet inom 
en organisation (Bergmark, 2023). En avgörande styrka i denna modell är att det 
är lärarna själva som sätter agendan, vilket kan leda till ett starkare engagemang 
och förankring i den egna praktiken. En forskningscirkel skulle kunna fungera 
som en kollektiv lärandeplattform där lärare utformar och prövar samt analyserar 
och utvärderar arbetssätt som syftar till att främja elevers förmåga att hantera 
källbaserat skrivande. Att organisera och genomföra denna typ av kollegialt 
lärande inom ramen för aktionsforskning kan även bidra till att överbrygga 
klyftan mellan forskning och praktik. Forskningscirklar kan utgöra ett stöd för 
läraren att stärka sin skrivdidaktiska kompetens och att i förlängningen öka 
elevernas möjligheter att lyckas.  

Den här typen av forskning ger kanske inga avgörande svar som förändrar ett helt 
skolsystem, men den kan bidra till en förändring i det lilla: i det egna 
klassrummet, i lärarens praktik och i elevernas sätt att skriva, och det, tänker jag, 
är minst lika viktigt. Läraren uttrycker under intervjun: “Min kvällsgrupp är så 
mycket bättre på referat än distansgruppen. Det märks vilken skillnad 
undervisningen och att arbeta tillsammans faktiskt gör”. Hon talade även om 
”100% genreträff” när delkurs 3 hade avslutats vårterminen 2023. Att läraren 
upplever skillnader i utfall säger något om lärarens upplevelse av att arbeta med 
mer explicita metoder i skrivundervisningen. Studiens resultat visar hur en 
enskild lärare kan utveckla sin undervisning genom att arbeta mer systematiskt 
med metaspråk och explicita stöttningsstrategier. Genom reflektion och dialog 



127 

med andra kan nya insikter uppstå, vilket i sin tur kan påverka kollegor och den 
lokala undervisningskulturen. 
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7.1 Introduction and aim of the study 
In this dissertation I explore how explicit writing instruction, grounded in genre 
theory, can support the development of both writing proficiency and genre 
awareness in the context of basic adult education for learners of Swedish as an 
L2. This context has received relatively limited scholarly attention at a national 
level. In particular, practice-oriented research with a focus on this specific target 
group and educational level remains limited. The studies that exist have often 
been conducted within Swedish for Immigrants (SFI), which constitutes the first 
level of education for adult L2 learners of Swedish.  

Certain shortcomings within the educational system have been highlighted (Palm, 
2024; Skolinspektionen, 2024; Åkerfeldt et al., 2025). Palm (2024) identifies, 
among other factors, organizational challenges and a limited allocation of 
instructional hours. Educational researchers have likewise highlighted the limited 
focus on adult education in teacher training (Fejes, 2019). For example, teachers 
are often trained to teach children and young people as teacher education 
programmes often lack a specialisation in adult education. 

In this qualitative study, I explore genre-based writing instruction (see e.g. 
Martin, 1992; Martin & Rose, 2008; Gibbons, 2006b), grounded in the teaching-
learning cycle (Rothery, 1996), with a specific focus on classroom interaction, 
teacher-guided scaffolding (Hammond & Gibbons, 2005), and students’ writing. 
By focusing on classroom practice, the study not only helps to fill a research gap 
but also generates in-depth knowledge about the specific challenges that adult 
learners of Swedish encounter at this level of education. These challenges 
include, for example, the need to simultaneously develop more advanced 
language skills while acquiring genre-specific writing competencies.  

7. SUMMARY 
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The study draws on sociocultural, cognitive, and educational sociological 
perspectives to explore learning processes, and how explicit instruction can 
support the development of genre knowledge and academic literacy in L2-
teaching for adults. 

7.2 Theoretical framework 
The overarching theoretical framework underpinning three of the studies 
presented in this thesis is genre theory and systemic functional linguistics, with a 
strong basis in Halliday’s functional grammar (Halliday, 1978; Halliday & 
Mathiassen, 2014). The genre-theoretical school, developed through the work of 
researchers such as Martin (1992) and Rothery (1996), views writing as a socially 
situated practice and provides the theoretical foundation for the design of the 
instructional approach in this thesis. A central component of this framework is 
the teaching and learning cycle, which structures instruction in a way that makes 
text-typical features visible and provides students with guided practice in writing. 
Genre pedagogy is grounded in a sociocultural perspective, where social practices 
and collaborative meaning-making are seen as central to language development 
(Vygotskij, 1978). In this study, that perspective is put into practice through the 
use of the teaching and learning cycle, where the concept of scaffolding (Wood 
et al., 1976) plays a central role.  

The model organizes teaching into phases, such as building knowledge of the 
field, modelling texts, joint construction, and independent writing. In this way, 
the teaching and learning cycle can be seen as a pedagogical tool for putting 
scaffolding into practice: it makes expectations explicit, provides students with 
model texts and shared experiences, and supports them step by step towards 
greater independence in their writing. Within a sociocultural theoretical 
perspective, the concept of scaffolding is central to learning.  

The concept of scaffolding is then discussed in relation Basil Bernstein’s theory 
of visible pedagogy (1977). Bernstein’s work is primarily concerned with 
addressing the class-based disparities in educational achievement that become 
visible in schools between children from middle-class backgrounds and those 
from more socially disadvantaged backgrounds. In response to these educational 
inequalities, researchers and teachers worked collaboratively to design more 
explicit and systematic approaches to school language and to the genres students 
are expected to master in educational settings. This work formed a crucial 
foundation for what later developed into the genre school (Rose, 2016). This 
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development is grounded in the understanding that equal learning conditions 
depend on a visible pedagogy characterized by strong framing, where goals, 
expectations, and criteria for success are clearly articulated (Basil Bernstein, 
1977, 2003). 

The analysis of teacher-student interaction and model texts is guided by systemic 
functional linguistics (Halliday, 1978; Halliday & Matthiessen, 2014) and draws 
on key concepts from genre theory, including genre, register, and metafunctions. 
Given the instructional focus on developing students’ linguistic resources for 
writing argumentative texts, the metafunctions are of particular analytical 
importance. Within systemic functional linguistics, language is viewed as a 
resource for meaning-making through three interconnected metafunctions. They 
provide a way of analyzing how meaning is created through lingustic choices. 
The ideational metafunction concerns content: In what ways is content 
represented, and how are experiences constructed. The interpersonal meta-
function deals with relation: how do writers position themselves and relate to their 
readers. The textual metafunction addresses organization: how the text is 
structured and how the information is linked. This includes how sentences are 
connected and how ideas are developed across a text. These metafunctions are 
used as analytical tools to understand both what students consider to be important 
linguistic resources for writing, and how they actually use these resources to 
construct meaning.  

To capture additional dimensions of students’ writing, the sociocultural 
perspective is supplemented by cognitive theories. The Construction-Integration 
Model developed by Kintsch and van Dijk (1978) serves as an analytical tool for 
understanding the cognitive processes involved in summary writing and source-
based writing. Applying this model to source-based writing highlights the 
complex cognitive demands involved, particularly in selecting, organizing, and 
integrating content. 

7.3 Methods 
The studies included in the dissertation use a range of methodological approaches 
to address the research questions from different perspectives. I employ a 
methodology informed by action research (Bergmark, 2023; Denscombe, 2018; 
Florin & Lindhult, 2015; Rönnerman, 2004, 2012), characterized by close 
collaboration with one teacher. Data collection and analysis draw on 
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ethnographic and qualitative methods (Brinkmann & Kvale, 2014, 2018; Coffey, 
2018; Denscombe, 2018). 

The empirical material consists of recorded teacher-led classroom discussions, 
recorded group work sessions, model texts, student texts, and focus group 
interviews. The material was collected from two groups of students in basic adult 
education, with the majority gathered during the autumn term of 2022 and the 
spring term of 2023. Data for Sub-study 1 was collected earlier, in 2019, as part 
of a master’s study. The two groups differed in several important ways. The first 
group participated in a combined vocational program in which Swedish as a 
second language was integrated into healthcare training. The second group 
consisted primarily of working adults who attended evening classes. Both groups 
consisted of students with diverse educational backgrounds, although the second 
group included a higher proportion of students with post-secondary 
qualifications. 

One of the key activities included peer feedback based on the students’ opinion 
pieces. These discussions, together with the texts, form the empirical basis for 
Sub-study 1. Another central activity, planned in collaboration with the teacher, 
was the deconstruction of model texts, which constitutes a key phase in the genre-
based teaching and learning cycle (Martin & Rose, 2008; Rose & Martin, 2012). 
Students were asked to compare different model texts using a checklist that the 
teacher and I had developed collaboratively, drawing on the metafunctions and 
focusing on selected categories to highlight how linguistic choices contribute to 
the realization of argumentative purposes. The aim of this activity was to 
highlight how argumentative essays can vary in their features and how 
argumentative purposes can be achieved in different ways through a range of 
linguistic and structural choices. This activity formed the basis for both Sub-study 
2 and Sub-study 3. Sub-study 2 also focuses on the teacher’s preparatory work to 
build students’ field-specific vocabulary.  

Sub-study 4 differs from the other studies in both its theoretical orientation and 
its research design. Rather than drawing on genre theory or examining the 
planned intervention, it focuses on classroom dialogue and on the teacher’s 
scaffolding strategies as students engage in summary writing. Beyond examining 
the instructional practices, the study reveals the literacy expectations that the 
teacher foregrounded and the challenges that students expressed in relation to 
developing the required literacy practices. The ability to summarize and 
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synthesize source texts provides a foundation for more advanced writing tasks 
such as argumentative writing. 

7.4 Summary of articles 
This compilation thesis presents four empirical classroom-based studies focusing 
on students’ challenges with more advanced writing tasks within adult basic 
education for adult L2 learners of Swedish. Article 1 (Sandgaard-Ekdahl & 
Walldén, 2022) examines peer feedback within a sequence where students wrote 
opinion pieces based on an article. In the feedback sessions, students reflect on 
different aspects of text development, with a particular focus on developing 
arguments and structuring the text. These orientations reflect the instructional 
focus on creating a clear generic structure. The analysis, based on systemic-
functional genre theory, suggests that while students can identify areas for 
improvement in relation to this structure, they often struggle to translate this 
awareness into functional revisions at the text level. This indicates a gap between 
recognising genre-related features and applying them in writing practice, 
particularly in how arguments are developed and realised linguistically in the 
texts. 

Building on these findings, the following studies explore classroom interaction, 
teacher support, and students’ experiences of working with and deconstructing 
model texts and student-written texts. Article 2 (Sandgaard-Ekdahl, 2024) 
presents findings from recorded classroom discussions focusing on 
argumentative texts within the framework of the teaching-learning cycle. With a 
strong emphasis on words and content to enable students to present arguments 
and elaborate on their arguments, as well as linguistic resources for convincing 
argumentation, the instruction included a key element of collaboratively 
deconstructing texts. 

The findings suggest that writing is facilitated when students engage in thorough 
content processing prior to individual text production. The feedback discussions 
further indicate that students are capable of engaging in relatively advanced 
metalinguistic reasoning, drawing on the content and concepts introduced in 
instruction. The study demonstrates that genre-based pedagogical approaches 
offer opportunities to make visible the discursive rules for writing in different 
genres and can contribute to strongly framed and supportive writing instruction. 
In accordance with previous research findings (Moore & Schleppegrell, 2014; 
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Ramírez, 2018; Simmons, 2016), the findings suggest that genre pedagogy can 
contribute to the development of students’ metalinguistic awareness. 

Article 3 (Sandgaard-Ekdahl, 2025) investigates how adult second language 
learners engage with argumentative writing, and is based on the same instruction 
and intervention as article 2. Data were collected from classroom discussions 
where learners analyzed model texts with varying structural and interpersonal 
features, as well as from their own argumentative texts. Drawing on systemic-
functional genre theory, the analysis examines how learners understand genre-
specific resources and incorporate them into their writing. 

Findings indicate that students view structural elements, such as clear thesis 
statements and logical sequencing, as essential for achieving argumentative 
purposes. While many texts follow prototypical genre structures, others show 
creative variations from these patterns, reflecting both individual preferences and 
developing genre awareness. These results further support the potential of genre-
based pedagogy to enhance metalinguistic awareness.  

Article 4 (Sandgaard-Ekdahl & Walldén, under review) examines how adult 
second language learners engage with summary writing in basic adult education, 
and draws on recorded classroom discussions with two classes at different levels. 
This material reflects the expectations placed on learners at this linguistic level 
and highlights challenges they articulate during teacher-led discussions on 
summary writing. The study also investigates the writing strategies modelled by 
the teacher and their implementation in learners’ summaries. 

The study shows that students at both levels struggled to distance their writing 
from the source texts. Although the teacher emphasized identifying key ideas and 
using their own words, learners reported difficulties selecting relevant content 
and often relied closely on the wording and structure of the original text. Some 
participants found paraphrasing challenging, partly due to limited vocabulary. 
Higher-level students were better able to select key ideas, yet they still remained 
dependent on the structure of the source text. The study highlights the importance 
of actively guiding learners through both reading and writing when teaching 
summary writing. 

7.5 Discussion 
The dissertation contributes valuable insights into the potential of genre-based 
pedagogy in adult education. It illustrates how structured approaches to language 
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teaching and writing, where learners are guided through the conventions and 
purposes of different text types, can support genre awareness and learners’ 
autonomy as writers. The findings suggest that adult second-language learners 
may benefit from explicit writing instruction with a strong metalinguistic 
framing. At the same time, the findings point to a tension between the extensive 
instructional work required to support students' writing development and the 
limited time allocated to courses in adult education. 

Another pedagogical challenge is balancing planned scaffolding with contingent, 
interactional support within the dialogic approach of genre pedagogy (Hammond 
& Gibbons, 2005; van Lier, 1996). The analysis suggests that while teachers 
generally adopt a dialogic stance, there is potential to strengthen interactional 
scaffolding through more follow-up questions and responsive interaction based 
on students’ contributions. 

The findings of this dissertation also offer a deepened understanding of the 
challenges that adult second-language learners encounter within this particular 
educational context. Some of these difficulties can be linked to the specific 
demands that argumentative writing places on structure and content. The students 
particularly valued the teacher’s scaffolding strategies for developing field-
specific vocabulary and supporting a deeper understanding of the subject matter 
before writing independently. The findings highlight the importance of 
systematically building both vocabulary and content knowledge as a foundation 
for successful second-language writing. 

Similarly, a well-developed vocabulary is essential for understanding the content 
of source texts and using that content as the basis for one’s own writing. The task 
involves selecting and integrating information independently, requiring well-
developed reading comprehension and an extensive vocabulary. Students find it 
challenging both to identify and rephrase essential content, as this requires strong 
language skills. Even with support, they tend to rely too heavily on the source 
text and sometimes copy from it. Therefore, the findings underscore the 
importance of deep engagement with source content in supporting students’ 
ability to summarize texts and use sources as a basis for their own writing. 

An important aim of the instruction was to help students understand that 
argumentative purposes can be realized in different ways across texts. The 
findings indicate that genre-based teaching does not need to be limited to 
prototypical text structures. Instead, working with a range of model texts can 
support a broader understanding of how genres operate and how different 
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linguistic resources can be used to achieve communicative purposes. Although 
the findings show that learners often relied on familiar structures, they also made 
independent and creative use of linguistic resources. Overall, the findings 
highlight the value of combining explicit guidance on text structure with 
opportunities to explore textual variation, rather than reducing genre-based 
writing to the reproduction of fixed templates. 

The findings raise important questions for future research concerning how adult 
L2 learners can be supported in engaging with increasingly complex writing tasks 
that require academic literacy practices. In particular, source-based writing 
remains an important area for further investigation, especially regarding how 
instruction can facilitate learners’ development of the skills needed for expository 
writing in upper secondary courses. Future research could focus on how reading 
and writing can be more effectively integrated in teaching, and how students’ 
progression towards independent, source-based writing can be supported. It 
would also be relevant to examine how collegial teacher collaboration can 
support the development of such instructional practices. 
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ni arbetar med texter och skrivande i klassrummet, hur ni samtalar om texter och 
vad ni har för tankar kring skrivande. Mycket fokus kommer naturligtvis ligga på 
vad läraren fokuserar på i sin undervisning, men också hur ni uppfattar lärarens 
instruktioner. Jag kommer att samla in texter för att undersöka hur ni omsätter era 
kunskaper om text när ni skriver. Jag kommer till exempel att rikta 
uppmärksamheten mot styrkor i era texter men också vad som behöver stärkas. 
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är elever kan uppfatta som svårt eller kan behöva hjälp med att utveckla. Min 
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utveckla sitt skrivande. 
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Information om ljud- och videoinspelning/GDPR 
 
Jag är intresserad av att spela in när du talar och med dina klasskamrater om texter 
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fokus. Jag spelar in för att komma ihåg vad som sägs i samtalet. Jag behöver ert 
samtycke till att göra ljudinspelningar i klassrummet och att samla in texter.  
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har och vem du ska kontakta om du vill ändra något. Om du har frågor så prata 
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