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Forord

Detta arbete ar skrivet av oss, Karl Wibacke och Suzann Patron, som studerar
Grundldrarprogrammet F-3 arbetsintegrerad inriktning vid Malmo universitet. Vi bdda arbetar
som obehdriga larare pa varsin skola i olika kommuner 1 Skéne och arbetet dr en del av den
arbetsintegrerade utbildningen. Nagot som intresserat oss bada genom hela utbildningen ir
multimodalitet i undervisningen och hur man kan anvénda det i klassrummet. Varterminen 2023
skrev ett sjdlvstindigt arbete pd 15 hp tillsammans som resulterade i en kunskapsdversikt om
multimodala arbetssétt och deras inverkan pa elevers tidiga lds- och skrivinldrning. Detta ledde
vidare till funderingar pa vad ldrare sdger sig tolka och omsitta ldroplanen utifran ett
multimodalt perspektiv. Arbetet dr skrivet gemensamt och vi star bada bakom allt innehall i

detta arbete.

Intervjuerna, den tidigare forskningen och en liten del skrivande har genomforts individuellt
men allt innehall har diskuterats gemensamt. Det mesta av skrivandet har skett tillsammans. I
skrivandets process har Al (Microsoft, 2026) anvénts som ett bollplank for att {4 inspiration nér
véra egna tankar fastnat men texten i detta arbete dr skriven av oss. Tréffar har skett fysiskt pa
olika platser 1 Skine samt digitalt via Zoom. Analysen av den empiriska datan har forst
genomforts individuellt och har sedan diskuterats och analyserats djupare tillsammans. Bade

mindmaps och tabell underléttade var analys som ett tankeredskap, se bilaga 3-5.

Genom var djupare forstaelse av begreppet samt synliggjort manga multimodala arbetssétt gor
detta att vi i framtiden kan kdnna oss tryggare med att anvdnda multimodalitet i undervisningen

men ocksd som en beddmningspraktik.

Vi vill tacka varandra for ett, aterigen, fint samarbete men dven ett tack riktat till hunden Snow
som pa alderns host medverkat vid arbetets fysiska trdffar och pamint oss om att pauser &r
viktiga. Vi vill ocksa sdga ett stort tack till var handledare Karin Jonsson som har bistdtt med
mycket kunskap och aterkoppling genom hela arbetets resa men ocksa till de larare som har

stallt upp och blivit intervjuade av oss.



Abstrakt

Studien utgar fran problemet att multimodalitet inte uttrycks tydligt 1 kursplanen for svenska,
vilket gor att F-3-ldrare tolkar och anvinder begreppet pa olika sétt. Detta kan leda till snidva
undervisningspraktiker déir endast ett fital modaliteter anvénds, trots att forskning visar att
varierade uttrycksformer kan stodja elevers larande. Syftet dr dérfor att ta reda pa vilka
formuleringar i kursplanen F-3-ldrare tolkar som multimodala, samt vilka modaliteter de sdger
sig anvdnda 1 undervisningen och hur dessa motiveras. Teoretiskt utgdr studien fran ett
designteoretiskt- och fenomenografiskt perspektiv samt med sociokulturella begrepp som den
proximala utvecklingszonen och stottning. Metodologiskt genomférs en kvalitativ
intervjustudie med sju F-3-ldrare i Sydsverige. Materialet bestdr av Iljudinspelade och
transkriberande intervjuer som analyserats tematiskt. Resultatet visar att ldrarna fOrstar
multimodalitet pé tre sétt, som olika uttrycksformer, som sétt att skapa och tolka texter samt
som variation i undervisningen. De anvédnder olika modaliteter, sérskilt bildstod, drama, gester
och auditiva resurser, men saknar ofta ett metasprak for att beskriva dem. Kursplanens
otydlighet gor att ldrarna “ldser mellan raderna”. Slutsatsen &r att multimodalitet redan
forekommer 1 undervisningen, men att begreppslig osdkerhet och otydliga styrdokument skapar

variation 1 hur det forstas och anvinds.

Nyckelord

larare, laroplan, multimodalitet, stottning, svenskdmnet, undervisningspraktik
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1. Inledning

I dagens skola betonas betydelsen av att elever moter och anvidnder en mangfald av
uttrycksformer. Enligt ldroplanen ska eleverna fi uppleva olika uttryck for kunskaper samt
prova och utveckla varierande estetiska och kommunikativa uttrycksformer (Skolverket, 2025a,
s. 9). Ett dterkommande problem med laroplaner &r att deras innehéll kan tolkas pé olika sitt
beroende pa ldsaren och hur texterna ar formulerade. Nér centrala begrepp och arbetssitt inte
uttrycks explicit 1 styrdokumenten riskerar de att f& en marginell position i undervisningen.
Detta giller sédrskilt om en ldrare kénner osdkerhet infor ett visst arbetssatt och darfor tenderar
att 1 stéllet anvdnda mer vilbekanta metoder (Dahlbick, 2016, s 15). Begreppet multimodala
texter har dessutom formulerats pé olika sitt i olika versioner av ldroplanen (Engblom, 2011, s.
43), vilket ytterligare forsvarar en enhetlig tolkning och forstéelse av vad multimodalitet

innebér 1 undervisningssammanhang.

I kursplanen for svenska ndmns inte begreppet multimodalitet uttryckligen, men det kan utlésas
implicit i flera delar av styrdokumentet, framfor allt 1 &mnets syfte samt i det centrala innehallet
(Skolverket, 2025b, s. 230). Samtidigt forekommer begrepp som digital anvindning i samband
med formuleringar som kan tolkas som hénvisningar till multimodalt arbete (Godhe & Edstrém,
2021, s. 100). Detta riskerar att bidra till en uppfattning om att multimodalitet ar liktydigt med
digitala verktyg eller digitala uttrycksformer (Godhe & Edstrom, 2021, s. 101).

I svenskdmnets syfte anges att:

Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lidsa och skriva. Genom
undervisningen ska eleverna ges mojlighet att utveckla kunskaper om hur man formulerar
egna asikter och tankar i olika slags texter och genom skilda medier. /... / Eleverna ska ges
mojlighet att kommunicera i digitala miljder med interaktiva och foridnderliga texter.
Eleverna ska dven stimuleras till att uttrycka sig genom olika estetiska uttrycksformer. Vidare
ska undervisningen bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur man soker och kritiskt

varderar information fran olika kéllor. (Skolverket, 2025b, s. 230)

Formuleringarna om att eleverna ska kunna uttrycka sig genom ”skilda medier” och “olika

estetiska uttrycksformer” kan forstds som en implicit referens till multimodalitet. Samtidigt



betonas digitala miljder, interaktiva texter och informationssokning pé ett sitt som framhéver
anviandningen av digitala verktyg. Det kan leda till att de multimodala dimensionerna i
kursplanen kopplas till digitala medier, digitala texter och digitalt berdttande (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 100). Detta vicker vara fridgor om hur ldrare faktiskt arbetar med
multimodalitet i praktiken utifrén kursplanen i svenska och vilka forestillningar som styr deras
val av modaliteter i undervisningen. Genom att forsta detta kan studien bidra med insikter som
stodjer larare 1 att bredda sin repertoar av modaliteter och ddrmed skapa mer inkluderande och
motiverande larmiljoer. Resultaten kan vara relevanta for bade lararutbildning, skolutveckling

och kollegialt ldrande.



2. Studiens syfte och fragestallningar

Denna kvalitativa studie syftar till att forstd vilka begrepp 1 kursplanen for @mnet svenska
(Skolverket, 2025b) enligt Lgr22 som F—3-ldrare sdger sig tolka som uttryck for multimodalitet.
Studien avser dven att belysa vilka modaliteter ldrare sdger sig anvinda 1 sin

undervisningspraktik. Utifran studiens syfte har foljande forskningsfragor formulerats:

1. Vilka formuleringar for multimodalitet anger F-3-ldrare ndr de tolkar kursplanen for
svenska?
2. Vilken roll tillskriver F-3-ldrare olika modaliteter 1 sina didaktiska wval i

svenskundervisning?



3. Bakgrund

Hér redogors begreppet for multimodalitet, bakgrunden till hur begreppet togs fram samt hur

begreppet anvinds i denna studie.

3.1 Multimodalitet

Begreppet multimodalitet utgar frdn Hallidays teori om sprak som social semiotik fran 1978
(Flewit et al, 2019, s 3). Begreppet dr numera ett begrepp som anvédnds i den akademiska
vérlden och har gjort sedan mitten pd 1990-talet (Bezemer & Jewitt, 2018, s 1). Det har varit
svart att hitta en kélla frdn detta artionde for att kunna bekréfta nir det forst anvindes 1
vetenskapliga sammanhang. Déremot hittades att det var New London Group som
introducerade konceptet multimodalitet som ett teoretiskt perspektiv under 1990-talet
(Brosseuk & Downes, 2024, s 317). Numera anvénds begreppet flitigt i den akademiska virlden
(Jewitt et al., 2025, s. 1).

Multimodalitet dr ett sammansatt ord av multi, som betyder manga, och modalitet, vilket kan
forstas som sitt pa vilka nagot framtrader (Svenska Akademiens ordbok [SAOB], u.d.) eller
som skapar mening (Jewitt et al., 2025, s. 1). En modalitet kan ddrmed forstas som ett sitt att
uttrycka och kommunicera betydelse, exempelvis genom tal, skrift, bild, ljud, kroppsrorelser
eller rumsliga arrangemang (Kress, 2014, s. 64) och anvinds sillan som en enskild uttrycksform
isolerat (Bjorklund Boistrup, 2018, s. 91). I stillet samverkar olika modaliteter samtidigt for att
skapa kommunikation (Bjorklund Boistrup, 2018, s. 91; Danielsson, 2018, s. 76). Dessa
kommunikationsresurser, det vill sdga olika modaliteter, betraktas som socialt designade och
anvinds i olika meningsskapande processer (Bjorklund Boistrup, 2018, s. 91; Jewitt et al., 2025,
s. 2; Selander & Kress, 2021, s. 60). Begreppet multimodalitet hittas inte i de tre senaste
laroplanerna nir eftersokningar har gjorts (Skolverket, 1994; Skolverket, 2011; Skolverket,
2025a) och da begreppet myntades under 1990-talet har inte s6kningar i é&nnu tidigare laroplaner
gjorts. I denna studie anvinds begreppet multimodalitet for att beskriva de kommunikativa
resurserna som framtrader utdver eller tillsammans med talade och skrivna ord, sisom gester,

prat, ord, bilder och symboler (Bjorklund Boistrup, 2018, s. 91; Danielsson, 2018, s. 76).



4. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras och sammanstills tidigare forskning. S6kningarna har inte begréansats
1 den bemérkelse att de enbart ror grundskolans tidigare ar utan sokningen har breddats négot
for att hitta studier som visar pa tolkningar av ldroplan eller kursplan 1 ett multimodalt
perspektiv. Det har varit svart att hitta avhandlingar inom omradet som passar for var text. Aven
med stod fran Malmo universitets bibliotek hittades endast en avhandling av intresse. En
anledning till detta kan vara att studier inom omradet multimodalitet 4r relativt nytt och dérfor
har inte avhandlingar utkommit &nnu d de kréver flera ars skrivande. Aven studier om tolkning
av laroplaner har tagits med men ingen studie om omséttande av ldroplanstolkningar har funnits.
Forskningsoversikten utgar frdn bade nationell och internationell forskning. I avsnittet lyfts

forstéelse av multimodalitet som begrepp, tolkning av ldroplan och multimodala arbetssitt.

4.1 Forstaelse av multimodalitet

I en artikel av Schmidt och Higgstrom (2019) beskrivs hur deras studie har fokuserat pa
lararstudenters forstaelse av teorier om litteracitet och multimodalitet. De undersoker ocksé pa
vilka sétt studenterna anvinder begreppen nér de utformar undervisning i lagstadiet. Framfor
allt &r det sambandet mellan teori och praktik i ldrarutbildningen som forskarna undersoker
(Schmidt & Haggstrom, 2019, s. 8). Studien visar att relationen mellan teori och praktik i
utbildningen dr bade utmanande och komplex. Det gor i sin tur att det tar lang tid att bygga upp
relationen mellan teori och praktik d& den beror pd deras samspel relaterad till specifika syften
och innehéll (Schmidt & Higgstrom, 2019, s. 8). Forfattarna lyfter multimodal liskunnighet
som ett begrepp dér ldskunnighet vidgats och utvecklats frin att enbart vara att ldsa och skriva
till att numera anvinda det som sprék i sociala och kulturella sammanhang (Schmidt &
Héggstrom, 2019, s. 8). For undervisningen handlar det om ett behov att gora vilket innehall
som helst begripligt och att anvinda aktiv sprakanvindning. Samtidigt behover ldraren
aterkommande integrera aspekter av sprak sdsom bokstdaver och ljud eller genrekunskap samt
olika auditiva, visuella och gestuella former i spraket (Schmidt & Higgstrom, 2019, s. 9).
Forfattarna diskuterar att ldrarstudenternas kunskap om hur man undervisar pa ett multimodalt
satt behover stirkas da det pa 14ng sikt dr ett sdtt att sdkerstélla framtida generationers réttigheter
att utveckla en spraklig kompetens som ar relevant for den tid de lever i. Det innebér, enligt

forfattarna, en forskjutning fran att enbart fokusera pé att kndcka lds- och skrivkoden till att
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fokusera pa kommunikation i olika former (Schmidt & Héggstrom, 2019, s. 10). Studien bidrar
till forstaelse av hur lararstudenter utvecklar kunskap om multimodalitet och litteracitet, samt
vilka utmaningar som finns 1 att omsétta denna kunskap i1 undervisningspraktik. Detta kan
jamforas med en senare studie av Godhe och Edstrom (2021) som identifierar flera olika sétt
att forstd multimodalitet, vilket visar att begreppet dr svartolkat (Godhe & Edstrom, 2021, s.
93). I likhet med Schmidt och Haggstrom (2019) visar detta att osdkerheten kring
multimodalitet inte enbart handlar om undervisningspraktik utan dven om begreppslig

forstéelse.

4.2 Tolkning av laroplaner

I en studie av Godhe och Edstrom (2021) analyserar forfattarna hur forutsdttningar for
multimodalt  meningsskapande uttrycks 1 kursplaner for svenskdmnet inom
grundlérarutbildningen. Forfattarna utgér fran att svenskdmnet traditionellt domineras av
verbalsprik, trots att samtidens kommunikation i hog grad &r multimodal (Godhe & Edstrom,
2021, s. 88), och undersoker hur detta avspeglas i kursplanernas formuleringar (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 89). Genom en fenomenografisk analys av kursplanerna identifierades elva
olika uppfattningar om multimodalitet, exempelvis som digitalt medium, stod for annat larande
eller som kunskapande praktik. Dessa uppfattningar grupperas i tre dvergripande kategorier:
multimodalitet som nagot digitalt, som stod for annat lirande samt som kunskapande i sin egen

rétt (Godhe & Edstrom, 2021, s. 93).

I analysen framkommer att multimodalitet 1 kursplanerna ofta kopplas till digitalitet (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 100), exempelvis genom formuleringar om digitala texter och digitalt
berittande (Godhe & Edstrom, 2021, s. 101). Vidare beskrivs multimodalitet i flera fall som
stod for annat ldrande inom svenskdmnet (Godhe & Edstrom, 2021, s. 101). Endast i begrédnsad
omfattning skrivs multimodalitet fram som kunskapande 1 sin egen rétt, dir process, gorande
och samspel mellan uttrycksformer betonas (Godhe & Edstrom, 2021, s.102). Forfattarna
konstaterar att kursplanerna 1 hog grad fokuserar pa att studenter ska utveckla kunskap om
multimodalitet, exempelvis genom att kénna till och analysera multimodala texter. Samtidigt
framgar att kursplanerna i mer begrinsad utstrackning beskriver forutsattningar for att studenter
sjilva ska arbeta praktiskt med multimodalt meningsskapande och utveckla multimodala
praktiker (Godhe & Edstrom, 2021, s. 104). Studien bidrar till forstaelse av hur multimodalitet

framstdlls 1 kursplaner for svenskdmnet inom ldrarutbildningen, samt vilka mojligheter och
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begransningar som dirigenom skapas for lararstudenters utveckling av multimodala arbetssitt.
Resultatet visar att multimodalitet ofta reduceras eller begrdnsas i utbildningssammanhang,

trots dess centrala roll i samtida kommunikation.

Dahlbédck (2016) skriver i1 sin studie att estetiska uttrycksformer ska ingd i den svenska
lararutbildningen fran 2011, men de ir inte lingre egna &mnen. For att undervisa inom dessa
omraden kravs sarskild &mneskunskap, vilket tydliggér &mnesfokus nér larare for arskurs 1-3
inte langre utbildas i musik och bild (Dahlbick, 2016, s. 2). Synen pa estetiska uttrycksformer
har forandrats 1 svenskdmnets kursplaner mellan 1969 och 2011. I kursplanen fran 1980 lyfts
ett brett textbegrepp dér olika uttrycksformer ses som likvérdiga, medan ldroplanen fran 2011
betonar att de dr en del av skolans uppdrag (Dahlbéck, 2016, s. 2). Forfattarna utgar fran Libergs
vidgade sprék- och textbegrepp (Liberg, 2008, s. 8), ddr bade verbala och ickeverbala uttryck —
sdsom tal, skrift, bild, musik, dans och rorelse — ingar och formedlar budskap (Dahlbick, 2016,
s. 2). Syftet med studien &r att belysa larares uppfattningar och synliggora diskurser som
paverkar utrymmet for estetiska uttrycksformer i svenskdmnet. Den teoretiska utgangspunkten
ar sociokulturella och multimodala perspektiv, och analysen gors med kritisk diskursanalys
(Dahlbéck, 2016, s. 2). Sex teman identifieras, bland annat en hierarki mellan modaliteter dér
skriftspraket framstir som dverordnat, medan verbalsprdk och kommunikativ formaga ses som
centrala (Dahlbéck, 2016, s. 8). Ett annat tema ror ldrande, dir estetiska uttrycksformer beskrivs
som inkluderande och bidrar till att gora skolan tillgdnglig for fler elever (Dahlback, 2016, s.
10). Léarare med estetisk kompetens anvédnder ofta dessa uttryck &dmnesoverskridande
(Dahlback, 2016, s. 13), medan andra ser dem som mer avgriansade &mnen eller som avbrott 1
undervisningen (Dahlbick, 2016, s. 10). Forfattaren lyfter ocksd hur ldrarnas arbete paverkas
av skolans diskurser och olika arbetssdtt (Dahlback, 2016, s. 12). Vidare diskuteras att
styrdokumenten begransar innehéll och arbetssitt, men att tolkningsutrymmet fortfarande ar
stort, vilket leder till varierande undervisningspraktiker (Dahlbédck, 2016, s. 14). Godhe och
Edstrom (2021) forstarker denna bild genom att visa att kursplaner inom lérarutbildningen ofta

reducerar multimodalitet till digitala aspekter (Godhe & Edstrom, 2021, s. 100).

Dahlbick (2016, s. 14) lyfter att vissa ldrare framhaller multimodala arbetssétt som ett sétt att
skapa en mer inkluderande ldrmiljo. Estetiska uttrycksformer beskrivs som stod for larande,
gemenskap och skriftspraksutveckling, men ges samtidigt lagre status én skriftspraket nir det
géller att visa kunskap. Studien visar att estetiska inslag i svenskdmnet behdver fa storre

uppmarksamhet. Den betonar vikten av ett mer kommunikativt och multimodalt arbetssatt dar
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olika uttrycksformer kombineras. Resultatet pekar ocksa pd att larares kunskap om estetiska
dmnen ir avgorande, eftersom den péverkar hur dessa arbetssitt anvands och ddrmed elevers
sprik-, kunskaps- och identitetsutveckling (Dahlbéck, 2016, s. 17). Artikeln bidrar till forstéelse
av larares uppfattningar om estetiska uttrycksformer i svenskdmnet. Till skillnad fran Godhe
och Edstrom (2021), som fokuserar pa hur multimodalitet framstills i kursplaner, synliggor

Dahlbéck (2016) hur dessa idéer tar form i lirares uppfattningar och praktiska undervisningsval.

Aven den australienska studien av Brosseuk och Downes (2024) undersoker hur lirare i tidiga
arskurser talar om multimodalitet i engelskundervisningen och hur de tolkar den engelska
laroplanens intentioner. Bade Dahlbicks studie (2016) samt Brosseuk och Downes studie
(2024) utgar fran ett multimodalt perspektiv men skillnaden mellan dem é&r att Dahlbéicks studie
utgdr frdn sociokulturella perspektiv . medan Brosseuk och Downes studie anvénder
laroplansteori. Metodmissigt bygger Brosseuk och Downes studie pa semistrukturerade
intervjuer med é&tta ldrare, analyserade genom kritisk diskursanalys vilket ger insikt i1 ldrarnas
uppfattningar snarare dn observerad praktik. Forfattarna menar att multimodala arbetssétt ar
vanliga men ocksd att det finns ett glapp mellan ldroplanernas formuleringar och hur
multimodalitet forstds och omsétts 1 undervisningen (Brosseuk & Downes, 2024, s. 330).
Resultaten visar att ldrarna ofta arbetar med multimodala texter, exempelvis genom bilder,
digitala medier, musik och drama (Brosseuk & Downes, 2024, s. 327). Samtidigt uttrycker de
osdkerhet kring begreppet multimodalitet och anvénder framst vardagssprak snarare @n ett
teoretiskt forankrat metasprdk (Brosseuk & Downes, 2024, s. 327). Artikeln bidrar till
forstéelsen av hur ldroplanens otydlighet paverkar lararnas sitt att tala om och genomféra
undervisning (Brosseuk & Downes, 2024, s. 324). Forfattarna visar att utmaningen inte ligger
1 ldrarnas engagemang, utan i bristen pa tydligt stdd i1 styrdokumenten fér en mer medveten och
likvirdig undervisning om multimodala texter (Brosseuk & Downes, 2024, s. 330). Aven
Magnusson menar i sin avhandling att styrdokumenten inte ar till fordel som resurs for ett
multimodalt lirande (Magnusson, 2014, s. 232). Detta kan dven relateras till bdde Schmidt och
Héggstrom (2019) och Godhe och Edstrom (2021), déir liknande utmaningar mellan

styrdokument, begreppsforstielse och undervisningspraktik framtréder.

4.3 Undervisningspraktiker

I studien av Yap och Gurney (2023) undersoks hur multilitteracitetspedagogik (multiliteracies

pedagogy, MLP) tar form i en nyzeelédndsk grundskolekontext genom en narrativ fallstudie av
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lararen Magnolia. Datamaterialet bestar av klassrumsobservationer, narrativa intervjuer och
post-observationssamtal. Syftet &r att rekonstruera liararens erfarenheter av literacyundervisning
och synliggéra hur MLP praktiseras 1 vardaglig undervisning. Forfattarna menar att
multimodala arbetssétt ofta forekommer utan att bendmnas som sédana (Yap & Gurney, 2023,
s. 292), vilket pekar pé ett glapp mellan teoretiska begrepp och hur ldrare talar om sin praktik.
Magnolia arbetar kontinuerligt med multimodala resurser som digitala texter, videor,
webbplatser, fairgkodning och handskrivna utkast, men anvinder inte ett teoretiskt metasprak
for att beskriva detta. Resultaten visar att Magnolia tolkar literacy brett och inkluderar
skrivande, ldsning, muntlig kommunikation, visuell tolkning och presentation (Yap & Gurney,
2023, s. 298), vilket ligger néra ldroplanens formuleringar om sprék som uttrycks genom flera
modaliteter. Undervisningen priglas av en rik kombination av digitala och analoga
uttrycksformer, exempelvis elevernas arbete med multimodala digitala texter sésom webbsidor
och videos (Yap & Gurney, 2023, s. 293) och uppgifter dir text, bild och ljud integreras.
Artikeln bidrar med forstaelse for hur multimodala praktiker kan vara vil etablerade i
klassrummet, samtidigt som de forblir implicit formade och ddrmed svara att synliggora,
undersoka och utveckla. Forfattarna visar att utmaningen inte ligger i brist pd multimodalt
arbete, utan 1 avsaknaden av ett gemensamt metasprak som gor lararnas designval begripliga

och mgjliga att diskutera i relation till styrdokument och teori (Yap & Gurney, 2023, s. 299).

I studien av Lim och Unsworth (2023) undersoks hur larare placerar multimodalitet i en annan
kontext ndr laroplanens formuleringar omsatts 1 konkret undervisning. Genom ett designbaserat
forskningsprojekt 1 Singapore analyseras hur tvd ldrare och deras 61 elever arbetar med
multimodala texter. Datamaterialet som anvéndes gav en rik bild av hur multimodalitet forstés
och anviénds 1 praktiken. Ett centralt resultat dr att l1drarnas tolkningar av multimodalitet formas

av hur de ldser och omsitter ldroplanens intentioner.

Anya and Shawn’s negotiation of the curriculum and professional learning/.../demonstrates

the agency and design work they undertake as teachers. (Lim & Unsworth, 2023, s. 115)

Forfattarna menar dven att lirare tenderar att utga fran texttyper de redan kinner till, snarare &n
att utforska andra modaliteter som de inte &r helt bekvima med. For att mojliggéra en mer

analytisk undervisning introducerades ett pedagogiskt metasprdk som enligt forfattarna méaste
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vara kapabel att stotta kritisk analys men samtidigt flexibel (Lim & Unsworth, 2023, s. 104).
Detta visar att lararnas didaktiska val styrs av deras begreppsliga verktyg. Utan metasprak

riskerar multimodalitet att reduceras till ytliga tilldgg snarare &n meningsskapande resurser.

I en avhandling av Magnusson (2014) undersdks hur meningsskapande formas genom
samspelet mellan olika teckenvérldar och medier. Utifrén ett sociokulturellt och multimodalt
perspektiv beskriver hon text som nigot som bade formas och formedlas genom olika

uttrycksformer. Hon definierar teckenvérld som situerad i

miljo och tid vilket fér till foljd att vad som ridknas som socialt och kulturellt meningsfullt &r

forédnderligt. (Magnusson, 2014 s. 13)

och framhdller att teckenvérld paverkar meningsskapandet (Magnusson, 2014, s. 13).
Magnusson visar hur multimodal teoribildning har blivit ett sétt att belysa och utveckla andra
forskningsfélt genom bland annat designteoretiska perspektiv pa lirande (Magnusson, 2014, s.
35). Hon beskriver hur ungdomars textvirldar forandrats genom den medieteknologiska
utvecklingen, dir elever moter texter som ofta bestdr av en kombination av text, bild och ljud
och vanligtvis formedlas digitalt (Magnusson, 2014, s. 36). Magnusson betonar att mening
skapas genom de resurser som &r knutna till olika teckenvirldar och att mening finns som
meningspotential, bdde som nagot som erbjuds och niagot som tolkas (Magnusson, 2014, s. 39),
beroende av kontext och relationen mellan skapare och mottagare. Detta mdjliggor analyser av
bade undervisningens design och elevernas meningsskapande, och ger ett sprak for att forsta
hur larare motiverar sina val av modaliteter. Hennes analyser visar att verbalsprakliga texter
dominerar, men att forekomsten av meningserbjudanden fran andra teckensystem é&r
forhallandevis hog (Magnusson, 2014, s. 151). Dessa resultat belyser hur multimodala resurser
kan stodja elevers meningsskapande och utveckling. I analysen av styrdokumenten visar
Magnusson att det finns 6ppningar mot en bredare forstaelse av meningsskapande, men att en
tydlig begreppsram fortfarande saknas (Magnusson, 2014, s. 232), vilket gor &ndamalen oklara
och gynnar didrmed inte det multimodala ldrandet. Sammanfattningsvis visar Magnussons
avhandling hur multimodal teoribildning kan anvédndas for att analysera meningsskapande i
skolan. Hon argumenterar for en jamlik och inkluderande syn pé teckenvirldar och medier

(Magnusson, 2014, s. 242) och menar att dagens styrdokument inte dr forberedda for det
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multimodala meningsskapande som préglar elevernas textvirldar. Avhandlingen erbjuder
ddrmed en teoretisk grund for att forstd hur larare tolkar multimodalitet i kursplanen och hur

dessa tolkningar omsitts 1 undervisningen.

4.4 Sammanfattning

Den tidigare forskningen som presenterats visar att multimodalitet i pedagogiska sammanhang
ar ett komplext och svartolkat begrepp, vilket delvis beror pa att det inte formuleras tydligt 1
laroplaner och styrdokument (Brosseuk & Downes, 2023; Godhe & Edstrom, 2021;
Magnusson, 2014; Schmidt & Haggstrom, 2019). Avsaknaden av en tydlig formulering gor att
multimodalitet ofta blir en tolkningsfriga, vilket skapar osdkerhet och forsvarar for ldraren att
anvdnda medvetna multimodala undervisningspraktiker. Samtidigt visar forskningen att
multimodala arbetssitt &ndd forekommer i undervisningen, trots att de inte alltid bendmns som
sddana (Yap & Gurney, 2023). Detta pekar pa ett glapp mellan teori och praktik och
understryker behovet av en tydligare begreppsforstéelse for att kunna synliggdra, utveckla och
motivera dessa arbetssétt i undervisningen (Schmidt & Héaggstrom, 2019). Vidare framhalls
multimodala arbetssétt som ett sétt att skapa variation 1 undervisningen och bidra till en mer
inkluderande l4rmiljo, déar olika estetiska uttrycksformer kan fungera som stéd for elevers
larande (Dahlbidck, 2016; Godhe & Edstrom, 2021). Samtidigt visar forskningen att det rader
en hierarki mellan olika modaliteter, dar skriftsprdket ofta ges hogre status &n andra
uttrycksformer, medan verbalsprak och kommunikativa férmagor betonas som centrala. Detta
innebdr att estetiska uttryckssitt tenderar att fa en underordnad roll i undervisningen (Dahlbick,

2016, s. 2).
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5. Teoretiska perspektiv

I detta avsnitt presenteras olika teoretiska perspektiv som anvédnts vid analysen av
datamaterialet som har insamlats. Perspektiven kommer att anvéndas for att forsté l4rarnas svar

om multimodalitet 1 olika sammanhang.

5.1 Designteoretiskt perspektiv

Det designteoretiska perspektivet pd ldrande har vuxit fram genom att kombinera
socialsemiotiska och sociokulturella teorier (Magnusson, 2014, s. 38). Perspektivet betonar att
larande inte dr en passiv dverforing av kunskap, utan en aktiv process dir elever skapar mening
genom att tolka och anvénda de resurser som undervisningen erbjuder. I detta perspektiv
anvands Selander och Kress (2021) Design for lirande som ett analytiskt ramverk déar de
beskriver tvd centrala nivaer. Design for ldrande handlar om ldrarens planering och utformning
av undervisningen genom val av innehall, resurser och uttrycksformer (Selander & Kress, 2021,
s. 26). Medan design i ldrande avser elevernas aktiva arbete med att tolka, omforma och
representera innehall genom de modaliteter som star till deras forfogande (Selander & Kress,
2021, s. 27). En ldrare kan anvéinda olika modaliteter och multimodaliteter for att organisera
sin undervisning sé att det blir en design for larande (Selander & Insulander, 2018, s. 125). Som
Selander och Insulander (2018, s. 128) ocksa menar, handlar design for ldrande, om att skapa
meningsfulla sammanhang dér béde ldrarens intentioner och elevernas mojligheter till
deltagande tas i beaktande. Det innebdér att liraren, i samspel med den pedagogiska och sociala
omgivningen, anvander tillgdngliga resurser for att utforma en larmiljo som stddjer elevernas

meningsskapande.

I vart arbete blir det mer fokus pé design for lairande med hanvisning till véra fragestéllningar,
dé vi ser ldraren som en aktiv formgivare av larmiljon, dér val av modaliteter och resurser
skapar olika villkor for elevers deltagande och forstaelse (Selander & Kress, 2021, s. 26). Ett
inslag 1 designteorin &r att ldrande sker genom flera olika uttryckssatt. Selander och Kress
(2021, s. 73) beskriver hur kommunikation uppstar nér en deltagare riktar sin uppmérksamhet
mot en aspekt av en situation och svarar genom exempelvis handling, tal eller gester. Detta
innebdr att alla de uttryckssitt och teckenvérldar som finns nérvarande 1 en

undervisningssituation bar pa en mojlighet for lirande. I denna studie anvinds perspektivet,
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genom begreppet olika uttryckssétt, som ett analytiskt verktyg for att undersoka vilka
multimodala resurser liarare uppger att de anvinder som meningsskapande redskap i1 designen
for ldarande. Analysen synliggér hur kombinationen av resurser, sdsom bild, kroppssprak,
drama, ljud och skrift, bidrar till variation samt formar de villkor som gor undervisningens

innehdll tillgdngligt och meningsfullt for eleverna.

5.2 Fenomenografi

Fenomenografi dr en forskningsansats som syftar till att identifiera och systematiskt beskriva
kvalitativt skilda sitt att tolka, uppfatta eller erfara olika fenomen eller avgdrande aspekter av
verkligheten (Tviréna, 2021, s. 297). Ansatsen studerar hur méanniskor uppfattar och erfar ett
fenomen pé olika sétt, dar fokus ligger pa variationen i uppfattningar snarare dn pa asikter,
attityder eller hur undervisning bor utformas (Lundgren, 2020, s. 371; Marton & Booth, 2000,
s. 146). Marton och Booth (2000, s. 146) beskriver detta som ett sétt att erfara nagonting”,
vilket innebér att intresset riktas mot hur ett fenomen framtrader for olika individer. Inom
fenomenografin anvinds begreppen uppfattningar och erfaranden synonymt med varandra
(Tvidréna, 2021, s. 298). Det innebér att det som studeras inte dr vad ménniskor tycker eller
tainker om ett fenomen, utan hur de upplever vad fenomenet innebdr samt hur de urskiljer,
uppfattar och forstar det. For att beskriva dessa processer anvinds ofta ord som erfar, uppfattar,
ser, forstdar och urskiljer (Tvdrana, 2021, s. 298) som ocksa hjélper oss 1 var analys genom att
se vilka fenomen som framtrdder. Ett grundantagande &r ddrmed hur ménniskor forhaller sig
till olika fenomen, exempelvis genom hur de talar eller skriver om fenomenet samt hur de
handlar 1 relation till dem (Tvérana, 2021, s. 298). Med fenomen avses vilken avgrinsad
foreteelse som helst 1 vérlden, vilket innebédr att fenomen édven kan utgéra en del av ett
dmnesinnehall 1 skolan (Tviréna, 2021, s. 297). Fenomenografins grundidé &r att olika sitt att
forsta, erfara, uppfatta eller urskilja ett specifikt fenomen kan undersdkas och beskrivas
systematiskt, och man forsoker ddrmed beskriva hur fenomen kan framtrdda och upplevas pé

olika sitt av olika manniskor (Tvirana, 2021, s. 299).

Ansatsen kan sammanfattas som en forskningsmetod som identifierar och beskriver kvalitativt
skilda sétt att erfara fenomen eller aspekter av dessa (Tvérana, 2021, s. 297; Lo, 2014, s. 26).

Detta innefattar dven hur texter och dmnesinnehéll 1 skolan kan tolkas av den som ldser dem
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(Tvérana, 2021, s. 298). En fenomenografisk analys dr en 1dmplig utgéngspunkt, da insamlat
datamaterial sorteras efter utsagor eller uttryck, dérefter kategoriseras efter beskrivningar och
till sist relateras till varandra for att synliggora variationer 1 hur ett fenomen erfars (Tvérana,
2021, s. 300). Med ett fenomenografiskt perspektiv kan man ta del av fenomenet multimodalitet
som ldrarna sdger sig uppfatta och/eller urskilja i kursplanen for svenska. I relation till vad de
sdger sig anvanda for olika modaliteter i sin undervisning kan ett samband mellan anvéindandet

och tolkning av kursplanen identifieras och forstas.

5.3 Den proximala utvecklingszonen och stottning

Den proximala utvecklingszonen (Zone of Proximal Development, ZPD) och stottning ér tva
begrepp inom den sociokulturella teorin och utgér frdn Vygotskijs tankar om att se pa larande
och utveckling som stiandigt pagéende processer. Vygotskij menade att nér en person behérskar
ett begrepp eller en fardighet &r personen mycket néra att lara sig nagonting nytt (Salj6, 2020,
s. 281). Den proximala utvecklingszonen beskriver utrymmet mellan det en elev klarar sjélv
och det som blir mgjligt i samspel med en mer erfaren person. Det &r 1 detta mellanrum som
larande kan ta form, da eleven far mojlighet att prova nya strategier och uttrycksformer (Siljo,
2020, s. 282). Stottning fungerar som det pedagogiska verktyg som gor, den proximala
utvecklingszonen, praktiskt anvéndbart, 1draren anpassar stdd och resurser sa att eleven kan

delta aktivt och successivt ta storre ansvar for sitt larande (Siljo, 2020, s. 282).

I en pedagogisk kontext innebér detta att undervisning blir en gemensam aktivitet dér elever
och lédrare tillsammans bygger upp forstaelse, snarare dn en ensidig overforing av fakta. De
kulturella redskap som anvénds i klassrummet, sdsom sprék, bilder, gester, digitala verktyg och
konkreta material, blir ddrmed avgorande for hur elever kan utveckla sina formagor. Dessa
redskap medierar ldrandet och Gppnar olika végar in i innehéllet (Séljo, 2018, s. 121; Siljo,
2020, s. 275), vilket gor det mdjligt att anpassa undervisningen efter elevernas behov. Lararens
uppgift blir att skapa strukturer dir eleverna kan delta meningsfullt, samtidigt som stédet
gradvis justeras i takt med att deras sjdlvstindighet okar (Siljo, 2020, s. 281). I relation till
studiens fokus pd multimodalitet blir ZPD och stottning analytiska begrepp for att synliggora
hur och varfor lirare viljer multimodala arbetssétt samt vilken funktion dessa far 1 elevernas

larandeprocesser. Nar larare beskriver de olika modaliteterna som anvénds 1 undervisningen, sa
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som till exempel bilder, kroppssprak och drama kan det forstds som former av stottning som
utvecklar elevernas ZPD. Genom att anvénda flera uttrycksformer kan ldraren anpassa stodet

efter elevers olika behov och dédrigenom skapa fler ingangar till innehallet.
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6. Metod och material

For att besvara studiens syfte anvandes kvalitativa, halvstrukturerade intervjuer (Nilsson, 2014,
s. 150) med yrkesverksamma F—3-ldrare i Sydsverige. Empiriska data samlades in genom att
intervjuerna spelats in med ljud och transkriberats. Transkriberingen samt anteckningar gjorda

utanfOr transkriberingen fanns da till grund for analys av materialet.

6.1 Metodbeskrivning

I denna studie anvénds kvalitativa halvstrukturerade intervjuer som metod for att undersoka hur
larare beskriver, tolkar och forstar begreppet multimodalitet 1 sin undervisningspraktik. Enligt
Nilsson (2014, s. 150) &r denna intervjutyp sérskilt ldmplig nér forskningsintresset ror
méanniskors uppfattningar, erfarenheter och sdtt att tala om olika fenomen. Den
halvstrukturerade formen innebér att forskaren utgar fran en intervjuguide med tematiska
fragor, men att bade ordningsfoljd och foljdfragor kan anpassas efter samtalets utveckling
(Nilsson, 2014, s. 150). Detta skapar en balans mellan jimforbarhet och Oppenhet, dér
informanterna ges utrymme att formulera sina perspektiv med egna ord. Forskarens sitt att
stdlla fragor, lyssna, anteckna och eventuellt f6lja upp paverkar vilka aspekter som blir synliga.
Darfor kraver intervjumetoden en medvetenhet om den egna rollen och en strivan efter att skapa
en trygg och icke virderande intervjusituation (Nilsson, 2014, s.149; s. 151). I denna studie har
detta hanterats genom att stilla Oppna frdgor, undvika ledande formuleringar och ge
informanterna tid att utveckla sina resonemang (Nilsson, 2014, s. 157). Intervjuguiden har
dérmed formats for att ticka centrala omrdden samtidigt som den mdjliggor att nya teman kan
uppstd under samtalet, ndgot som Nilsson (2014, s. 151) beskriver som en form av social
interaktion dér strukturen ar tillrackligt stabil for att hélla fokus, men samtidigt flexibel for att
mojliggora spontanitet. Nilsson (2014, s. 151) framhaéller att detta inte minskar validiteten utan

kan bidra till en mer nyanserad forstaelse av informanternas livsvérld.

Intervjuerna genomfordes individuellt och pa plats 1 1drarnas respektive skolmiljoer, och varade
mellan cirka 15 och 35 minuter. Nilsson (2014, s. 156) betonar vikten av att dverviga
intervjuernas ldngd, da for korta intervjuer riskerar att sakna analytisk djup, medan alltfor langa
intervjuer kan leda till att fokus tappas och validiteten ddrmed minskar. For att minska risken

for lag validitet forbestdmdes och stidlldes samma grundfrégor till alla informanter (Nilsson,
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2014, s. 150). Samtliga intervjuer spelades in, for att 6ka studiens reliabilitet (Nilsson, 2014, s.
156), dér informanternas samtycke framgar. Lindgren (2014, s. 82) beskriver reliabilitet som
studiens tillforlitlighet, det vill sdga stabilitet i datainsamlingsprocessen och analysen av
resultatet.  Ljudfilerna  transkriberades med  hjdlp av ~ Words  automatiska
transkriberingsprogram. Direfter gjordes ytterligare en transkribering da studentforskarna gick
igenom ljudfilen for att fylla i eventuella luckor men da i en rensad form dér tvekljud, pauser
och andra icke betydelsebdrande element togs bort. Transkriptionerna utgér det empiriska
material som ligger till grund for analysen. I enlighet med kvalitativ forskningspraxis betraktas
transkriptioner inte som exakta avbildningar av verkligheten, utan som forskningsmaterial som
kréaver tolkning och reflektion kring forskarens paverkan (Nilsson, 2014, s. 149). Informanterna
informerades om studiens syfte, om frivillighet av att stdlla upp pa intervju och om rétten att
avbryta ndr som helst. Alla personuppgifter har avidentifierats och materialet har behandlats
konfidentiellt. Aven information om hur, var och hur linge det inspelade materialet kommer att

forvaras har delgetts till informanterna (Nilsson, 2014, s. 162).

6.2 Hantering av data och etiska overviganden

I ALLEA-kodexen betonas bade forskningens frihet och forskarsamhillets ansvar for att
uppratthalla god forskningssed (Vetenskapsradet, 2024, s. 10). Kodexens syfte &r att sdkerstélla
detta ansvar och erbjuda ett ramverk for sjidlvreglering. Den lyfter ocksa vikten av ett etiskt
forhallningssétt och betonar att alla inom forskarsamhéllet aktivt maste folja och frdmja god
forskningssed. Kodexen utgér frdn principerna tillforlitlighet, drlighet, respekt och ansvar.
Tillforlitlighet rér kvalitet i design, metod, analys och resursanviindning. Arlighet innebir att
forskning ska utvecklas, genomf6ras, granskas och rapporteras Oppet, rittvist, fullstindigt och
objektivt. Respektprincipen avser hédnsyn till kollegor, forskningspersoner, djur, samhille,
ekosystem, kulturarv och miljo. Ansvarsprincipen betonar ansvar for forskningens alla steg,
frén 1d¢ till publicering, samt ledning, utbildning, handledning och forskningens langsiktiga
effekter (Vetenskapsradet, 2024, s. 11).

I studien foljs Vetenskapsradets forskningsetiska riktlinjer. Samtidigt beaktas de principer som
lyfts 1 God forskningsed (Vetenskapsrédet, 2017; 2024) som utgér den aktuella normativa

vigledningen. Vetenskapsrddet (2017) beskriver fyra huvudkrav som sammanfattar
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forskningsetiska principer med fokus pa individens skydd: informationskravet,
samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Informationskravet innebér att
deltagare ska fa tydlig information om syftet med forskningen, att uppgifterna endast anvénds
for forskningsédndamal och att deltagandet ar frivilligt. Samtyckeskravet innebdr att deltagare
sjilva viljer om de vill medverka, och att samtycke kravs sérskilt vid aktiv medverkan.
Konfidentialitetskravet innebdr att deltagarna ska ges anonymitet och att uppgifter
avidentifieras, sarskilt vid kénsliga data; vid behov kan tystnadsplikt krdvas. Nyttjandekravet
innebdr att insamlat material enbart far anvéndas for forskningsdndamal, hanteras varsamt och
endast brukas enligt forskningsplanen. Informanterna maste ge sitt samtycke for deltagande i
studien (Nilsson, 2014, s. 162) vilket de har gjort muntligt i samband med intervjun.
Informanterna anonymiseras och inga personuppgifter har sparats i samband med intervjuerna

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 50).

6.3 Urval av informanter

Samtliga svenskldrare som ingick i studien var verksamma grundlérare i arskurserna 1-3 i
Sydsverige. Endast en ldrare per skola deltog, vilket innebér att totalt sju olika skolor inkluderas
1 studien. De deltagande ldrarna skulle undervisa i ordinarie undervisningsgrupper inom den
reguljdra klassrumsundervisningen och inte arbeta med sérskilda undervisningsgrupper eller
inom specialpedagogiska verksamheter. Innan intervjuerna startade gjordes tva pilotstudier, en
av vardera studentforskare. For att komma i kontakt med informanter utnyttjades tidigare
etablerade kontakter. Urvalet gjordes for att ge en nyanserad bild av hur dessa larare uppfattar
och tolkar begreppet multimodalitet, bdde som arbetsform och i forhallande till dess
beskrivning 1 den svenska ldroplanen, ur flera olika perspektiv men inom samma skolform.
Fokus pa dessa arskurser motiveras av att vér ldararutbildning &r grundldrarutbildning F-3. Det
avgransade urvalet mojliggjorde en djupare kvalitativ analys av varje enskilt svar, men innebar
samtidigt vissa begrdansningar. Eftersom deltagarna endast representerade sju individer kan
resultaten inte generaliseras till alla ldrare i Sverige, men studien kan ge en indikation pd hur

det eventuellt skulle kunna se ut i en storre studie 6ver hela landet med fler informanter.
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6.4 Analysmetod

Det insamlade materialet analyserades enligt standardverket Qualitative Data Analysis som &r
utformat av Miles och Huberman (Lindgren, 2014 s. 33). Detta verk innebér att man tar sig an
analysen 1 tre steg. Det forsta steget dr kodning som innebér att datamaterialet reduceras och
sorteras grovt i kategorier (Lindgren, 2014 s. 37). En tabell anvindes med en initial
kategoriseringsoversikt for att 1 ett tidigt skede sortera materialet grovt i olika preliminéra

koder.

Det andra steget ar tematisering som innebdr att det kategoriserade datamaterialet sorteras mer
noggrant och forfinat samt att kategorierna kan sorteras efter teman. Under detta steg ses det
over vad koderna har for relation med varandra (Lindgren, 2014 s. 40). Bdde kodning och
tematisering gors flera gnger till dess att en méttnad uppstar (Lindgren, 2014 s. 36). Materialet
arbetades igenom upprepade ganger och sd pass noggrant att vi inte lidngre gjorde nagra

dndringar 1 vér kategoriseringsoversikt.

Det tredje och slutgiltiga steget &r summering som innebér att man analyserar och drar slutsatser
om materialet (Lindgren, 2014 s. 34). En kvalitativ analys 4r iterativ (Lindgren, 2014 s. 34) som
innebdr att datamaterialet bearbetas flera ganger likt en spiral till dess att man kan forsikra sig
om att man har gjort allt for att vara siker pa sin summering (Lindgren, 2014 s. 40). Nar vi var
sdkra pd var summering, namngavs rubrikerna pa de slutliga teman som presenteras i resultat-
och analysdelen: Lérarnas forstdelse av multimodalitet som begrepp, Formulering av
multimodalitet av kursplanen for svenska, Modaliteter som ldrare sdger sig anvénda,

Multimodalitet for ldr- och skrivinldrning.
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7. Resultat och analys

Totalt har sju larare intervjuats, dessa har fatt de fiktiva namnen Isabelle, Annika, Jahad, Inger,
Carin, Katarina och Mimmi. Utifran datamaterialet identifierades fyra huvudomriden for

multimodalitet som presenteras nedan.

7.1 Lararnas forstielse av multimodalitet som begrepp

Analysen av lararnas utsagor visar att multimodalitet forstas pa flera olika sétt, vilket skapar ett
variationsmonster typiskt for ett fenomenografiskt perspektiv. I materialet framtréder flera
aterkommande sitt att erfara multimodalitet, bland annat olika uttrycksformer, att skapa och
tolka texter pé olika sitt och variation genom flera medier. Tillsammans bildar dessa en struktur
som synliggér hur multimodalitet tar form 1 ldrarnas tidnkande och praktik. 1 ett
fenomenografiskt perspektiv innebir detta att 1drarna erfar multimodalitet pa kvalitativt skilda
satt, dar varje kategori representerar ett sétt att urskilja och forstd begreppet. Samtidigt
mojliggdr det designteoretiska perspektivet att tolka dessa utsagor som uttryck for hur ldrarna

utformar sin design for larande genom val av resurser, stottning, uttrycksformer och aktiviteter.

Ett sdtt att forstd multimodalitet handlar om att se det som olika uttrycksformer for
kommunikation. Sex av ldrarna beskriver olika uttrycksformer s som bild, ljud, drama, gester,
kroppssprék och digitala uttryck. For att f4 en 6kad bild av lararnas forstaelse for begreppet
multimodalitet stdlldes frdgan om hur de skulle forklara begreppet multimodalitet for nagon
annan. Analysen visade pé olika svar dér de flesta visar en och samma forstaelse for begreppet

dar de berittar att multimodalitet omfattar olika sétt att kommunicera och forstd en text.

Det skulle jag forklara som att man anvinder flera medier samtidigt, alltsd att man pratar om
man har det man har en text, man har en bild eller en video. Man kanske har ndgon form av
ljud och ndr man har musik eller inspelat ljud alltsa vad det &r, pratradion man séger och att

man anvénder fler &n en samtidigt for att stotta upp. (Annika)
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Katarina uppger en liknande forstielse for begreppet multimodalitet som Annika genom att

bada uppger flera olika uttryckssétt och arbetssitt.

/.../det multimodala ser jag som bade som musik, rorlig bild, stilla bild, olika typer av texter,

teater, olika sammanhang diar man kan uttrycka sig pa olika satt. (Katarina).

En av ldrarna sticker ut 1 sitt svar och nidmner det 1 stillet som olika delar som blir ett omrade

samtidigt som ldraren tycker att begreppet ar svart att forklara.

Nja att ja det var ju lite klurigt. Jag tinker att det &r ndgonting som dr mycket flera olika delar
som sitts thop och liksom blir en och gemensamt. Ja, vad ska man sdga? /.../ Det &r ju inte
jattelatt, tainker jag. /.../ Nej att man att man inom ett ett omrade plockar olika delar. Som for
sdger kanske inte dr beroende av nagonting annat, men tillsammans blir de ett omrade. Ja,

man kan anvénda de liksom typ for sig, men tillsammans blir de ett omrade. (Inger)

Mimmi formulerar sin syn mer koncentrerat och betonar att olika elever behover olika

uttrycksformer for att kunna visa sin forstaelse. Hon sammanfattar detta pa foljande sétt:

Olika uttrycksformer kanske/.../att nagra behover det i text, nagra i bild, négra i annat stod.

(Mimmi)

Mimmis svar kan ses som en utveckling av den proximala utvecklingszonen (Siljo, 2020, s.
282) dir lararens olika uttrycksformer stottar utvecklingen framét for att elever ska kunna forsta

eller fordjupa begreppsforstaelsen.

7.2 Formulering av multimodalitet 1 kursplanen for svenska

De flesta informanter uttrycker att det var svért att hitta formuleringar for multimodalitet i

kursplanen for svenska, da det dr implicit skrivet och ddrmed blir en tolkningsfrdga. Detta kan
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forklaras med fenomenografins idé om att urskilja ett visst fenomen (Tvérana, 2021, s 299), i
detta fall att lararen urskiljer niagot i en kursplan. I relation till dessa sitt att erfara
multimodalitet framtrdder ocksd en annan dimension i lirarnas utsagor. Flera uttrycker att
kursplanens formuleringar inte ger ett tydligt sprdk for att forsta eller beskriva multimodala
arbetssitt. Detta blir sérskilt tydligt ndr de reflekterar 6ver hur svart det &dr att lokalisera

relevanta begrepp i styrdokumenten.

Sen ser jag inte att det star ndgot om multimodalitet i ldroplanen nér jag har tittat, men om

man fér 14sa mellan raderna dé skulle man kunna hitta det. (Carin)

Carin ndmner det som att man far lisa mellan raderna for att hitta formuleringarna for

multimodalitet medan Isabelle ndmner osdkerhet kring begreppet.

Inte jattetydligt i laroplanen eftersom begreppet inte stér/.../ Ganska svart, inte sa tydligt alls.
Det hade kunnat fortydligas s& man forstar det liksom dnnu béttre/.../Kan man inte ordet ar

det svart att forsta vad det innebdr. (Isabelle)

Isabelles osdkerhet framgér da hon tycker att begreppet inte star tydligt utskrivet. Detta visar
pa en problematisering av att forstaelsen av begreppet kan leda till att det blir svért att tolka

formuleringar i kursplanen.

Mimmi uttrycker en liknande osékerhet och framhaller att, &ven om olika uttrycksformer finns

med i kursplanen, sa kréavs det att ldraren sjdlv vet var de finns beskrivna.

Det ir inte det lattaste, /.../. Dom finns med men det géller 4ndé veta var. (Mimmi)

Jahad reflekterar vidare 6ver hur liaroplanens mer 6ppna formuleringar kan tolkas i praktiken
och problematiserar detta genom att friga om man ska anvinda sig av multimodalitet i

undervisningen.
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Vi drju alla olika, sa vi uttrycker det nog pé olika sétt ocksa och jag tinker att det stér ju inte
uttryckligen for det &r upp till varje larare varje individ hur man anvénder det sa att sdga sa.
Rent generellt sa nej, jag tycker inte det star uttryckligen att du ska gora det. Sen finns det ju
de hér sma instickarna att gester och va stod det. Det stod nagonting mer, dramatik och lyrik

och sant. Hur ska du tolka det? Ska du gora det? (Jahad)

Aven Katarina problematiserar kursplanens formuleringar och menar att avsaknaden av

tydlighet leder till att tolkningen i praktiken blir individuell.

Men jag tycker inte det &r tydligt framskrivet hur man ska tolka det. Det tycker jag inte, utan

det ar sa fall mer, att jag tolkar pa ett visst sétt. (Katarina)

Detta visar hur ldrarna erfar fenomenet genom sina egna tolkningar av styrdokumenten, vilket
fenomenografin beskriver som variation i hur ett fenomen framtriader beroende pa vad individen
urskiljer som relevant. Att ldrarna upplever kursplanens formuleringar som otydliga bidrar till
variationen i hur multimodalitet erfars och om begreppet inte dr explicit i styrdokumenten blir
lararnas egna erfarenheter och tolkningar avgorande for hur multimodalitet tar form 1 deras

undervisningspraktik.

Kartliggning av vad ldrare sa att de sag skrivet som multimodalitet i den svenska kursplanen
gjordes som en mindmap, se bilaga 3. Inger uppgav rubrikerna i det centrala innehallet nir hon
ombads att berdtta om sina tolkningar gillande formuleringarna om multimodalitet, dessa har

markerats med en svart prick for att sérskilja de svaren nagot fran de andra.

Med en fenomenografisk analys av datamaterialet synliggjordes de uttryck informanterna
uppfattat fenomenet multimodalitet genom skrivna formuleringar i kursplanen (Tvéirana, 2021,
s 299). Flest modaliteter ndmns under rubriken “Texter” i1 det centrala innehallet dér
informanterna ndmner 4tta olika saker som de tolkar som multimodalitet. Text och bild é&r ett

av de axplock som nidmns under rubriken "Texter”.
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Nej men det star liksom det hir som till exempel kombinera text med bild, olika typer av

texter. (Inger)

Tretton sagda formuleringar for multimodalitet aterfanns inte i kursplanen for svenska, se bilaga
3, dven om vissa av dessa skulle kunna ses som befintliga formuleringar i kursplanen.
Formuleringen “olika uttryckssatt” angavs av Carin och Katarina men just den exakta
formuleringen finns inte i kursplanen for svenska. Daremot finns formuleringen “olika estetiska
uttrycksformer” i &mnets syfte som angavs av Mimmi vilket gor att Carin och Katarinas sagda
formuleringar om multimodalitet kan tolkas som densamma. Aven formuleringar som
“visuellt” och “auditivt” som niimns av Carin finns inte itergivna i kursplanen. Aven Katarina
ndmner formuleringarna “lasforstielse” samt “jobba pd olika sitt” som inte heller aterfanns 1
kursplanen. Sex sagda formuleringar som inte hittades 1 kursplanen Aaterfanns i
kommentarmaterialet till kursplanen for svenska. Katarina anger “lasforstielse”, ”lasinlarning”
och “identitetsutveckling”, Mimmi anger “’skrift”, Isabelle anger “’skriftliga” och Carin anger

”bocker”.

7.3 Modaliteter som larare sager sig anvinda

Lérarna i vér kvalitativa studie fick beritta vad de anvénde for modaliteter i sin undervisning.
Vart datamaterial 6ver vad ldrare sagt sig anvdnda for modaliteter kategoriserades med hjdlp av
en mindmap, se bilaga 4. Modaliteterna sorterades in i fem grupper med olika undergrupper.
Undergrupperna visade péa alla olika modaliteter som ldrarna sagt sig anvdnda i sin
svenskundervisning. Grupperna angav atta till tio olika modaliteter vardera och hur manga
modaliteter som varje enskild larare angett varierar mellan nio och fjorton olika modaliteter.
Utifrén ett designteoretiskt perspektiv kan denna beskrivning forstds som en dversikt over vilka
resurser ldrarna véljer att tillgdngliggora i sin design for ldrande, som Selander och Kress (2021.
s. 26) menar ska underldtta lirandet. Den mest forekommande sagda modaliteten var

drama/teater dar fem larare naimnt detta.

Det jag har gjort det var i slutet av tvaan nér vi ndr jag hade hogldsning, d& var det rédluvan
och guldlock som vi jobbade med och da fick eleverna, efter att de har sett pa film och jag

har 14st, sa fick de spela en liten scen av det och det blev vildigt kul for dem att kunna liksom
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uttrycka sig pa ett annat sdtt. Att dven nér det dr sagor sd kan man spela scen eller ja att det

blir liksom lite annat. (Isabelle)

Katarina anvinde sig av dramatisering med hjdlp av en kollega for att arbeta med
virdegrundsarbete sd att ett elevnidra problem blev mer synligt for eleverna. Tre av
informanterna angav att de later eleverna se pa film som kunskapsinhdmtning men endast
Annika uppgav att hon later eleverna fa skapa egna filmer dir de filmar sig sjilva i stéllet for

att skriva ett brev.

Fick de filma sig sjdlva och berétta lite om sig sjdlva pa engelska och de fattade de ju inte att
jag sedan tittade pa det och kollade vad fint de pratade om sig sjdlva pa engelska for de sag

det bara som att vi ska skicka detta till vara brevvénner. (Annika)

Dessa exempel kan forstds som uttryck for lararens design for lirande, dar drama viljs som en
resurs fOr att synliggdra innehdll, skapa engagemang och erbjuda alternativa végar in i
undervisningen. Som Selander och Kress (2021. s. 28) beskriver att dessa modaliteter blir alla
meningsbdrande 1 sina olika sammanhang”. Genom att designa undervisningen med
dramatisering som modalitet skapar lararen sérskilda villkor for hur eleverna kan nidrma sig och
forstd innehéllet. Bild som stottning anvindes pé olika sdtt av olika ldrare. Annika anviander
bilder som stottning vid berittande eller som stottning for aterberéttande och Katarina angav
bildstod péa tavla. Endast tre av ldrarna uppgav hogldsning som modalitet. Darefter har
informanterna angett helt olika enskilda modaliteter jamfort med de andra informanternas svar,

dven om vissa svar paminner om varandra har de sérskiljts da informanterna har namngett dem

olika.

Ja, men det &r ju absolut det férutom da att jag kanske visar med gester sa jag gér runt i

klassrummet. (Jahad)

Jahad anvinder sig av ordet gester medan Katarina anvinder sig av ordet kroppssprak nér de

berattar om modaliteter de anvander 1 klassrummet.
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/.../ det ar roligt att undervisa med fler former att uttrycka sig pé, kroppsspraket ska vi inte

glomma. (Katarina)

Detta tyder pé att olika personer viljer att anvinda olika synonymer vilket ockséd gor att skrivna

ord 1 ldroplanen kan tolkas pa olika sétt.

Ur ett designteoretiskt perspektiv visar dessa utsagor hur lararna aktivt viljer och kombinerar
olika semiotiska resurser i sin design for larande. Genom att erbjuda flera uttrycksformer skapar
de olika vidgar in i innehallet och breddar elevernas mgjligheter att representera sin forstaelse.
Det sociokulturella perspektivet forstirker detta genom att betona hur dessa resurser fungerar
som kulturella redskap som medierar elevernas meningsskapande. Fenomenografiskt
framtrader detta som ett sétt att erfara multimodalitet dar fokus ligger pé uttrycksformerna i sig.
Flera ldrare beskriver att de arbetar med ménga uttrycksformer utan att nédvandigtvis koppla

detta till kursplanens formuleringar eller till begreppet multimodalitet.

Vi anvénder gester, bilder och rorligt material/.../men jag kopplar det inte alltid till begreppet

multimodalitet. (Carin)

Detta kan forstas som att ldrarna erfar fenomenet genom praktiken snarare &n genom ett
teoretiskt metasprak, vilket dr typiskt for fenomenografiska variationer i hur ett fenomen

urskiljs.

7.3.1 Variation i undervisningen

Niéstan alla ldrare ndmner multimodalitet och olika modaliteter som ett varierande arbetssitt.
Flera av ldrarna beskriver multimodalitet som ett sétt att skapa olika ingangar till ldrande,
anpassa undervisningen och dka elevernas motivation. Vissa beskriver detta som stottning eller

differentiering medan andra hur det &r en variation i undervisningen.
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Stationsarbete/.../du ldr dig samma sak fast pa vildigt olika sitt/.../alltid ndgot sitt som

passar. (Mimmi)

Som stottning och forstiarkning anvédnds det visuella i form av film och bilder som stod for

forstaelse. Rorligt material och gester nimns anvédndas for att forstidrka undervisningen.

Vi har ménga elever som har svart att ta in det talade och behdver det visuella/.../vi har

mycket visuellt i allt vi gor. (Carin)

I ett designteoretiskt perspektiv visar detta hur lirarna medvetet kombinerar olika resurser for
att skapa en flexibel och tillgidnglig 1armilj6. Variation blir hér en del av design for larande, dér

lararen formar villkor som mojliggdr deltagande for olika elever.

/.../ kom hér sé ska jag visa mig hur jag menar med kroppen /.../ (Katarina)

Det sociokulturella perspektivet synliggor hur dessa resurser fungerar som medierande redskap
som stodjer elevernas deltagande i gemensamma aktiviteter. Fenomenografiskt representerar
detta ett sitt att erfara multimodalitet dir fokus ligger pa undervisningens struktur och variation.
Lararnas val av modaliteter, exempelvis drama, gester, bildstod eller digitala verktyg, styr vilka

aspekter av multimodalt meningsskapande som blir synliga for eleverna.

Och det kan man variera pa vad vi gor for ndgonting. Det kan vara, de har fatt tréna pa att
gora en redovisning, en presentation, eller 1dsning och de har haft grupparbete dir de har gjort
ett plakat liksom att std och berétta. Ja, det har vi gjort. Beréttelser ja, vi har inte arbetat s

mycket med digitala verktyg. Det har vi inte, men mycket skapande. (Mimmi)

Detta visar hur ldrarna skapar mojligheter for elevernas design i larande genom att erbjuda flera

sétt att uttrycka och bearbeta innehall. Samtidigt synliggdr det sociokulturella perspektivet hur
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dessa aktiviteter bygger pa interaktion, gemensamt meningsskapande och anvéindning av
kulturella redskap. Tillsammans visar dessa tre kategorier, en progression fran att se
multimodalitet som uttrycksformer, till att se det som textskapande, till att se det som didaktisk
variation. Detta utfallsrum synliggér ddrmed hur lérarnas forstielse ror sig fran form, till

funktion, till didaktiskt syfte.

7.4 Multimodalitet for las- och skrivinlarning

Ett annat sitt att forstd multimodalitet handlar om att skapa och tolka texter i flera modaliteter.
Flera av ldrarna beskriver hur elever arbetar med kombinationer av ord och bild, presentationer,
drama eller andra gestaltande uttryck. Carin beskriver text i ett bredare perspektiv och kopplar
det till att anvidnda olika verktyg och uttrycksformer. Lararnas utsagor visar att multimodalitet
inte forstds som ett teoretiskt begrepp, utan som en praktisk del av undervisningen. Flera av
lararna uttrycker att de inte tinker 1 termer av multimodalitet, men beskriver dnda arbetssatt

som ir multimodala.

/.../ och s& har man varierad undervisning, att inte alltid vara ja, men dr det 14sning, fa in lite

skrift pa en lasning, fa in spel, f4 in lekar och det gor vi fortfarande. (Mimmi)

Mimmis uttalande visar hur multimodalitet tar form 1 praktiken genom att variera aktiviteter
och kombinera flera uttrycksformer i undervisningen. Detta speglar ett sociokulturellt
perspektiv dir praktiken ofta foregar teorin och dir undervisningen formas av erfarenhet,
kollegial kultur och elevernas behov (Siljo, 2018. s. 120). Bildstdd framtrader som en central
modalitet i 14s- och skrivinldrningen, men anvénds pa olika sétt. Katarina anvinder bildstod pa
tavlan for att fler elever ska kunna f6lja undervisningen, Annika anvénder bilder for
aterberdttande och Jahad menar att bildstdd stérker upp ett undervisningsinnehdll samt ger mer

forstaelse for 1asning och skrivning.

/.../ att anvinda bilder och bildstdd om det 4r sé att det behovs att stérkas upp pa den fronten

for att skapa mer forstaelse for bade lasning och skrivning. (Jahad)
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Fyra lirare anvénder film for att bredda elevernas erfarenheter, exempelvis genom att ge “en

annan rost” eller ”andra miljoer”.

Att man kan ta till filmer for da far de hora en annan rdst och de far se saker som inte vi
kanske har i var narhet just nu. Hér har vi ju vildigt mycket skog och akrar och och natur,
men det kanske handlar om saker som vi inte har i var nérhet. Alltsa nér vi pratar om trafik

sd dr ju inte detta skolan som man kan da. Nu ska vi ga dit och ta en promenad i byn. (Annika)

Dessa variationer visar hur bilder, stilla och rorliga, fungerar som medierande redskap som
stodjer minne, forstaelse, kunskaper och deltagande. En central aspekt i den sociokulturella
teorin som S&ljo (2018, s. 121) uttrycker &r att spraket fungerar som ett redskap som formar hur
vi uppfattar och forstar var omgivning. Kroppsliga modaliteter ndmns av flera ldrare, men med
olika bendmningar. Katarina, Mimmi och Isabelle talar om “kroppsspraket”, Mimmi om
”gester” och Carin beskriver hur hon “r6r sig mycket” och anvinder ”dramatik™ samt Jahad
som ndmner att han “ror sig runt i klassrummet”. Trots olika ordval pekar detta mot samma
fenomen, kroppen som kommunikativ resurs. Variationerna visar hur multimodalitet formas av
lararnas sprakbruk och erfarenheter, och hur ldroplanens formuleringar kan tolkas olika.
Auditiva modaliteter anviands ocksd, men i varierande grad. Endast Isabelle och Katarina
ndmner “hoglidsning” specifikt, samtidigt som Carin uppger andra formuleringar som tolkas

som hoglasning.

/.../ man lyssnar kanske pa en berittelse/.../ alltsd man har kanske en text och en bild till, s&
det blir lite visuellt ocksa. Men jag kan fé lyssna och nér de ldser, jag ldser forst de ldser sen.

(Carin)

Carins beskrivning visar att hon anvinder hoglidsning som auditiv stéttning, &ven om hon inte

bendmner det sa. Dessutom ndmner andra lérare indirekt ytterligare auditiva modaliteter.

Och sedan far man till och sa ljudar man och sé delar man pé ordet liksom om man ska da
blir det liksom ljudningsmetod det man delar ordet for att eller man ska kunna fa till

helhetsordet. (Isabelle)
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Ljudning dr da en auditiv modalitet som ndmns av Isabelle och dessa aktiviteter fungerar som
medierande resurser for fonologisk medvetenhet och avkodning, vilket ligger néra

sociokulturella idéer om ldrande genom socialt och materiellt stod (Séljo, 2018. S. 121).

Ett aterkommande tema &r att multimodalitet anviands for att skapa olika ingéngar till ldrande.
De framhaller att elever behdver olika typer av stod for att kunna ta till sig innehallet och att
olika uttrycksformer ofta blir avgdérande for dem som har svart att enbart f6lja det talade spréiket.
Detta visar hur ldrarna arbetar inom elevernas nidrmaste utvecklingszon genom att erbjuda
stottning 1 form av bilder, gester, ljud och rorelse. Gestaltning, drama och rorelse anvands ockséa
for att fordjupa forstdelsen. Isabelle later eleverna gestalta kénslor under hogldsning och Carin
anviander teater och rorelse for att gora undervisningen mer levande. Mimmi ger exempel pé
hur elever fir gestalta innehall genom drama, gestaltning, bild eller digitala hjdlpmedel, vilket

hon ser som ett sétt att l1ata dem tolka texter multimodalt.

Ja, men det &r vil just att kunna visa en text eller ndgonting i olika former, alltsa att ibland
kan jag ha en videovisning eller att jag och en kollega kan ibland rollspela nadgonting vi har
last eller nagonting i, ja, men digital form eller i bild. Ja, kroppsspréket anvdnder jag mycket

om man ska forklara ndgonting. (Mimmi)

Mimmis forklaring om anvéndandet av kroppsspréket ses som en forstirkning, en stottning, till

det innehéllet som ska formedlas.
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8. Slutsatser och diskussion

I detta sista kapitel besvaras studiens syfte och fragestillningar samt diskuteras metod och
resultat. Konsekvenser for vér framtida yrkesroll med avseende pé studiens resultat resoneras

och det ges dven forslag pa framtida forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Sammantaget visar véar studie att det finns en tydlig spidnning mellan styrdokument,
begreppsforstielse och undervisningspraktik, vilket dven tidigare forskning har identifierat
(Schmidt & Héaggstrom, 2019, s. 8; Godhe & Edstrom, 2021, s. 104). Samtidigt visar resultaten
att multimodala arbetssétt redan dr en del av undervisningen, men att de behdver synliggoras,

begreppsliggdras och utvecklas for att fullt ut kunna bidra till elevers larande.

Det har varit vildigt intressant att genomfora den hér intervjustudien. Véra forutfattade tankar
om att multimodalitet likstélls med digitalisering dr nagot som vi har haft med oss in i detta
examensarbete. Studien har motbevisat oss da digitala verktyg inte dr den frimsta forklaringen
till begreppet multimodalitet. Resultatet av studien baseras pa ldrarnas utsagor och visar att
forstaelse av begreppet multimodalitet kan forstds péd tre olika sétt. Det ena sittet dr att
multimodalitet forstas som olika uttrycksformer dar det handlar om olika sétta att uttrycka eller
formedla kunskap. Det andra sittet som multimodalitet forstas dr att skapa eller tolka texter pa
olika sitt. Det tredje séttet som det forstas ar att det &r variation i arbetssatt. Nar det giller
lairarnas undervisningspraktik framtrdder bilder som en framtridande modalitet 1
undervisningen. Detta da det anvinds som bildstéd genom att visa en struktur eller som en
stottning till nya begrepp. Att skriva och rita en bild ar ett vanligt arbetssitt som manga lérare
namner. Bilder anvinds dven som utgédngspunkt for diskussion eller for att anvinda bilden som
hjélp for att eleverna ska kunna dterberitta ett innehdll. En annan modalitet som ndmns av flera
larare 4r drama och teater dér vissa anvinder det i skolans allra tidigaste ar men att det senare i
arskurs tre inte hinns med dé fokus ligger pa de nationella proven. Att anvdnda drama och teater
beskriver lirarna som en rolig och varierad undervisning dir eleverna liar in kunskap utan att
veta om det. En tredje vanligt ndmnd modalitet &r att lyssna pd olika sétt. Det kan da vara
digitala tjanster, radio och film. Arbetssittet motiveras av att eleverna ska fa hora en annan rost
an lararens. Nér det giller vilka formuleringar for multimodalitet som ldrarna ser skrivna i

kursplanen (Skolverket, 2025b) sa ndmns de flesta formuleringar under “Texter” i det centrala
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innehallet for arskurs 1-3. Framfor allt dr det “olika typer av text”, text med bild” och
“estetiska uttrycksformer” (Skolverket, 2025b, s. 232) som ldrarna sdger sig tolka som
multimodala formuleringar. Vissa av ldrarnas svar om formuleringar for multimodalitet
aterfanns inte i kursplanen for svenska men nagra fa aterfanns i kommentarmaterialet
(Skolverket, 2022). Over lag tycker ldrarna att det &r svért att se formuleringarna da begreppet

multimodalitet inte star explicit skrivet.

Vér studie visar, i likhet med tidigare forskning, att multimodalitet &r ett komplext och
svartolkat begrepp (Brosseuk & Downes, 2024, s. 327; Godhe & Edstrom, 2021, s. 93; Schmidt
& Haggstrom, 2019, s. 8; Magnusson, 2014, s. 232). Den variation i forstaelse som framtriader
1 vart resultat kan tolkas genom ett fenomenografiskt perspektiv, dir olika sitt att erfara ett
fenomen &r centrala. Perspektivet tolkar relationen mellan hur ldrarna beskriver begreppet
multimodalitet och att de har svart att forstd multimodalitet 1 praktiken. Detta dverensstimmer
med Schmidt och Hiaggstrom (2019, s. 8), som visar att relationen mellan teori och praktik i
lararutbildningen dr badde méangtydig och tidskrdvande att utveckla. Vér studie tyder pa att denna
komplexitet kvarstar dven i profession och paverkar hur ldrare tolkar och anvédnder begreppet

multimodalitet.

En mojlig forklaring till denna osédkerhet dr, som Dahlbick (2016, s. 2) lyfter, att estetiska
dmnen inte ldngre dr egna delar i ldrarutbildningen, trots att estetiska uttrycksformer fortfarande
ska integreras i undervisningen. I var studie framkommer att larare anvénder olika modaliteter
men ofta saknar ett metasprék for att beskriva dem som multimodala, vilket ocksé bekriftas av
Brosseuk och Downes (2024, s. 327). De menar att larare ofta anvinder multimodala arbetssétt
men beskriver dem med vardagliga uttryck snarare dn med teoretiska begrepp. Detta kan
kopplas till Lim och Unsworth (2023, s. 104), som betonar att ett utvecklat metasprak ar

avgorande fOr att kunna analysera och utveckla multimodala undervisningspraktiker.

Vidare visar studiens resultat att 1drare har svart att identifiera formuleringar om multimodalitet
i kursplanen (Skolverket, 2025b), vilket ligger i linje med tidigare forskning om
styrdokumentens otydlighet. Godhe och Edstrom (2021, s. 100) visar att multimodalitet 1
kursplaner ofta kopplas till digitala aspekter och séllan tydligt skrivs fram som en kunskapande
praktik. Detta kan bidra till att ldrare, som i denna studie, upplever att de maste “ldsa mellan

raderna” for att identifiera multimodala inslag. Aven Magnusson (2014, s. 232) framhéller att
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styrdokumenten saknar en tydlig begreppsram for multimodalt meningsskapande, vilket kan

forklara varfor lararnas tolkningar varierar.

Den variation analysen visar i ldrarnas tolkningar kan ocksa forstds utifran att styrdokument
lamnar ett stort tolkningsutrymme. Det krdver kunskap och erfarenhet att kunna se outtalade
begrepp i ldroplanen men det ldmnar ocksa en tolkningsfraga. Dahlback (2016, s. 14) betonar
att detta kan leda till att undervisningspraktiker blir olika beroende pa lararens erfarenheter och
kompetens. I denna studie framgér detta tydligt da lararna inte bara tolkar kursplanen
(Skolverket, 2025b) olika, utan ockséd nimner formuleringar som inte aterfinns i den. Detta kan
tyda pa att tolkningen delvis baseras pa tidigare erfarenheter snarare 4n enbart pa
styrdokumenten, vilket dven stods av Lim och Unsworth (2023, s. 115) som menar att larare

ofta utgér fran det de redan behérskar i sin undervisning.

Vi har blivit intresserade av multimodalitet som begrepp och samtidigt visar forskning, som
tidigare studier 1 utbildningen lyft fram (Patron & Wibacke, 2023), att ldrare ofta forknippar
begreppet multimodalitet framst med digitala verktyg (Godhe & Edstrom, 2021, s. 100), snarare
dn med ett bredare spektrum av modaliteter som bild, ljud, kroppssprak med flera (Godhe &
Edstrom, 2021, s. 102). Detta riskerar att leda till en sndv tolkning av begreppet och
undervisningen som i praktiken blir begransad till ett fatal modaliteter. Daremot visar studiens
resultat att ldrarna anvénder flera olika modaliteter i undervisningen och inte enbart digitala
verktyg. Detta trots att lararna upplever begreppet multimodalitet som otydligt vilket ligger 1
linje med Yap och Gurney (2023, s. 292), som menar att multimodala arbetssitt ofta
forekommer utan att benimnas som sidana. Aven deras studie visar att lirare anviinder en rik
variation av resurser, sdsom skrivande, ldsning, muntlig kommunikation, visuell tolkning och
presentation men att dessa inte alltid kopplas till ett teoretiskt ramverk (Yap & Gurney, 2023,
s. 298). Detta forstarker bilden av ett glapp mellan teori och praktik, ddr multimodalitet existerar
i undervisningen men inte alltid synliggors som ett medvetet didaktiskt val. Denna studie visar
ocksé att ldrarnas utsagor, gillande multimodalitet 1 lds- och skrivinldrningen, anvédnds brett
men pa olika sétt. Modaliteterna fungerar som stottning, meningsskapande resurser och végar
in 1 deltagande. Variationerna i hur ldrarna bendmner och anvdnder modaliteterna visar att
multimodalitet inte &r ett enhetligt begrepp i praktiken, utan formas av erfarenhet, skolans kultur
och tillgidngliga redskap. Som Siljo (2018, s. 123) beskriver, handlar det sociokulturella
perspektivet om att ge elever tillgang till redskap som hjidlper dem att bearbeta och analysera

information, ndgot som multimodala arbetssitt konkret mojliggér 1 undervisningen. I ett
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designteoretiskt perspektiv synliggor ldrarnas anvindning av olika modaliteter hur deras design
for larande utformar villkor for elevernas kunskapsinldrning. Genom att erbjuda flera
modaliteter for textskapande och texttolkning mdjliggér de for eleverna att transformera
innehallet och skapa egna representationer. Fenomenografiskt representerar detta ett sétt att

erfara multimodalitet dér fokus ligger pé textens form och funktion i olika modaliteter.

En annan aspekt som framtrader i bade denna studie och tidigare forskning ar hierarkin mellan
olika modaliteter. Dahlback (2016, s. 8) visar att skriftspréket ofta ges en 6verordnad position,
medan estetiska uttrycksformer far en mer stodjande roll. I denna studie framkommer detta
indirekt genom att vissa modaliteter, sisom drama, frdmst anvinds som variation eller
motivation snarare dn som kunskapande i sig 4ven om det nimns. Detta kan kopplas till Godhe
och Edstrom (2021, s. 101), som beskriver att multimodalitet ofta ses som stéd for annat

larande, snarare @n som en central del av kunskapsutvecklingen.

8.1.1 Konsekvenser for framtida yrkesroll

Resultaten 1 denna studie far konsekvenser for hur vi som framtida ldrare utformar var
undervisning. Ur ett designteoretiskt perspektiv blir det tydligt att vara val av modaliteter utgdr
en del av var design for lirande (Selander & Kress, 2021, s. 26). Eftersom studien visar att
forstaelsen av multimodalitet paverkas av tidigare erfarenheter och kunskaper, innebér det att
vara egna begreppsliga kunskaper kommer att styra vilka resurser som synliggdrs och anvénds
i undervisningen. Detta innebér ett ansvar att aktivt utveckla var forstéelse av multimodalitet,
sd att vara didaktiska val inte enbart utgar fran vana eller erfarenhet, utan ar medvetna och
grundade i1 bade teori och styrdokument. Genom att arbeta medvetet med olika modaliteter kan
vi skapa en mer genomtdnkt design for larande, dér elever ges flera mdjligheter att ta till sig

och uttrycka kunskap.

8.2 Metoddiskussion

Valet av kvalitativa halvstrukturerade intervjuer motiveras av att studiens syfte dr att undersoka
hur F-3-ldrare beskriver och tolkar multimodalitet i sin undervisning. Intervjuerna mojliggjorde
att ldrarna kunde formulera sina perspektiv med egna ord, samtidigt som studentforskaren
sdkerstillde att samtalen holl fokus pad studiens centrala omrdden. En begridnsning med

intervjumetoden dr att den endast fingar ldrarnas beskrivningar av sin undervisning, inte deras
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faktiska handlingar i1 klassrummet. Det innebédr att det finns en risk att vissa aspekter av
multimodal undervisning framstar som mer eller mindre centrala dn de faktiskt &r i praktiken.
Varje intervju genomfordes individuellt, en studentforskare och en informant, vilket innebér att
datamaterialet bygger pa enskilda larares subjektiva tolkningar av sin undervisning. Detta kan
begrdnsa bredden i1 de perspektiv som fangas och 6kar beroendet av individens egna sétt att
formulera och forsta sin praktik. Vidare kan eventuella f6ljdfragor ha styrt samtalen i riktningar
som paverkat vilka teman som framtradde, vilket dr en egentlig svaghet i kvalitativa intervjuer
och nagot som kan ha péverkat resultatets karaktédr (Nilsson, 2014, s. 151). Urvalet bestod av
sju F—3-ldrare fran olika skolor i Sydsverige. Det strategiska urvalet gav variation inom samma
skolform vilket stirker trovérdigheten. Samtidigt begrinsar det lilla antalet deltagare
mojligheten att generalisera resultaten. Arbetet visade dock att &ven ett mindre urval kan rymma
betydande variation i hur ldrare forstar och anvinder multimodalitet. En ytterligare begransning
ar att urvalet delvis baserades pa vilka ldarare som hade mdjlighet och viljan att delta, vilket kan
innebdra att personer med sdrskilt intresse for multimodalitet blir dverrepresenterade. Detta kan

ha paverkat resultatets bredd.

Analysmetoden som genomfordes var en induktiv tematisk analys. Enligt Lindgren (2014, s.
64) innebér en tematisk analys att man identifierar, analyserar och visar monster i1 det insamlade
materialet. Denna process dr induktiv, vilket innebar att de teman som ir framtagna har vuxit
fram ur materialet, de teman som presenteras ar alltsa inte forbestimda (Lindgren, 2014, s. 67).
De framtagna temana utformades nira studiens fragestillningar, vilket var en viktig
utgangspunkt i1 hela analysprocessen. Efter genomlésning kodades materialet. Att koda innebér
enligt Lindgren (2014, s. 37) att man gor materialet hanterbart genom att identifiera centrala
begrepp och idéer och ge dessa koder ordning. For att skapa 6versikt anvandes tankekartor och
tabeller. En forsta tabell skapades och omfattade samtliga lirares svar pd intervjufrdgorna samt
mdjliggjorde en dvergripande sortering dir icke-relevant innehall exkluderades. Den utgjorde
ett forsta steg 1 fenomenografisk analys dédr datamaterialet sorterades pd ytan utifran ldrarnas
utsagor och uttryck (Tvérana, 2021, s. 300). D& tabellen utgjorde ett forsta utkast i
analysprocessen och frimst fungerade som ett internt arbetsredskap, inkluderades den inte som
bilaga. En risk i kodningsarbetet ar att forskarens forforstaelse paverkar vilka delar av materialet
som uppfattas som centrala. Eftersom analysen genomfordes inledningsvis individuellt och

dérefter tillsammans fanns ocksa en risk att vissa alternativa tolkningar inte identifierades. En
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medkodare hade kunnat stdrka analysens padlitlighet genom att prova kodningen mot en

oberoende tolkning.

Analysen genomfordes enligt Miles och Hubermans modell, dér kodning, tematisering och
summering sker iterativt (Lindgren, 2014, s. 33). Denna struktur bidrog till en systematisk
bearbetning av materialet. Den iterativa processen innebar ocksa att forstaelsen for materialet
fordjupades vid varje genomgang, men kriavde samtidigt att tolkningar kontinuerligt provades
mot datan, vilket dr centralt 1 kvalitativ analys (Lindgren, 2014, s. 34). Det iterativa arbetsséttet
innebér dock att analysen inte dr reproducerbar 1 strikt mening, en annan forskare hade kunnat
identifiera delvis andra teman. Detta dr en begrénsning i1 kvalitativ forskning och paverkar
studiens reliabilitet. For att sdkerstdlla reliabiliteten har hela forskningsprocessen
dokumenterats. Alla intervjuer har spelats in och den forsta transkriberingen skrevs ordagrant
for att sdkerstilla att materialet aterges korrekt. Dérefter genomfordes en manuell kontroll och
forsiktig rensning av transkriberingarna dir eventuella missar i transkriberingen togs med
medan tvekljud togs bort. Eftersom studiens fokus lag pa innehéllsliga resonemang snarare &n
samtalsanalys bedomdes borttagandet av tvekljud och pauser inte paverka resultatets kvalitet.
Samtidigt innebdr detta val att vissa nyanser i tonfall, tvekan eller betoning kan ha gétt

forlorade, vilket kan paverka tolkningen av hur sékra eller osdkra deltagarna var i sina utsagor.

Intervjuerna varierade nagot i langd, vilket kan paverka materialet. Nilsson (2014, s. 156) lyfter
att kortare intervjuer riskerar att sakna analytiskt djup, medan langre intervjuer kan tappa fokus.
Etiskt foljde studien Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2017;
2024), Ett etiskt dilemma som uppstod var risken for igenkénning dé lararna arbetar 1 relativt
smé skolmiljoer. Detta krdvde noggrann anonymisering och reflektion kring hur citat kunde
presenteras utan att roja identitet. Det dr ocksa mojligt att vissa deltagare avstod frén att uttrycka
kritik mot sin verksamhet, vilket kan ha paverkat materialets innehall. Aven faktorer som miljo,
deltagarnas dagsform och forberedelser infor intervjun kan ha paverkat datans jamforbarhet.
Dessa aspekter utgor en killa till osédkerhet som bor beaktas vid tolkningen av resultaten. Tre
av de sju ldrarna som intervjuades hade tittat i kursplanen for svenska som en forberedelse infor
intervjun, de andra fyra hade inte gjort den forberedelsen. Vi stéller oss ovetandes och fragandes

om hur intervjuernas svar samt resultatet hade sett ut om samtliga informanter hade forberett
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sig enligt informationsbrevet. En tidnkbar effekt &r att eventuellt fler formuleringar som finns

skrivna i kursplanen for svenska angetts 4n vad analysen visade.

8.3 Forslag pa vidare forskning

Ett centralt resultat i studien &r att ldrares forstdelse av multimodalitet 1 hog grad tycks vara
beroende av deras tidigare erfarenheter och kunskaper. Vi har sett ett glapp 1 tidigare forskning
géllande hur denna forforstdelse faktiskt formas och hur den omsitts i1 konkret undervisning,
sarskilt i de tidigare skolaren. Vidare forskning bor dérfor undersoka hur denna forforstaelse
utvecklas och paverkar undervisningen. Exempelvis skulle observationsstudier kunna visa hur
larare med olika utbildningsbakgrund eller yrkeserfarenhet tolkar och anvinder multimodalitet
1 praktiken. En sddan inriktning kan bidra till 6kad forstielse for hur begreppslig kunskap om
multimodalitet formas, vilket enligt tidigare forskning har betydelse for hur undervisningen
planeras och genomfors (Schmidt & Héaggstrom, 2019, s. 8; Lim & Unsworth, 2023, s. 115).
Darigenom kan vidare forskning ocksa ge viktig kunskap om hur ldrarutbildning och

kompetensutveckling kan stirka ldrares medvetna arbete med multimodalitet.
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Bilagor

Bilaga 1. Informationsbrev.

Pa ldrarutbildningen vid Malmé universitet skriver
studenterna ett examensarbete pa avancerad nivd. I detta
arbete ingdr att gora en egen vetenskaplig studie, utifrdan
en fraga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gdng. Till studien samlas ofta material in
vid skolor, i form av t.ex. intervjuer och observationer.
MAL Mé Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepodng, och utfors

UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
INSTITUTION

2026-02-07
Samtycke till medverkan i studentprojekt

Vi (Suzann Patron och Karl Wibacke) dr tva studenter pa grundlérarutbildningen F-3 arbetsintegrerad
variant och ldser termin 10 vilket &r sista terminen i utbildningen. Vi tar examen i juni 2026 och ska
genomfora vart examensarbete denna termin. Examensarbetet skrivs pa 50% under 20 veckor och vi
har skolans godkénnande att genomfora studien.

Vi genomfor en kvalitativ intervjustudie som undersoker hur F-3 grundskollédrare séger sig tolka och
omsitter formuleringar i Lgr22 och kursplanen i svenska som kan kopplas till multimodalitet. Vi vill
dven forsta hur larares syn pd multimodalitet paverkar de didaktiska val de gor i sin undervisning.
Intervjun beréknas ta ca 20 minuter. Med fordel kan du som deltar i intervjustudien, innan
intervjun, lisa igenom kursplanen for svenska och fundera pa vilka uttryck du ser skrivna for
multimodalitet, om du ser nigra sidana.

Deltagandet ar frivilligt och samtycke till deltagande kan nir som helst aterkallas. Informanten
kommer att intervjuas och intervjun kommer att spelas in med ljud pa dator, ljudfilen kommer sedan
helt eller delvis transkriberas. Informanter kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet och inga
personuppgifter enligt GDPR kommer att samlas in eller sparas mer én ljudinspelningen. Allt insamlat
material lagras pa Malmo universitets server under arbetet med examensarbetet, samt att
samtyckesblanketterna forvaras odtkomligt pd Malmd universitet. De som har tillgéng till dessa
ljudfiler &r ovan ndmnda studenter, handledare, kursansvarig och examinator fér examensarbetet.
Hénvisa, girna med lank, till

Examensarbetet foljer Vetenskapsradets forskningsetiska principer (God forskningssed 2017), och
utgar frén dessa principer i bland annat f6ljande avseenden:

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nir som helst aterkallas. Alla som
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tillfragas har alltsa rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan ndr som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras niar denna ar

examinerad.
Studentens underskrift och namnfortydligande Studentens underskrift och namnfoértydligande
Kontaktuppgifter till Suzann: Kontaktuppgifter till Karl:
suzann.patron@hotmail.com karlwibacke@gmail.com
0738-939294 0709-15 83 16

Ansvarig handledare pd Malmo universitet:

Karin JOonsson

Kursansvarig pd Malmo universitet:

Manuela Lupsa

Kontaktuppgifter Malmo universitet:
WWw.mau.se
040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud

Typ av personuppgifter
Andamail med behandlingen
Riittslig grund for behandling
Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Information om Malmo universitets behandling av

Malmé universitet

dataskyddsombud@mau.se

Anteckning av larandesituation, ljudklipp samt ditt samtycke till
att Malmo universitet behandlar dessa personuppgifter.

For att mojliggéra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets ldrarutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmo universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa linge
de behovs for ovan angivet andamal eller till dess att du
aterkallar ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmé universitet kan dock i
vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter
enligt Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har rétt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig
och 2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutséttningar som nérmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du ratt att 3) begdra radering av dina uppgifter, 4) begéra en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra
att Malmo universitet begrdansar behandlingen av dina uppgifter.
Nar Malmo universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du ritt att ndr som helst aterkalla ditt
samtycke genom skriftligt meddelande till Malmé universitet.
Du har rétt att inge klagomal om Malmé universitets behandling
av dina personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen,
Box 8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och
Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nédr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsé rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan nigra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstéras niar denna ar

examinerad. !

A L
Namnfortydligande: .........ooviiiiiiiiiii i

Dagens datum: .......oovieriiiii e

! De forskningsetiska principerna kan du lasa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna har: http:/www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
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Bilaga 2. Intervjufragor.

Intervjufrigor:

1. Beritta vilken &rskurs arbetar du med och hur ldnge du har arbetat som lérare?

2. Beritta hur du skulle forklara begreppet multimodalitet for ndgon annan.

3. Beritta om er policy for den didaktiska anvdndningen av multimodalitet pa din
arbetsplats?

4. Beritta om vad multimodalitet betyder for dig i relation till svenskédmnet.

5. Beritta om uttryck for modaliteter du ser i skrivna i kursplanen svenska.

6. Beritta om vilka av dessa modaliteter anvénder du i1 din undervisningspraktik och
varfor?

7. Forklara hur litt eller svart tycker du att det dr att hitta uttryck for olika modaliteter
och multimodalitet i kursplanen for svenska? Varfor?

8. Beskriv hur din forstelse av multimodalitet paverkar dina didaktiska val?

9. Forklara vilka modaliteter anvdnder du for att ldra eleverna att 1dsa och skriva?
Motivera varfor.

10. Forklara vilka modaliteter anvénder du for att lata eleverna uttrycka kunskap?
Motivera varfor.

11. Forklara vilka modaliteter lar du ut som olika sétt att uttrycka kunskap? Motivera

varfor.

52



Bilaga 3. Mindmap.
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Bilaga 4. Mindmap.
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Bilaga 5 Tabell.

Léararnas forstaelse av multimodalitet som begrepp.

Kategori Lirare |Citat/ Sammanfattad utsaga Analytisk betydelse
Olika Sk ller tolka texter i olik
[sabell apa erier to ”a exter 1 otk Ser multimodalitet som flera uttryckssétt.
uttrycksformer uttrycksformer.
Inoer ”Flera uttryckssétt att kommunicera Betonar kommunikation genom flera
g kunskap pa.” modaliteter.
Katarina Olika uttrycksformer, alltsa forklara Kopplar multimodalitet till forklarande
rin . .
nagonting pé olika satt.” uttryck.
Mimmi [’Olika uttryckssétt.” Praktisk och vardagsnéra forstaelse.
Carin ”Musik, rorlig/stilla bild, olika typer av Ser multimodalitet som estetiska och
texter, teater...” performativa uttryck.
Jahad  [’Gester, bilder, ljud, video, rorligt.” Lyfter fram kroppslighet och digitalitet.
Skapa och tolka . I Ik i
s s S t texter i oli .
texter pa olika [sabell apa eer 1o ”a exterolika Vidgat textbegrepp.
. uttrycksformer.
satt
. . S dalitet tod O
Annika [’Flera medier som stottar en text.” o n"lo ? tteter som stod for
textforstaelse.
”Inte enbart text och skrift utan sa mycket .
Inger N Betonar multimodala texter.
mer.
. “Ett sétt att a text i ett bred; . . . .
Carin s .a ”se pa ftext 1 ¢t bredate Kopplar multimodalitet till texttolkning.
perspektiv.
Mimmi Visa ef text eller nigonting i olika Ser text som multimodalt fenomen.
former.
Olika medier som ) ) o o o ) )
Lo Katarina [’Differentiering — olika ingangar.” Variation som didaktiskt val.
variation
"B ka fa olika mojligheter till olik
Jahad | a:rnen s;’ a 1a ofika mojhigheter Wi oMK I\ fultimodalitet som inkludering.
ingangar.
Carin  |[’Man kan léra sig pa olika sétt.” Variation kopplas till ldrande.
Mimmi [’Jobba pa olika sétt.” Variation som arbetsform.
Inger [’Varierat.” Kort men tydlig markering av variation.
[Annika [’For att fa med alla.” Multimodalitet som stéttning.
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