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Sammanfattning/Abstract

Nielsen, Lotta (2026). Mellan siffror och samtal: En studie om hur d&verldmning av
matematikkompetens sker mellan drskurs 3 och 4. Specialldrarprogrammet med specialisering
matematikutveckling, Institutionen for Skolutveckling och ledarskap, Lirande och sambhille,

Malmé Universitet, 90 hp.

Forviantad kunskapsbidrag
Studiens syfte dr att belysa olika aktorers erfarenhet av 6vergadngen mellan 8k 3 och 4 for elever
1 matematiksvarigheter. Studien utgar fran intervjuer med fem lérare, en specialldrare och en
specialpedagog och deras erfarenheter. Studien utgar fran foljande fragestéllningar:
e Hur definierar olikas aktdrer elever i matematiksvarigheter?
e Vilka rutiner och strukturer anvinds vid éverlamningar pé individ- och gruppniva?
e Vilka framgangsfaktorer och svarigheter lyfts fram av olika aktorer vid
overlamningar?
Teori
For att forstd och kunna analysera studiens resultat lutar sig studiens pa Bronfenbrenners
utvecklingsekologiska systemteori samt Antonovskys begrepp KASAM for att forsta hur elever
paverkas av sin omgivning. Den ekologiska strukturen som Bronfenbrenners foresprakade
grundar sig pa fyra system som individen behover for att samspelet med omvirlden ska fungera.
Vidare anvinds Antonovskys begrepp KASAM for att skapa forstdelse om hur elever paverkas

av sin omgivning

Metod

Studien genomfordes med en kvalitativ forskningsansats med semistrukturerade intervjuer.
Semistrukturerade intervjuer valdes da det dr en bra metod att finga deltagarnas uppfattningar.
Dessa intervjuer spelades in, transkriberades, kodades, sammanstélldes och analyserades for att
delas upp i olika tema; Samsyn om matematiksvirigheter och Overldmningsrutiner. Utdver
dessa teman framkom &dven Tidig identifiering och systematisk kartliggning samt Individuellt

stod och anpassad undervisning vid intervjuerna av specialldraren och specialpedagogen.

Resultat
Resultatet visar att deltagarnas erfarenheter om Overlimningsrutiner skiljer sig at. Nagra
deltagares erfarenheter ar att det 4r samma deltagare, tidpunkt och tidsatgang varje ar, medan

ndgra deltagares erfarenhet dr att det skiftar mellan vilka som deltar, tidpunkt pd dret och
3



tidsatgdng fran ar till &r. Ibland saknades dessutom matematiklararen eller mentorn vid
overlamningsmdten. Vidare visar studien dven pd att skolorna avsitter olika lang tid pé
overldmningarna. Ingen av deltagarna har erfarenhet av skriftlig dokumentation utdver att
elevers IUP information dverldmnas.

Nagra av deltagande ldrare, upplever att det saknas en samsyn pa skolorna, om vilka elever
som dr i behov av stod 1 matematik. Vidare &r ldrarna mestadels positiva till overldmningarnas
struktur, med det undantaget att tva av ldrarna upplevde tiden for kort samt ifragasatter de
ndrvaron vid overldmningarna. Specialldrares och specialpedagogs erfarenhet ar att de skolor
de varit och dr verksamma 1 har haft samsyn avseende 1ds- och skrivsvarigheter men saknar
detta i friga om matematiksvérigheter. 1 arbetet lyfts dven vikten av skolors behov av

specialkompetens inom matematikutveckling for elever i matematiksvarigheter vid vergangar.

Specialpedagogiska implikationer

Deltagande ldrare formedlar att de saknar erfarenhet med samarbete av personal med
specialisering mot matematikutveckling, vilket medfor att elever i matematiksvérigheter inte
far den adekvata hjdlp de behover. Som speciallirare med specialisering mot
matematikutveckling ar det en viktig del att lyfta den gemensamma synen pa vilka elever som
definieras vara i matematiksvarigheter. Det vill sdga vilka elever behover extra tid, vilka
behover stod och vilka har sd stora svérigheter att de rdknas som SUM-elev (Sarskilda
Utbildningsbehov 1 Matematik). Ett av specialldrarens uppdrag ér att visa hur anpassningar 1
larmiljon, undervisningen, lektionsplaneringar eller med hjdlpmedel kan hjdlpa elever och
undervisande ldrare i matematiken. Resultatet i studien visar pa att alla deltagande larare saknar
erfarenhet av ett samarbete med personal med specialpedagogiska kunskaper inom
matematiken. Detta 1 sin tur riskerar att elever 1 behov av stdd 1 matematiken riskerar att missa

stdd ndr samsynen om vem som r i behov av extra stdd saknas pa skolorna.

Nyckelord: anpassningar, matematiksvarigheter, sdrskilt stdd, tillgédngliga larmiljoer och

overlamningar.
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Inledning

I skolans kontext sker det 6verldmningar 1 olika situationer mellan lédrare, stadier och skolor.
Varje géng en dverlamning genomfors finns det risk for att information missforstés eller gloms
bort. Detta kan bli problematiskt for elevgruppen eller enskilda elever i behov av stod.
Informationen som ¢verlimnande ldrare ger till mottagande larare behdver vara noga utvald sé
att informationen som Overldimnas framkommer och mottages pa det sidtt som dr menat
(Skolverket, 2023). Sarskilda krav stdlls pd att informationen ska vara tydlig, begriplig och
relevant nér det giller elever i matematiksvarigheter till mottagande ldrare. Trots detta visar
bade forskning och erfarenhet att viktig information kring anpassningar och stodinsatser tappas
bort eller missforstas av mottagande ldrare (Heimer & Pihlgren, 2025).

Samtidigt dr det komplext att kld denna didaktiska och specialpedagogiska information i
ord och ldmna Over till en for eleven ny ldrare. Som yrkesverksam ldrare har jag varit med om
situationer dér elever, trots tidigare insatser och anpassningar, métt svarigheter 1 samband med
stadiebyte. I vissa fall har detta lett till 6kad problematisk skolfranvaro eller forsdmrade
studieresultat. Dessa egna erfarenheter vdcker en nyfikenhet om vilken erfarenhet och vilka
upplevelser fem andra ldrare och tvé larare med specialpedagogisk kompetens har.

I enlighet med Skollagen (SFS 2010:800), 1 kap. 9 § ska alla elever i1 svensk skola ha
tillgdng till en likvardig utbildning. Detta stiller krav pé att all undervisning. Anpassas efter
elevens behov. Vetenskapliga studier betonar att en omvéxlande och tydlig undervisning ir
avgorande for att elever med matematiksvarigheter ska utvecklas kunskapsmissigt (Roos,
2020).

En av forutsdttningarna for att vara en deltagande individ i samhéllet &r att varje individ har
grundliggande matematikkunskaper. I Butterworths (2005) studie betonas att for att rdknas som
en fungerande samhéllsinvdnare behover alla ha grundlidggande kunskaper inom matematik. I
de fall personer saknar matematikkunskaper inom ett eller flera omraden kan det bli negativa
konsekvenser 1 vardagslivet, sa som att skota sin personliga ekonomi och sin yrkesutévning.

Lunde, (2018) och Mononen m.fl. (2025) lyfter fram att det finns flera olika orsaker till
svirigheter inom matematik. De ndmner bland annat koncentrationssvarigheter och
arbetsminnet som kénnetecken for matematiksvarigheter. Dessa faktorer understryker vikten av

tidiga stodinsatser som dessutom foljer eleven genom skolaren och forstas av nya larare.



Mot bakgrund av min erfarenhet riktas denna studies intresse mot hur information om
anpassningar och stdd i matematikundervisningen overfors vid dvergéngen fran lag- till

mellanstadiet.

Bakgrund

2019 genomfordes en ldsa, skriva, rikna garanti, for att ge alla elever bra forutsittningar att nd
malen 1 arskurs 3, samt att det eventuella behov av stod da finns dokumenterat (Skolverket,
2019). Denna garanti &r obligatorisk och finns for svenska och matematik och ska genomforas
under arskurs 1. Materialet bestar av fyra olika delar:

1. Obligatoriska kartldggnings- och bedomningsmaterialet.

2. Sérskild bedomning 1 samrad.

3. Undervisning och stodinsatser.

4. Uppfdljning och dverldmning.

Del 1 ar sjilva kartlaggning och beddmningsmaterialet, har fir eleven visa vad den kan i de
olika momenten, lararen gor en bedomning om kunskapen.

Om kartliggningen visar att eleven har svérigheter att uppna godkénd nivé, finns i del 2 ett
sambedomningsmaterial. Detta ska anvéndas tillsammans med personal som har
specialpedagogiska kunskaper, for att utvirdera om eleven behdver anpassningar, eller
eventuellt sdrskilt stod. I del 3 finns forslag pa hur undervisningen kan fortga, men dven tips pa
eventuella stodinsatser. Sista delen (4) bestar av en uppfoljning av de eventuella stodinsatserna.
Dir ska stodinsatserna utvirderas om de har hjdlpt eller inte samt om hur informationen som
framkommit ska dverldmnas till nésta larare.

I Skollagen (SFS 2010:800) 3 kap. 4 § star det att det ska goras en sdrskild bedomning av
elevens kunskapsutveckling om elever i forskoleklass uppvisar svérigheter att klara de kriterier
som finns i det nationella stodet. Samma géller for elever i &k 3 om det finns omrade som eleven
inte klarar p nationella proven.

For att elever 1 behov av stdd ska fa fortsatt stod vid dvergangar har Skolverket (2021)
utvecklat riktlinjer for vilken information som ska dverldmnas. Skolverket uttrycker att det ar
av vikt att allt eventuellt stod oavsett om det dr anpassningar eller extra stod bor formedlas for
elevens fortsatta kunskapsutveckling. Utifrdn de erfarenheter som &r redogjorda ovan har jag
valt att undersoka vilka erfarenheter fem larare och en specialldrare samt en specialpedagog har
vid Overldmningen fran dk 3 till &k 4, samt hur informationen forvaltas av mottagande

mellanstadieldrare.



Syfte och fragestillningar

Studiens syfte ar att belysa olika aktorers erfarenhet av 6vergdngen mellan ak 3 och 4 for elever
1 matematiksvérigheter
Studien utgér fran foljande fragestallningar:
e Hur definierar olikas aktdrer elever i matematiksvarigheter?
e Vilka rutiner och strukturer anvinds vid 6verlamningar pé individ- och gruppniva?
e Vilka framgangsfaktorer och svarigheter lyfts fram av olika aktorer vid

overldmningar?

Centrala begrepp

Mottagande: I studien anvinds begreppet “mottagande” som de ldrare som tar emot eleverna
1 4k 4. Samt den information som ldmnas fran ldrare 1 &k 3 till lirare 1 8k 4. Informationen kan
besta av IUP (Individuell utvecklingsplan), anpassningar och skriftliga omdéme. Informationen

kan ges muntligt eller skriftligt eller som kombination.

Overgang: I denna studie anvinds begreppet Svergang, vilket syftar pa informationstillfillet

dér lérare fran &k 3 ger ldrare fran ak 4 information om klassen och individerna.

Overliimning: I denna studie anvinds begreppet 6verlimning av informationen som limnas,
vilket kan bestd av IUP (Individuell utvecklingsplan), anpassningar och skriftliga omdome.

Informationen kan ges muntligt eller skriftligt eller som kombination (Lillvist & Wilder, 2017).



Tidigare forskning

I foljande kapitel presenteras matematiksvarigheter, specialpedagogik och Overgangar. |
avsnittet matematiksvarigheter lyfts hur svarigheterna kan yttra sig. I omradet specialpedagogik
bearbetas det mer generella stodet. I omrédet dverlamningar lyft det fram vad som kénnetecknas

som god och svag kvalitet pa dverlamningar.

Matematiksvarigheter

Matematiksvéarigheter ar ett brett och komplext omrade, kunskapen mellan undervisande lérare
1 matematik varierar enligt Hansson (2011). Matematiken finns runt om oss hela dagarna, var
vi @n befinner oss (Helin Henriksson, m. fl 2021). Beroende pd vad forskarna ldgger i
bendmningen matematiksvarigheter varierar siffrorna pa antal personer som dr i
matematiksvarigheter. Svérigheterna kan dessutom delas in i lindriga, mattliga och svéra
specifika inldrningssvarigheter. De personer som pévisar ndgon form av matematiksvarighet,
men i1 Ovrigt inga 1 nagot annat &mne rdknas som SUM-elev som star for Sirskilda
Utbildningsbehov i Matematik. Roos (2020) lyfter fram att dessa personer visar en ojamn
kunskap inom matematiken. De kan oftast ett eller flera omraden inom matematiken, men har
stora svarigheter med andra. Forskare dr inte eniga hur ménga procent som har
matematiksvarigheter, pa grund av matematiken &r ett brett och komplext omrade. Mononen,
m. fl. (2025) uttrycker att 10 - 15 procent av eleverna har tydligt begrinsade matematiska
fardigheter, Geary (2011) uttrycker att mellan 15-20 procent av all befolkning har dyskalkyli,
lindriga eller mattliga inldrningssvarigheter 1 matematik. Karlsson (2021) lyfter fram att cirka
13 procent av eleverna i Sverige har svag teoretisk begadvning och att det &r anledningen till
svarigheterna 1 matematiken. Samhillet och skolan stiller hogre krav pa eleverna én vad de
klarar av. Dyskalkyli ibland dven kallat specifika matematiksvarigheter, betyder att personenen
har svérigheter med matematiken, koncentrationen, arbetsminnet, forstd enkla tabeller,
taluppfattning och antalsuppfattning enligt Butterworth (2005), vilket kan péverka bade skol-
och arbetslivet. Personer med matematiksvarigheter behover langre tid for inlarningen da de lar
sig langsamt. Extra svart blir det for dessa elever nir nagot dr abstrakt som matematiken ér.
Lunde (2006, 2018) betonar att begreppet matematiksvérigheter ofta dr otydligt avgransat, och
att svérigheter kan bero pad allt fran kognitiva fOrutsédttningar till bristande
undervisningsstrategier eller larmiljoer som inte frdmjar forstaelse. Inlarningssvarigheter inom

matematiken kan delas in 1 tre aspekter: omfattningen (allminna eller specifika),
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svarighetsgraden (lindriga, mattliga eller allvarliga) och karaktir (inom vilket/vilka omraden)
enligt Mononen m. fI (2025).

Geary (2011) menar att det finns tre mdojliga faktorer till svarigheter att himta information.
Den forsta hor ihop med ldsning och att bilda fonetiska, sprakljudbaserade representationer 1
langtidsminnet. Den andra faktorn &r att formédgan brister ndr fakta ska inhdmtas till
arbetsminnet frdn langtidsminnet. Den tredje faktorn &r att individen har brister eller
fordrojningar 1 talforstaelse och talsystem. I de fall individer har brister i talforstaelsen och
talsystemet kan det visa sig vid rakning av addition eller subtraktion. Talsorterna (ental, tiotal
0.s.v.) skrivs pé fel plats och uppfattas felaktigt sa talet far en helt annan betydelse.

Lunde (2018) lyfter fram att det enda vi vet med sikerhet om matematiksvarigheter &r att
personerna har svart att {3 till det”. Samtidigt ifragasétter han hur vi méter svarigheterna:
”Dagens samhdlle stiller andra krav och andra utmaningar nir det géller fardigheter i matematik
an de traditionella uppgifter som ofta véllar de svaga eleverna storst huvudbry.” (Lunde, 2018,
s. 43).

Samtidigt lyfter Lunde (2018) fram att beroende pa vilka uppgifter vi testar far vi olika
elever som &r ldgpresterande. Hakansson och Sundberg (2016) uttrycker att 1 de fall tester och
kartldggningar visar pa att elever har svart 1 ett eller flera omrdden inom matematiken, méaste
testerna och kartldggningarna ligga till grund for en fordndring i undervisningen.

Lumholt (2015), Roos (2020) och SPSM (2022) betonar att det finns en stor vinst for varje
enskild person och samhillet i stort att elever far hjalp tidigt och med varierade insatser for att
undvika att bli marginaliserade, Bruce (2019) uttrycker att skolor behdver arbeta mer proaktivt
med elever i matematiksvérigheter. Bystrom (2019) uttrycker att det kan finnas en utmaning att
finna specialldrare mot matematikutveckling da den &r relativt ny.

Vidare framhéller Lunde (2018) att det finns tre faktorer som gor att ménniskor befinner
sig 1 matematiksvarigheter. Den forsta dr hur vi anser att en person lyckas med matematiken
och hur vi miter det. Den andra faktorn &r att nédr vi jimfor personers olika deltagande i
matematiken har de sdkert olika forutséttningar. Tredje och sista faktorn &r vilka forvéntningar
vi har pa personen. Ar de adekvata eller ir det dnskningar som motsvarar hur de presterar i
andra &mnen?

Bentley och Bentley (2018) uttrycker att det &r brister i undervisningen som gor att elever
far svart med matematiken och gor misstag. De fortsétter med att det &r orsakerna till misstagen
som maste behandlas. Karlsson (2019, 2021) lyfter fram att internationell forskningslitteratur
visar pa att brister 1 arbetsminnets funktion &r det som har storst pdverkan nir det géller

matematiksvarigheter. Aven forskaren Geary (2011) vidhiller, att stdrsta orsaken till att en
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person har svirt med matematiken dr minnet, bade arbetsminne och langtidsminne. Vid
matematiska uppgifter hdmtar man informationen fran langtidsminnet for att sedan bearbeta
den i arbetsminnet. Nir denna procedur har brister hos en individ, blir matematiken
svarhanterlig enligt forskarna (Geary, 2011; Lunde 2003; Karlsson 2019).

Bentley och Bentley (2018) menar att ofta 1dmnas eleverna sjidlva med matematikboken
utan undervisning. De betonar att de har borjat se en fordndring, dér lararen har genomgéngar
av momenten for att sedan folja upp resultatet. Aven Karlsson (2019, 2021) uttrycker att
oldmpliga undervisningsmetoder, brist pa undervisning samt lararens kunskaper inom dmnet ar
en av anledningarna till matematiksvarigheter. Karlsson (2019) lyfter dven att skolans struktur
ar det som dr orsaken till matematiksvarigheter, d& det ofta &r stora undervisningsgrupper och
brister i undervisningen av undervisande lérare.

Forskningen (Scherer m.fl., 2016) understryker att stodet maste utgd fran varje elevs

forutséttningar, snarare dn att enbart fokusera pa generella insatser.

Specialpedagogik

Inom specialpedagogiken finns tva olika perspektiv pé hur svarigheter ska forstds dé det ar bade
ett verksamhetsomrdde och ett kunskapsomrade. Det kategoriska perspektivet fokuserar pé
individens brister, medan det relationella perspektivet ser svarigheter som nagot som uppstar i
motet mellan individ och larmilj6é (Nilholm & Goransson, 2013; Helin Henriksson m. 1. 2021).
I de fall skolor eller pedagoger har det kategoriska perspektivet ses det naturligt att lyfta ut
elever i1 svérighet frin klassgemenskapen. Det vill sdga att ansvaret for att fixa” elever 1
svarigheter ligger pa specialldrare/specialpedagog och inte pa undervisande larare. Nér skolor
eller pedagoger intar det relationella perspektivet, ses det naturligt att eleven ska fa vara kvar i
sin klass och att undervisningen ska dndras sa eleven kan stanna kvar. Utifrdn det relationella
perspektivet ligger elevens utveckling kvar hos undervisande ldrare som fér stod av ldrare med
specialpedagogisk kompetens (Sandstrom m.fl., 2014). Beroende pé vilket av perspektiven som
personalen pa skolan har, paverkas 6verlimningarnas utformning. En fungerande 6verldmning
behover inkludera bdda delar — bdde elevens behov och den pedagogiska kontexten.

Specialpedagogik dr inte en speciell teknik eller arbetsmetod. Det dr att anvdnda samma
pedagogik och lyfta fram den frdn en annan vinkel eller med andra glaségon. Som specialldrare
innebdr det att du har formagan att se saker pa nytt sitt och forsoker sitta dig in 1 elevens
situation. For att kunna forstd och stddja en elev i1 svarigheter behdver man kunna se hela
individen och miljon den vistas i, men &dven samspelet som finns mellan eleven och miljon
(Helin Henriksson m. fl. 2021).

12



Inkludering och integrering

Begreppen inkludering och integrering skiljer sig utifrdn synen pd vems ansvaret dr for
anpassningarna. I begreppet integrering ligger ansvaret pa att individen ska anpassa sig till
verksamheten eller systemet, medan i begreppet inkludering ligger ansvaret pa att verksamheten
eller systemet ska forédndra sig sa individen passar in (Lundin, 2020).

Begreppet inkludering har forekommit i USA sedan 1950-talet och syftade till att bekdmpa
diskriminering pa grund av hudfirg (Nilholm & Goransson, 2013). I Sverige anvénds begreppet
inkludering oftast i samtal om elever 1 behov av stdd, vilka tidigare var placerade i olika
specialklasser eller specialskolor. I samband med att grundskolan infordes ar 1962, édndrades
synen pa dessa elever, de skulle nu tillhdra den vanliga skolan (Nilholm & Goéransson, 2013).
Inkludering och integrering har anvénts for samma fenomen for att numera skiljas at hér 1
Sverige. Alla ar vialkomna till en verksamhet som &r integrerad men inga fordandringar gors pa
verksamheten. Den inkluderande verksamheten anpassas utefter allas behov. (Persson &
Persson, 2012). Begreppet inkludering dr ett centralt begrepp i det specialpedagogiska
uppdraget. Meningen med inkludering var att verksamheten i skolan ska anpassas till elevernas
olika behov — en skola for alla (Nilholm, 2012). Vidare innebdr inkludering att eleven ar
delaktig bade socialt, fysiskt och didaktiskt ndrvarande i klassrummet (Roos, 2020; Lundin,
2020). For att detta ska vara mojligt, nir eleven byter klass eller stadium krivs att dverldmnande
larare ger tydlig och anvédndbar information om arbetssétt, fungerande stdd och elevens behov
—négot som ar direkt beroende av vilfungerande dverlamningsrutiner.

Sjoberg (2006) och Lunde (2018) betonar att inom matematiken anvinds sdllan begreppet
inkludering. Manga ménniskor kdnner sig exkluderade fran matematikdmnet i praktiken. Da de

upplever matematiken som svar och oatkomlig.

Overgangar

West et al. (2008) och McCoy et al. (2020) betonar i sin forskning att dvergdngar mellan
skolstadier dr avgorande perioder sirskilt for elever i behov av sérskilt stod. Geary (2011)
betonar att det dr extra viktigt for elever i matematiksvarigheter att undervisningen ar en
oavbruten kedja, dir bade undervisning och stddinsatser foljer med och dr avgorande. Hjorne
och Silj6 (2013) lyfter vikten av att elevens behov urskiljs och f6ljs upp gemensamt, nagot som
ofta brister 1 praktiken vid dvergingar uttrycker de. Parallellt visar studier fran McCoy et al.
(2020) att specialldrare kan fungera som nyckelpersoner i att skapa dmsesidig forstaelse och

struktur i overgéngsprocesser.
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Skoldvergangar och dverlamningar dterkommer i elevers skolgdng, exempelvis vid dvergang
fran forskola till forskoleklass, mellan skolstadier, och vid skol- eller klassbyte. Lillvist och
Wilder (2017) menar att det finns en inneboende forvéntan hos barn nidr de &r med om en
overgang, forvéntan av att bli stor, ldra sig nya saker, samtidigt som tryggheten finns kvar i
samma familjemedlemmar, klasskamrater eller skola.

Forskarna, Lillvist och Wilder (2017), Sandberg (2012), Heimer och Pihlgren (2025) och
Bicknell och Riley, (2012) uttrycker att dessa dvergangar dr extra kénsliga for elever i behov
av sdrskilt stod, da det finns en risk att ofullstindig information overfors, vilket paverkar
elevernas kunskapsutveckling. Lillvist och Wilder (2017) och Lumbholt (2015) anvénder sig av
metaforen att 9verlimning inom skolan dr som en bro som kan vara stabil och trygg eller ostadig
och osiker, beroende pa hur dverlimningen genomfors. Vi ménniskor upplever och hanterar
forandringar pa olika sitt. Nagra tar det med ro och bara anpassar sig till det nya, medan négra
kdnner att det &r rorigt. For de elever som har svart att se mojligheter 1 patvingade forandringar
genom Overgangar, formedlar ofta avlamnande ldrare att eleven/elevgruppen ér i behov av
tydlighet, struktur och rutiner enligt Lumholt (2015). Fabian och Dunlop (2007) understryker
att en vélplanerad och strukturerad overgang kan skapa trygghet och kontinuitet, medan en
otydlig 6verlamning kan leda till oro och kinsla av utanforskap.

Internationell forskning frdan West et al. (2008) och McCoy et al. (2020) betonar att
overgingar mellan skolstadier dr avgorande perioder sérskilt for elever i behov av sérskilt stod.
Geary (2011) lyfter fram att elever i1 svarigheter inom matematik har det extra jobbigt, da en
oavbruten kedja i undervisning och stodinsatser dr avgdrande. Heimer och Pihlgren (2025)
uttrycker att det finns en risk att lirare ibland saknar grundlig kunskap om hur dessa svarigheter
tar sig uttryck i undervisningen, vilket kan leda till otydliga stddinsatser. Bicknell och Riley
(2012) menar att varje mottagande skola bor ha ett stddsystem som utgar fran kartliggningar
som alla mottagande ldrare anvédnder sig av. I detta stodsystem bor det finnas tydlig struktur for
att elev, vardnadshavare och lérare ska kunna vara delaktiga. Vidare uttrycker Bicknell och
Riley (2012) att elevens kunskaper ska vara kartlagda utdver de eventuella prov/tester som ofta
visas upp, da dessa 1 vissa fall inte stimmer med elevens faktiska kunskap. Enligt Heimer och
Pihlgren (2025) finns det stor risk vid dverlimningar som dr svaga att elever “trillar mellan
stolarna”. For varje 6vergang eleven genomgér dkar avstandet mellan ldrare och elev. Samtidigt
okar elevens eget ansvar och forvintningarna fran lararna. Forfattarna lyfter dven fram att det
ofta &r elevers karaktdrsegenskaper i stéllet for deras kunskaper som ges till mottagande lérare.
Det finns dven en risk att eleven far upprepa tidigare undervisningsavsnitt utan progression i

stéllet for att avancera i kunskaperna, vilket kan leda till bristande motivation. Dessutom finns

14



det en risk att verksamheternas ldrare och rektorer saknar ett gemensamt yrkessprak, vilket
ocksa forsvarar informationsdverforingen vid dvergangar.

Pettersson (2014) belyser att det finns en stor fordel som mottagande lirare att fa
information om var eleven befinner sig i sin matematikutveckling, for att kunna stotta vidare i
larprocessen. Nér information vid dverlamningen dr bristande finns det stor risk att elevens

undervisning blir pé en felaktig niva &n den som eleven befinner sig pa.

Overgangar/overlimningar av olika kvalitéer

Enligt Lillvist och Wilder (2017), Fabian och Dunlop, (2007) och Heimer och Pihlgren (2025)
tenderar overgdngar med god kvalitet ha nagra gemensamma faktorer som ingar: stabila
vuxenrelationer, tydlig information, god kommunikation mellan individerna och
verksamheterna samt gemensamma rutiner.

Heimer och Pihlgren (2025) belyser att elever ofta tappar kunskap vid dvergangar dd mots
av nya rutiner och system. Samtidigt betonar de att lyckade Overgingar kan hjélpa elevens
utveckling. De forklarar att det dr viktigt att dverlimnande verksamhet har tydliga rutiner om
vilken information som ska dverldmnas. Utifran rutinerna skapas en rod trdd genom elevens
hela skoltid. Vidare uttrycker forskarna att det &r viktigt for bdde barn och vuxna med rutiner
da de skapar forutsdgbarhet da de &r dterkommande. Forskarna lyfter fram vikten av att ldrare
behover vara medvetna om att det &r stor skillnad pé att vara avlamnande eller mottagande

larare.

Overgingar och éverlimning av svag kvalitet

I Roos (2015) studie framkommer det att de ganger elever upplever 6vergangar som snabba och
otydliga uteblev ofta stddet, detta kan oka risken i takt med svarigheterna att de kédnner sig
marginaliserade. Detta da de hade svért att skapa nya relationer och anpassa sig till kraven enligt
Roos (2015). Aven Lillvist och Wilder, (2017) menar att det har betydelse att involvera eleverna
1 0verlimningen, sa de kan uttrycka sina tankar om den fordandring de kommer uppleva, detta
gor att eleverna upplever att de har storre kontroll, vilket 4ven stdds av forskning fran Fabian
och Dunlop, (2007), McCoy et al. (2020), Bicknell och Riley, (2012).

Pettersson (2014) visar att ofullstindig information om var en elev befinner sig i sin
kunskapsutveckling kan leda till att undervisningen inte anpassas till elevens nivéa, sérskilt i
matematik. Bicknell och Riley (2012) menar att det &r viktigt for mottagande ldrare att ha en
mangsidig bild av elevens kunskaper — inte enbart provresultat, utan dven pedagogiska

bedomningar och eftertankar frén tidigare larare.
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Enligt Heimer och Pihlgren (2025) behover mottagande ldrare fortsétta dar dverlamnande lérare
slutade for att eleven ska uppleva en progression. For att detta ska kunna genomforas behover
det finnas information som dr dokumenterad. De lyfter fram att Gverlimnande information
oftast innehédller elevens egenskaper och saknar information om hur undervisningen har
genomforts. DA de olika verksamheterna saknar ett gemensamt yrkessprak finns det risk for
tolkningar. Vidare uttrycker forfattarna att trots att det &r olika verksamheter behdver de ha
samverkan och forstéelse for vilka begrepp som anvinds och vid vilka tillfdllen. Ytterligare
vidare argumenterar de om vikten av att dvergripande beskrivning av vilka omraden eleverna
har moétt 1 undervisningen finns med vid dverldamningen.

I de fall elever byter skola eller arbetslag, utan att viktiga uppgifter om elevens styrkor,
svérigheter och behov lyfts, finns en stor risk att undervisningen och de anpassningar som
eleven behover for att lyckas inte framkommer. Detta leder i sin tur till en risk att eleven
misslyckas enligt Pettersson (2014) och Bicknell och Riley (2012). Vidare uttrycker Bicknell
och Riley (2012) att for att en 6vergang/dverlamning ska lyckas behdver fokus dven ligga pé

samtalet mellan ldrare, vardnadshavare och elev, inte enbart dokumentation.
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Teoretisk forankring

For att skapa forstaelse for hur elever 1 behov av stod paverkas av 6verlimningar/6vergangar
har tvd teoretiska perspektiv studerats, Bronfenbrenners (1979) utvecklingsekologiska modell
samt Antonovskys begrepp (2005) KASAM (Kénsla Av SAMmanhang). Bronfenbrenners
modell ger ett organisatoriskt perspektiv pa skolan samtidigt som modellen fokuserar pa
elevens/elevers utveckling i ett relationellt och ekologiskt sammanhang. KASAM-begreppet
bidrar med ett individnéra perspektiv pa hur elever och personal upplever hanterbarhet och

begriplighet i samband med forandringar sdsom skolovergangar.

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori

Utifrdn Bronfenbrenners (1979) teori, betonas att ménniskors utveckling dr beroende av miljon
och det sociala, men dven av kulturella sammanhang. Den ekologiska strukturen som han
foresprakar grundar sig pa fyra system som individen behdver for att samspelet med omvirlden

ska fungera.

Makrosystem

Exosystem

Mesosystem

Skola

(mikro)

T Familj
(mikro)

Kamrater

- Férskola
(mikro) [~ (mikro)

Figur 1. Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori. Hamtad: 23 12 26, fran: Researchgate av Thomas Wallby (2012)
https://www.researchgate.net/figure/Figur-2-Ekologisk-modell-efter-Bronfenbrenner_fig2 277837571

Bronfenbrenners utvecklingsekologiska systemteori bygger pa uppfattningen att individen
(eleven) influeras av flera nivaer av system som samspelar. De system som dr ndrmast personen
paverkar personen mest, det vill sdga mikrosystemen. I mikrosystemet, som dr nédrmast
personen i detta fall eleven, finns familjen och skolan, dir personen har sin fysiska nérvaro. I
ndstkommande system, mesosystemet befinner sig samspelet mellan mikrosystemen det vill
sdga vardnadshavare och skolan. Det tredje systemet har namnet exosystem, 1 detta lager finns
sjukvérd, fordldrars arbete och kommunala riktlinjer. Trots att barnet inte kan paverka systemet,

s& paverkar exosystemet barnet. Det yttersta systemet dr makrosystemet, vilket dr dvergripande
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pa en samhdllelig niva dér politik, ekonomi paverkar men dven hur samhéllet ser pé utbildning.
Dessa fyra system &r beroende av varandra genom att de paverkar och paverkas av varandra
(Nilholm, 2016).

Bronfenbrenner (1979) uttrycker att eleven ingar i ett system som bade paverkar eleven och
paverkas av eleven. Denna studie dr riktad mot de tva innersta nivaerna i Bronfenbrenners teori
sa kallade mikro- och mesonivéin. I mikrosystemet som &r ndrmast eleven finns till exempel
hemmet och skolkamrater. Mesosystemet som dr utanfér mikrosystemet, foretrdds av de
forbindelser som finns 1 mikrosystemet. Detta system star for hur kommunikationen mellan
hemmet och skolan fungerar. Nivderna exo- och makronivéa berér ocksa eleven, men ér inte
studerade 1 denna studie. Eleven pédverkas av exo- och makronivd genom till exempel
styrdokument, samt hur skolor utformas. Eleven péverkas av bdde omvirlden och de inre
medfodda formagorna. Eleven dr pa detta sitt baide medskapare och resultat av sin omvarld.
Varje gang det byts ut en del 1 mikrosystemet sker en overgang. Samtidigt &r det starka
forbindelser mellan de olika mikrosystemen nir eleven dr yngre. Vid dvergéng till nytt stadium
sker forandring genom de delar som dr betydelsefulla for elevers utveckling: aktiviteter,
relationer och roller. Sandberg (2012) uttrycker att dessa tre delar gar in i varandra och det finns
inga tydliga grinser. I den sociala omgivningen integrerar eleven med personer och detta kan
beskrivas som en roll. Heimer och Pihlgren (2025) betonar att i de situationer en elev genomgar
en overlimning/Overging sker en fordndring, denna forédndring ir i eller mellan elevens direkta
mikrosystem till exempel byte av arbetslag eller skola. Vid dessa édndringar fordndras elevens
relationer och pédverkar elevens trygghet och sammanhang.

Sandberg (2012), Gunnarsson (1999) och Andersson (2023) menar att trygghet och
sammanhang dr extra viktiga for elever i behov av sirskilt stod. I de fall dar samarbetet brister

mellan de olika mikrosystemen, nér viktig information utelimnas, paverkas eleven negativt.

KASAM - Kiénsla av sammanhang

Antonovsky (2005) grundade begreppet KASAM, vilket star for Kénsla Av SAMmanhang.
KASAM representerar det salutogena det vill sdga hdlsofrimjande, och dr ett begrepp inom
omradet om hélsa. Begreppet fokuserar pd det som fungerar, frambringar och bevarar hélsa,
som alternativ for att fokusera péd sjukdom och det som é&r svért. Trots att individen utsitts for
svara och otrevliga saker i1 livet uppritthaller personen en positiv syn péd livet med det
salutogena perspektivet.

For att undersoka erfarenheten av Overgéngar och stdd ur ett elevperspektiv har
Antonovskys (2005) begrepp KASAM — kinsla av sammanhang anvénts 1 studien. KASAM-
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begreppet blir darmed ett viktigt komplement till Bronfrenbrenners (1979) ekologiska
systemteori. Detta dd KASAM lyfter individens personliga upplevelse av sammanhang, vilket
ar avgorande for hur vil eleven klarar en 6vergang, och hur vl pedagoger lyckas ge ett fortsatt
stod.

KASAM bestar av tre komponenter: begriplighet, hanterbarhet och meningsfullhet. Nir en
person bedoms ha en positiv kénsla, dven de gdnger de befinner sig i stressade situationer, anses
personen ha en hog grad av KASAM.

Antonovsky (2005) betonar att alla manniskor utsitts for stress. Nar kraven pa oss dr hoga
och vi har svért att paverka var situation kan den skadliga stressen uppstd. For elever i behov
av sirskilt stod kan detta vara vid overldmningar/Gvergéngar, situationen &dr svar att forsta
(begriplighet), eleven saknar de verktyg som behovs for att hantera fordndringen (hanterbarhet),
av den anledningen finner eleven ingen meningsfullhet av dvergangar. Nar vi upplever oss ha
det sociala stod vi behover, klarar vi av den skadliga stressen, ndr stodet uteblir forsvaras
stresshanteringen.

Antonovsky (2005) fortydligar att var miljo bestar av tre dimensioner. I forsta dimensionen
aterfinns kraven som stélls pé oss, vilka kan vara for hoga eller lagom for oss att hantera. I andra
dimensionen finns vart inflytande. Har vi tillrdcklig kontroll och makt dver vart arbetsliv och
var fritid? I tredje dimensionen aterfinns det sociala stodet. Fér vi det stod fran vart sociala
umgénge som vi behdver vid svarigheter? Dessa tre dimensioner paverkar vart hilsotillstand.
Antonovsky (2005) betonar att, for att vara i den behdvliga balansen mellan arbete och
beloning, finns tre friskfaktorer.

e Begriplighet, personen méiste forstd det som hénder runt om den.

e Hanterbarhet, personen maste ha de rétta verktygen for uppgiften.

e Meningsfullhet, personen maste kdnna att det dr 16nt att engagera sig.
Vidare belyser Antonovsky att de personer som kan kontrollera sin stress har formégan att ldka
snabbare dn de som har svért att kontrollera stressen. Vidare formedlar han att vi &ven paverkas
av hur engagerade vi dr av vara uppgifter och om de ger de beloningar vi forvéntar oss. Nér vi
forvintar oss en beloning som aldrig kommer paverkar dven detta vért hélsotillstand. Det blir

séledes en obalans mellan arbete och beloning (Antonovsky, 2005).

Sammanfattning: Teoriernas samspel
Bronfenbrenners (1979) utvecklingsekologiska modell utgdr tillsammans ett ramverk som kan
anvindas for att forstd skolovergangar bade organisatoriskt och relationellt. Antonovskys

KASAM-begrepp bidrar med ett individndra perspektiv, dir medkédnsla, stéd och
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meningsfullhet dr centralt. Genom att anvinda dessa bada teoretiska perspektiv mojliggdrs en

analys av 0vergéngar som omfattar savél strukturellt innehall som individuella upplevelser.
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Metod

I detta kapitel beskrivs och motiveras studiens metodologiska utgangspunkt samt val av
datainsamlingsmetod, urval och genomforande. Dérefter presenteras ett avsnitt om giltighet och

tillforlitlighet for att avslutas med etiska dvervdganden.

Metodval

For att fa djupare svar och forstaelse av deltagarnas perspektiv har denna studie genomforts
med en kvalitativ forskningsansats, vilket bidrar till att tyda och forsta deltagarnas upplevelser
samt hur de ser pd sin omvérld (Kvale & Brinkmann, 2014). D4 studien har ett intresse av att
forsta deltagarnas erfarenhet dr studien gjord utifrén ett fenomenologiskt perspektiv (Bryman,
2016).

Genom att anvénda en kvalitativ ansats kan intervjufragor vara mer djupgéende, for att
komma at tydliga svar pd frdgorna. Detta betyder att samma fraga kan omformuleras for att fa
ett tydligare svar. Eriksson Barajas m.fl. (2013) betonar att nér en tolkning och forstéelse for
vad andra méanniskor, 1 det hér fallet liarare, specialldrare och specialpedagog, upplever dr den
kvalitativa ansatsen att foredra. Samtidigt belyser de vikten av att forskaren méste ha forstaelse

for den kultur och vilka varderingar som finns hos informanterna.

Intervjumetod

Insamlingen av data har genomforts med semistrukturerade intervjuer, vilket mojliggor
flexibilitet och djup i1 samtalet. En intervjuguide for varje yrkesgrupp (bilaga 3, 4 och 5)
skapades dir ordning och formulering kan fordndras utifrdn deltagarnas svar (Kvale &
Brinkmann, 2014; Eriksson Barajas m.fl., 2013; Bryman, 2016;). D4 intresset var att fanga
deltagarnas upplevelser och erfarenheter av Overlimningar ansdgs semistrukturerade
intervjufrigor vara lampliga. Denna metod mojliggor foljdfragor till deltagarna som da kan
utveckla sina svar. Exempel pa foljdfragor som anvénts dr: ”’Kan du utveckla vad du menar med
det?”, eller ”Har jag forstétt dig ritt nér du sdger...?” (Bryman, 2016).

Ostrukturerade intervjumetod valdes bort d4 denna &r mer arrangerad som ett samtal dér
deltagaren far beritta helt fritt och vid behov stiller forskare eventuella uppfoljningsfragor
(Bryman, 2016). Bryman (2016) fortydligar att genom utfora intervjuerna ur ett kvalitativt
perspektiv kan intervjuerna bli mer anpassade och smidiga, for att f6lja deltagarens svar. Detta

bidrar till att undersdkningens fokus ocksé anpassas till de frigor som uppstér under intervjun.
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Urvalsgrupp

Kontakt med deltagande lirare

For att kunna synliggdra larares erfarenheter av 6verlamnanderutiner valdes deltagare fran tva
F-9-skolor med liknande socioekonomiska forutsittningar och elevantal. Ett medvetet urval
gjordes av skolor som sjdlva ansvarar for bade arskurs 3 och 4, utan att ta emot hela klasser frdn
andra skolor, for att mdjliggoéra analys av interna dvergdngar. Skola A har cirka 620 elever och
skola B cirka 500 elever. Bdda skolorna har flera specialpedagoger samt specialldrare med
specialisering lds- och skrivutveckling, men ingen speciallirare med specialisering
matematikutveckling.

Studien baserades pa ett urval av fem ldrare med direkt erfarenhet av 6vergdngen mellan
arskurserna. Samtliga deltagare har ldrarutbildning och minst tio ars erfarenhet, férutom en
deltagare som dnnu inte avslutat sin utbildning, men arbetat parallellt under studietiden.
Samtliga namn &dr givna som beteckningar enligt nedanstdende tabell for att sédkerstdlla

anonymitet.

Kontakt med deltagande speciallirare och specialpedagog
For att inkludera ett specialpedagogiskt perspektiv genomfordes dven intervjuer med en
specialldrare och en specialpedagog under oktober 2025 som vid intervjutillféllet arbetade med
elever i matematiksvarigheter. Specialldraren har cirka 15 ars erfarenhet som klasslarare pa lag-
och mellanstadiet och specialpedagogen cirka 20 &rs erfarenhet som klassldrare péd 14gstadiet.
De ér verksamma pa olika skolor samt pa andra skolor én de ldrare som deltog i studien.

Deltagarna rekryterades via ett kollegialt natverk dar personal fran olika skolor och
kommuner samarbetar. Efter att ha fatt deras kontaktuppgifter skickades ett informationsbrev
med upplysningar om studiens syfte, frivillighet, konfidentiellt och rétten att avbryta nir som
helst. Bada tackade ja och gav ddrefter sitt muntliga samtycke i ett uppfoljande telefonsamtal.
Intervjuerna bokades utifrdn deltagarnas 6nskemél och genomfordes antingen pa deltagarens
arbetsplats eller digitalt via videoldnk, vilket underlattade tidsmassigt.

I resultatdelen kommer deltagarnas svar lyftas fram genom olika citat enligt f6ljande

identifieringsmarkor:
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Person Verksamhet Beteckning i | Intervjudatum tidsatgéng
arbetet
Lirare skola A | Lagstadiet L1 2023 09 30 73 min
Lirare skola A Mellanstadiet L2 2023 09 30 73 min
Lirare skola B Lagstadiet L3 202310 23 78 min
Lérare skola B Lagstadiet L4 2023 1023 78 min
Lirare skola B Mellanstadiet L5 202310 02 62 min
Specialldrare Lag och | SL 20251028 113 min
skola C mellanstadiet
Specialpedagog | Lag och | SP 20251201 115 min
skola D mellanstadiet

Intervjugenomforande med deltagarna

Datainsamlingen med ldrarna skedde under HT- 2023 och med speciallirare och
specialpedagog under HT- 2025. Bitrddande rektorer och administrativ personal kontaktades
via e-post med missivbrev (bilaga 1), och namnet pad de ldrare som var intresserade
aterkopplades av bitrddande rektor for vidare kontakt. Deltagarna fick skriftlig information via
mail om studiens syfte och gav sitt samtycke innan intervjuerna genomfordes. Intervjuerna
bokades pé deltagarnas arbetsplatser, i ostorda lokaler som de sjélva ordnade, och berdknades
ta 30—60 minuter. Totalt genomfordes tre intervjuer med de fem ldrarna. Intervjuerna med
specialldrare och specialpedagog gjordes enskilt. P4 skola A intervjuades larare i arskurs 3 och
4 tillsammans, pd skola B intervjuades en ldrare i drskurs 4 enskilt och tva ldrare i arskurs 3
tillsammans. Alla intervjuer spelades in med deltagarnas godkdnnande for att sedan
transkriberas ordagrant. Datainsamlingen genomfordes med semistrukturerade intervjuer
(bilaga 3, 4 och 5), vilka mgjliggjorde fordjupade samtal med mojlighet till foljdfragor.
Intervjuerna med lirarna och specialpedagogen fullfoljdes pa deras arbetsplatser, intervjun med
specialldraren genomfordes via zoomlink. Alla intervjuer spelades in med hjélp av mobilens
rostinspelningsfunktion 1 flygplansldge, i1 enlighet med deltagarnas godkdnnande. Tre
intervjuguider (se bilaga 3, 4 och 5) anvidndes — en for avldmnande lérare (8k 3), en for
mottagande ldrare (&k 4) och en for personal med specialpedagogisk kompetens (bilaga 5).
Fragorna 1 guiderna 3 och 4 var till stor del Overensstimmande, men anpassades efter

deltagande stadietillhorighet. Exempelvis stdlldes kompletterande fragor till 4k 4-ldrare om

23



deras arbete 1 arbetslag och av elever 1 matematiksvarigheter. Fragorna i1 guide 5 var inriktad
mot hur specialldrare och specialpedagog arbetar med elever i behov av stdd samt hur
overldmningar dr organiserade pa deras skolor.

Stukat (2011) understryker vikten av att vara en aktiv lyssnare vid intervjuer dd det anvands
foljdfragor. Vid intervjun pa skola A, anvdndes bdda intervjuguiderna samtidigt, dd béada
arskurserna var representerade och satt med vid samma tillfdlle, medan pa skola B anvéndes de
separat. Innan sjélva intervjufragornas start fragade jag deltagarna om det fanns nagot som de
undrade utifrdn min forsta mailkontakt med dem, eller om det fanns nagon osédkerhet om min
undersdkning. Da ingen osdkerhet eller nagra fragor fanns om undersdkningen fick de ldsa
igenom samtyckesblanketten (bilaga 2) for att sedan skriva pd. Jag 1dmnade @ven kvar en kopia
med mina kontaktuppgifter till alla deltagarna som jag traffat fysiskt, om de skulle vilja avsluta
sin medverkan 1 studien. D& intervjun med specialldraren utférdes via zoomlédnk pamindes
denne om mina kontaktuppgifter vid eventuell avslutande medverkan. I borjan av intervjun
stdlldes bakgrundsfragor for att skapa trygghet, exempelvis: ”Hur ldnge har du arbetat som
larare?” och ”Vad har du for utbildning?” (Kvale & Brinkman, 2014). Da det fanns en risk att
jag skulle blanda ihop vem som sa vad i parintervjuerna och fa med eventuella hummande och
pauser, anvindes mobilens inspelnings APP med telefonen i flygplansldge. Bryman (2016)
belyser att skiftningar i tonfall kommer med vid inspelade intervjuer, vilket har betydelse for

sjdlva analyseringen senare.

Analys och bearbetning

Eriksson Barajas m.fl. (2013), Kvale och Brinkman, 2014 och Stukat (2011) lyfter fram vikten
av att analysarbetet genomfors av det empiriska materialet med en tematisk analys, vilket
innebdr att data analyseras induktivt, ddr deltagarnas uttalande ligger till grund 1 stéllet for att
det dr kategorier som dr forutbestimda.

Intervjuerna transkriberades direkt fran inspelningarna vid hemkomsten. Detta for att
minnas eventuella fordndringar av kroppsspraket (tex. ndr deltagarna ser pa varandra fragande)
vilket ocksd finns med i transkriberingen. Transkriberingen har krdvt mycket tid och
noggrannhet, vilket dr betydelsefullt for att underlétta analysarbetet enligt Kvale och Brinkman
(2014) och Bryman (2016). Intervjuerna har i enlighet med Stukat (2011) lasts igenom flera
ganger for att 6ka mdjligheten att se monster och nyckelord som behdvs da texten bearbetas.
Da forandringar i nyanserna pd rosterna i samtalet skulle sdkerstillas, genomlyssnades varje
intervju 1 sin helhet forst, medan smé anteckningar om eventuella fysiska uttryck skrevs ner,

for att senare transkribera intervjuerna ordagrant och lagga till de eventuella fysiska uttrycken.
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For att skydda informanterna har skolornas namn uteslutits och endast informanternas forsta
bokstav anvénds i transkriberingen av datainsamlingen. Transkriberingen har utforts ordagrant
med de avvikelser da det dr svart att hora vad informanterna séger. Det har antecknats som
ohorbart eller svart att hora. I anteckningarna finns det dven nedskrivet nér ndgon eventuellt
tvekar infor ett svar. Vid intervjun av L5 blev det ett avbrott da annan personal kom in i rummet
for att senare dterupptas vilket finns med i transkriberingen.

For att identifiera dterkommande nyckelord och monster léstes transkriptionerna igenom
flera ganger. De nyckelord som identifierades grupperades in i fyra teman:

1. Samsyn kring matematiksvérigheter

2. Overlimningsrutiner mellan 4k 3 och ak 4

3. Tidig identifiering och systematiska kartlaggningar

4

Individuellt stod och anpassad undervisning

Studiens syfte styrde analysen och forskningsfrdgorna. Inom varje tema valdes representativa
citat ut for de centrala uttrycken. Nagra av citaten som presenteras innehaller //. Dessa tecken
betyder att delar av citatet har tagits bort da de saknar relevans for fragan.

Analysen har tolkats med hjélp av det teoretiska ramverket och tidigare forskning som
Kvale och Brinkmann (2014) foresprakar, vilket fordjupar insikten av resultatet.

Vidare formedlar Kvale och Brinkman, (2014) att nyckelorden ska spegla de teoretiska
begreppen som utsetts och presenteras och beskrivs i teorikapitlet. For att underlétta analysen
har forskningsfragornas svar identifierats och fargkodats for att littare kunna delas upp 1 tema,
vilket har gett en tydlig 6verblick 6ver textmaterialet (Kvale & Brinkman, 2014). Resultatet har
dérefter strukturerats utifran de fyra temana och utgdr grunden for de fyra delanalyser som
foljer.

Till sist sammanstilldes delanalyserna till en sammanfattande analys utifran det teoretiska
ramverket. Kvale och Brinkman (2014) papekar att det &r forskarens egen tolkning av

deltagarens upplevelse som analyseras, vilket dr viktigt att ha i minnet vid analysarbetet.

Giltighet och tillforlitligheten i studien

Den inledande kommunikationen med deltagarna skedde via mailkonversation. Vid sjélva
intervjutillfallena har alla intervjuer, forutom med specialldraren, skett i enskilt rum pa
deltagarnas arbetsplats. Detta for att minska eventuella stdrningsmoment. Intervjun med
specialldraren skedde via zoomlénk, som efter 6verenskommelse denna skapade och mailade
mig.
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I studien anvindes semistrukturerade intervjuer, dér olika tema framkom samtidigt som det
fanns en anpassningsbarhet i sjdlva samtalet (Bryman, 2016). Intervjuerna har efter intervjuerna
transkriberats noga, citat har anvénts fran intervjuerna i studien for att pavisa deras erfarenhet.
Da studien klarldgger deltagarnas egna erfarenheter och dessa fordndras med tiden dr det troligt
att svaren skulle bli fordndrade trots att samma deltagare skulle svara pa samma fragor igen
(Bryman, 2016). For att gora texten djup och transparent finns det citat presenterade fran
deltagarna i resultatdelen. Jag har bearbetat studiens olika delar sd noga som mojligt for att ka
studiens giltighet. All data ar sparad tills studien &r avslutad, for att eventuellt kunna &tervindas

till vid kritik (Bryman, 2016).

Etiska overviganden

Studien foljer Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer. Informationskravet har
tillgodosetts genom att deltagarna fétt skriftlig information om studien i forvdag samt vid
intervjutillfallet. Samtyckeskravet tillgodosags genom skriftligt godkédnnande av deltagande.
En kopia till varje ldrare lamnades med mina kontaktuppgifter finns om de skulle vilja avsluta
sin medverkan, eller om fragor skulle uppstd. Anonymitet garanterades genom avidentifiering
av data och det insamlade materialet forvarades pa ett sdkert sitt. Det fanns ocksa en tydlig
mojlighet for deltagarna att ndr som helst avbryta sin medverkan. Kvale och Brinkman (2014)
betonar att det &r av stor vikt for studiens trovardighet och giltighet att vara uppmaérksam péa

vilken information som ldmnas i forvag till deltagarna.
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Resultat och analys

De teman som identifierades 1 analysen av intervjuerna med de fem ldrarna samt specialldrare
och specialpedagog, presenteras som huvudrubriker 1 resultatdelen: Samsyn om
matematiksvdrigheter och Overldmningsrutiner. Analysen av intervjuerna med specialliraren
och specialpedagogen visade, utover dessa tvd teman, pa ytterligare tvd teman: Tidig
identifiering och Systematiska kartldggningar och Individuellt stod och anpassad undervisning
Vart och ett av temana analyseras i relation till de valda teoretiska perspektiven och tidigare

forskning. Avslutningsvis presenteras en sammanfattande analys.

Samsyn om matematiksvarigheter

Deltagarna 1 studien har olika uppfattningar om vad det innebdr med samsyn om
matematiksvarigheter. Lararna har ett eget konstaterande hur de ska arbeta med de elever som
visar pa svarigheter. Medan SL uttrycker att det 4r genom olika kartliggningar svérigheterna
synliggors. SL berdttar: ”genom kartldggningar i t.ex. taluppfattning, problemlosning eller
arbetsminne kopplat till matematik // lyfter jag ut elever for enskilt arbete under kortare
perioder. Nagra framstéller att de som enskilda larare stér for sin egen uppfattning. L1 svarar:
”Jag tror ndr man sjdlv skaffar sig mer erfarenhet i yrket, L2 séger: man har liksom bra koll pa
hur man forbereder och efterarbete efter varje lektion // ser tillbaks var jag var for 20-25ar sedan
jamfor med nu, nu kan man planera en lektion diar man ténker pa att en eller tvda kommer ha
svart pa detta”. SL lyfter fram ett specifikt fall: ”En fungerande samsyn var nér ett arbetslag
som tidigt signalerade oro och vi kunde sétta in en kort intensivperiod som gjorde stor skillnad”.
Ingen av deltagarna har varit pd en skola som arbetat for en gemensam syn pa vad det innebdr
med matematiksvarigheter. De deltagande ldrarna, SL och SP formedlar alla, att olika tester till
exempel Skolverkets bedomningsstod (Skolverket, 2019), Forsta och anvinda tal (Mclntosh,
2020), utfors for att se var eleverna befinner sig kunskapsmassigt. Utifran elevernas resultat pa
bade tester och lektioner avgdrs om de om de befinner sig i matematiksvarigheter. De
deltagande ldrarna uttrycker att vissa av testerna ar obligatoriska och vissa véljer de sjdlva till
exempel ldromedels tester. L5 berittar sin syn pa arbetet med samsyn om matematiksvéarigheter:
”// alltsd det dr diskussioner hela tiden // jag tycker man maérker rétt snabbt pa elever om de har
svarigheter // det syns rétt tydligt p4 hur de hur de 16ser vissa uppgifter” //. SL och SP ger
uttryck for att de systematiska kartlaggningarna lyfter fram en tydlighet i elevernas svarigheter

1 stéllet fOr att det dr den enskilda larares bedomningar. Detta flyttar fokus fran enskilda larares

27



bedomningar till mer gemensamma data SP beskriver att detta skapar en mer likvérdig

bedomning av elevernas kunskaper. SP séger:

Det tydliggor ju rollerna och behoven pa ett annat sétt om man gor dessa tester eller om man inte gor de
testerna. Det blir ju godtyckligt och dé faller ju barn mellan stolarna. Nu nér de hér testerna gors
regelbundet och f6ljs upp sé& uppticker vi faktiskt barnens svarigheter tidigare och kanske &tminstone har
ett samtal om att vi kanske behover sitta in stdd hir sen kanske det inte alltid ges men vi kan inte sdga

att vi inte ser att de barnen dyker upp.

De deltagande ldrarna ger uttryck for att i de fall testerna visar att eleven haft svarigheter inom
ett eller flera omraden i matematiken, lyfts eleverna i flera fall till EHT med speciellt fokus pé
matematiksvarigheterna. L1 sdger; Vi har ju vara sddana moten om klasserna for det har vi ju,
lite d& och da med rektor da tar vi upp alla som har svarighet, ja” (med syfte till EHT) L5 uttalar
sig pa foljande sdtt om EHT: Vi tar ju upp det pa elevméte med elevhélsoteamet och dar lyfter
vi ju sé fort vi kénner att hir finns en elev som riskerar att inte nd mélen. // Vi lyfter det och sen
far ju special eller hela teamet specialldrare specialpedagog prata, behdvs nadgon extra insats
hér?”. Alla deltagare formedlar att denna arbetsgéng skapar trygghet i arbetsprocessen och har
egna erfarenheter om elever 1 matematiksvarigheter, som konstaterats genom dessa olika tester
och pa lektionerna och vill forebygga svarigheterna. Vilket leder till att de forsoker forebygga
svérigheterna genom olika insatser. Léraren L4 berittar hur tankarna gar infor en planering i ett
matematikomrade: ”’Vad brukar vara svart inom det hir? hur ska jag nd dem? och man vet oftast
1 forviag vad som kan valla svarigheter”.

Ingen av deltagarna har varit pa nagon skola dir det pagar eller pdgatt gemensamma samtal
pa hela skolan om matematiksvarigheter, utan de ldmnas sjdlva med uppdraget. De deltagande
lararna arbetar sjdlva med att hitta elever i matematiksvérigheter, men har sedan svért veta hur

de ska ga vidare nér de vél lokaliserat dem. L4 sédger:

Jag upplever ibland att de har svart i vissa omraden i matematiken // jag har haft en elev med riktigt stora

utmaningar och inte kunnat hdnga med i trean i den kursplanen // da var den eleven kvari ék 1.
Léarare L1 séager:

Man har ett stort eget konstaterande fran lektionerna, man har liksom bra koll pa hur man férbereder och
efterarbete efter varje lektion. Allt 4r liksom s& beroende pa det har man gjort. Sen har vi ju de hér
avstdmningarna vi har ju de hiar beddmningsstod dven om de bara ar obligatoriskt i ak 1, sa har vi gjort

dem varje ar.
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L5 menar att 1 de fall en elev har svart i matematiken beror det ofta pa matematikingslan. L5
uttrycker sig med att: “Det &r socialt accepterat, att siga jag ar dalig pa matte”.

SL och SP lyfter fram vikten av samsyn pa svarighet inom olika &mnen pa en skola. I de
fall ldraren dr ensam med bedomning av elever Okar risken for att elever hamnar “mellan

stolarna”.

Analys av samsyn om matematiksvarigheter

Analysen visar att det finns olika &sikter om samsyn om vad matematiksvérigheter &r hos
deltagarna. Négra uttrycker att det stidndigt pagér diskussioner, utan ndrmare fortydligande om
diskussionerna pagér i arbetslagen eller pa skolorna som helhet. De andra deltagarna uttrycker
att det saknas diskussion om samsyn bade i arbetslagen och 1 skolan som helhet. Trots att alla
deltagarna uttrycker att de haft minst en elev i varje klass med matematiksvarigheter,
framkommer ingen information om hur samsyn diskuteras pa skolorna de dr och varit aktiva
pa. SL och SP uttrycker sig med att genom de systematiska kartldggningarna blir det en mer
likviardig bedomning och pd sa sitt en samsyn. Lillvist och Wilder (2017) betonar att
kommunikationen mellan ldrare inom olika stadier ska ses som betydelsefullt vilket &r relevant
vid Overgéngar for elever i svarigheter. Fabian och Dunlop (2007) uttrycker att Gvergangar i
skolan, vilket kan jimforas med Bronfenbrenners (1979) begrepp om att mikrosystem é&r
sammankopplade 1 mesosystemet, samtidigt som det dr influerad av makrosystemet. Det vill
sdga att denna sammankoppling bestar av hem, lagstadiet och mellanstadiet. De systematiska
kartlaggningarna kan vara ett sétt att lyfta fram en lyckad Overgéng. Bronfenbrenners
systemteori dr nyttig och kan hjdlpa oss forsta den mest gynnsamma utvecklingen sker genom
ett starkt mesosystem. Om barns kdnslomaissiga trivsel dr av betydelse for ldrandets kontinuitet
ar sannolikheten storre for att 6vergangen mellan &k 3 och dk 4 medfor svarigheter senare 1
skolgangen vilket &r i linje med Antonovskys (2005) tankar om KASAM. Av den anledningen
ar det viktigt att skolor aktivt arbetar for att det ska finnas en samsyn pa vad
matematiksvarigheter innebér. I de fall skolor har en samsyn om matematiksvarigheter 6kar
chansen att eleven forstdr vad som hénder och pé sé sitt far ett 6kat KASAM.

Ett forsok till forklaring pa deltagarnas olika asikter kan vara att matematiken é&r ett brett
och komplext omrade som Helin Henriksson m.fl. (2021) och Lunde (2018) beskriver. Ett annat
forsok till forklaring kan vara att det skiljer sig beroende pa vad man ldgger 1 bendmningen
matematiksvarigheter som Mononen m.fl. (2025) uttrycker det. Om vi dndrar innehéllet 1
bendmningen hamnar andra elever i svarigheter. Nilholm och Gdoransson (2013) uttrycker att

det ar 1 sjdlva motet mellan individ och miljo, svérigheterna uppstar, vilket kan relateras till
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larare L4:s kommentar om sina tankar att forebygga svérigheterna som misstanks uppsta i nista
matematikutvecklingsomrade.

P& de deltagande ldrarnas skolor finns det ingen med specialpedagogiska kunskaper inom
matematiken, endast mot lds- och skrivutveckling. Detta kan innebira svérigheter att lokalisera
och urskilja svérigheter trots att olika tester genomfors. I detta fall spelar personal med
specialkompetens inom matematik en vasentlig roll. Helin Henriksson m.fl. (2021) och Nilholm
och Goransson (2013) ger uttryck for vikten att kunna forsta och hjilpa elever i svérigheter. For
att kunna hjélpa eleven behdver man kunna se och forsta hela individen och hur miljon paverkar

personen.

Overlimningsrutiner

Vid analys av alla sju deltagarnas upplevelse av 6verlamning mellan arskurs 3 till arskurs 4
visar sig bade likheter och skillnader. Den storsta likheten &r att dverldmningar sker i ett mote
med personer fran olika yrkesgrupper och att det inledningsvis ér vid ett tillfille samt att detta
mote kan f6ljas upp med individuella méten. Motena ér planerade och forlagda efter lektionstid.
Vid frdgan om vilka yrkesgrupper som deltar vid dverldmningen skiljer sig deltagarnas svar at.
Négra av deltagarna siger att det alltid &r samma yrkesgrupper som medverkar, medan andra
formedlar att det skiljer sig fran gang till gdng. Nédgra av deltagarna vittnar om att vid vissa
tillfallen saknas kommande undervisande larare. Vidare dr alla deltagares erfarenhet att deras
rektor eller bitrddande rektor 4&r med. Lirare LS formulerar: “mentorer och de som ska ha
klassen // elevhilsoteamet och ldraren som sldpper ifran trean”.

Lararna L3 och L4 som &r verksamma pa samma skola som L5 har en annan uppfattning.
L4 uttrycker: ”det ir lite olika, for nu sist var det ju alltsd den som ldmnar 6ver dr naturligtvis
med och sen &k 4. // blivande mentorn forsdker vara med, men det var de inte med dig (vinder
sig mot L3) och rektor 4r med” Var vid L3 tar vid och séger: “specialldrare, specialpedagog,
skoterska dr ocksd med”. Analysen visar pé en skillnad pa deltagarnas erfarenhet pa var fokus
laggs 1 informationen som delges. SL sdger “Det &dr viktigt att alla fir samma information
samtidigt. Det ger farre missforstdnd”.

Resultatet visar att deltagarnas erfarenhet angdende tidslingden pd Overlimningsmotet
varierar allt fran 45 minuter till tva timmar per tillfdlle. L 4 upplever att de har ont om tid och
sdger:’45 minuter per klass. Man ska ga igenom gruppen och man ska ga igenom individerna”.
Hir visar analysen att det saknas @mnesspecifik information om individerna. Medan L2

uttrycker en mer generos tid pa tva timmar. L2 séger; "Jag vet inte hur ménga timmar vi hade
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men vi kanske hade tvd timmar men ja, vi satt i alla fall en bra stund”. SL har ytterligare ett

perspektiv och séger:

Tidsbrist dr den storsta. Ibland hinner man inte ga pa djupet med varje elev. // Vi &r en tvaparallellig
skola, vilket gor att ena mentorn dr inriktad mot SV, So-dmnena och den andra Ma, teknik, No-dmnena,

pa mellanstadiet. Vi gor 6verlimningarna med bada klasserna vid samma tidpunkt.

Det ar endast SL som ger tydligt svar pa frdgan om vilken typ av information som formedlas
pa overldmningsmotet och sdger: “Elevens styrkor, exakta svarigheter, inte bara “hen har svart
1 matte”, vilket konkret material eleven behover, bemdtande och strategier som fungerar och
undvikna arbetssitt”.

Deltagarnas erfarenhet skiljer sig &ven at nér pa ldsaret overlimningsmotet ligger. L2 sdger:
”vi har det i slutet pa varterminen for att kunna gora placeringar i klassrummet”, medan pé
skola B har det skett en forandring 1 tidpunkten nér pa ldsaret 6verldmningen sker. L4 berittar
om motet: “ofta ligger denna péd uppstarten pa hosten”. L3 svarar: “det har varit olika ju” L3
fortsétter och siger: ”innan lag den pa véren, sa sista dagarna efter avslutningen och nu har den
legat pa hostterminen”. Alla deltagare vittnar om att huvudfokus i 6verldmningen dr muntlig.
L3 och L4 har ldmnat dver ett skriftligt dokument om elevernas kunskaper pa eget initiativ. SP
papekar att det dokumenteras viktig information i Prorenata, vilket &r ett webbaserat,
journalsystem.

Resultatet visar dven pa att SL och de fem deltagande ldrarna ser fordelar med att 8k 3 och
ak 4 finns 1 samma byggnad. De formedlar att denna ndrhet skapar forutséttningar att
kommunicera informellt dven efter 6verlimningstillfillet om néagra fragor skulle uppkomma.

Léarare LS5 uttrycker sig foljande om nérheten till kollegerna pé lagstadiet:

Vi sitter i samma byggnader sé& det blir rétt sd naturligt och det ar ratt ltt att haffa ldraren fran trean om
man ser dem i korridoren ndr man har négra snabba fragor. Eller bara ga ner till deras arbetsrum det gar
ritt sa snabbt s& det blir inte s ndr man har fragor som inte kanske kommit upp tidigare s ar det rétt sa

latt att fa svar pa de frdgorna.

Enligt deltagarnas erfarenhet sker 6verlamningarna mer 6vergripande och inte &mnesvis. Nigra
av deltagarna beréttar om att det kan bli enskilda mote om de elever som é&r i behov av stod, for
att fortydliga deras stoddbehov. Ingen av deltagarna har erfarenheter av hur skolor hanterar om

det skulle uppstar fragor i efterhand till exempel, om ldraren fran ak 3 avslutar sin anstéllning.
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Analys av overlimning

Analysen av intervjuerna visar att deltagarna uttrycker att dverldmningen mellan &k 3 och ak 4
ar viktig, sdrskilt for elever i behov av stdd. Dock talar deltagarna ndstan uteslutande om
generella 6verldmningar. Trots att flera av deltagarna ndmner att de genom aren har haft minst
en elev 1 behov av stod i matematik 1 varje klass, sd framkommer ingen information hur deras
overldmningar genomforts och forvaltas pa individniva. Deltagarnas erfarenheter vittnar om att
tidsramen for 6verldmningar och vilken tidpunkt pé lasaret det sker skiftar. Lillvist och Wilder
(2017) betonar att det ska finnas en tydlig struktur och ansvarsférdelning vid dvergangar. For
att undvika en kénsla av utanforskap hos eleverna understryker Fabian och Dunlop (2007)
vikten av en vélplanerad 6verldmning. Detta synsitt kan dven relateras till Antonovskys (2005)
tankar om KASAM. Samtidigt ingér eleven i ett system (skolan), dér eleven pdverkar och
paverkas av allt som finns och ror sig i detta system likt det Bronfenbrenner (1979) beskriver
som systemteori. Men ingen av deltagarna talar om 6verlimningarna utifran elevens behov eller
hur overlimningen kan péaverka eleven. Deras svar ar utifrdn hur de som ldrare uppfattat
fragorna samt vad de upplevt som brister och tillgdngar vid 6verldmnande.

Nér L3 och L4:s framforde sina erfarenheter, framkom det vid négra av dverldmningarna
att matematikldraren som ska ansvara for undervisningen pa mellanstadiet inte nédrvarat pa
overlamningen. Detta riskerar att elevens behov inte uppmarksammas 1 tid vilket ar viktigt
enligt Bicknell och Riley (2012). Lumholt (2015) understryker att personal i olika verksamheter
saknar uppfattning om varandras arbete, samt att de séllan ges tillfdlle att samtala om sina
verksamheter.

Resultatet visar att 6verlamningsrutiner enligt deltagarnas erfarenheter saknar sarskilt fokus
pa elever i matematiksvarigheter. Forskarna West et al (2008) och McCoy et al. (2020) uttrycker
att det &r sérskilt viktigt med en obruten inldrningskedja for elever i matematiksvarigheter.
Efterkommande larare behover ta vid dér avlimnande lérare slutat, for att inlarningskedjan ska
vara intakt. Om undervisningen skiljer sig mycket mellan ldgstadiet och mellanstadiet, behover
eleven ligga mycket energi pé att forstd uppldgget pa mellanstadiet som hade kunnat anvéndas
till sjdlva matematikinldrningen. Saknas det dessutom information om elevens behov av stod
blir det svart for eleven, vilket enligt forskarna kan leda till att eleverna halkar efter pa grund
av bristen pa rétt stod.

Varje gang en elev genomgar en dvergang sker en fordndring i elevens mikrosystem som
paverkar eleven enligt Bronfenbrenner (1979). I de fall erfarenheten om elevens svarigheter
inte 6verldmnas av ldraren 1 dk 3 till undervisande ldrare 1 ak 4 &r risken stor att eleven halkar

efter 1 sin kunskapsutveckling. Detta kan leda till en kénsla av utanforskap did de saknar
32



begripligheten som Antonovsky (2005) patalar ar viktig for en kénsla av mening och

sammanhang.

Tidig identifiering och systematisk kartliggning

Bade SL och SP betonar vikten av att elever i matematiksvarigheter uppticks och kartlaggs i
tidig alder for att behélla sitt sjalvfortroende. Kartlaggningar behdver goras for att forstd om
eleven har svért inom ett eller flera omrdden eller generella svarigheter i matematiken. De
uttrycker att det &r skillnad pé hur stodet ser ut till eleven beroende pa var svérigheten ér. SL
sdger: “Jag tror att vi ibland underskattar hur mycket sjilvfortroendet péverkar
matematikinldrning.”

Enligt SL finns det elever vars matematikkunskaper dr bra men deras sjalvfortroende gor
att deras resultat inte motsvarar deras visade resultat och ibland ar det ldraren som har véntat
for lange att lyfta elevens svarigheter. SL sdger: "En gang véntade ldraren for linge med att ta
kontakt — eleven hade redan tappat sjalvfortroendet och behdvde mycket mer omfattande stod”.
SL fortsétter fortydliga att nar dessa elever kommer 1 ett mindre sammanhang briljerar de med
sina kunskaper. SP uttalar sig liknande: Jag har mott elever som har sé kraftig dngest for
inldrningssituationer s de inte vill ga till skolan redan i forskoleklass”.

Bade SL och SP uttrycker att det finns en vinst att lokalisera de elever som har svarigheter
tidigt och att de bada gor det genom Hitta matematiken, olika screeningar och
klassrumsobservationer. De pépekar att dessa screeningar bor ingd i1 skolornas systematiska
kvalitetsarbete for att sdkerstdlla att ingen elev "hamnar mellan stolarna ”. SP séger // ” ndr man
gOr testerna av det sa blir det ju inte godtyckligt och dé slipper eleverna falla mellan stolarna
nu ndr de hér testerna gors regelbundet och f6ljs upp” //.

SL och SP lagger ocksé en stor vikt pa att forstd hur eleven tinker i de olika omraden dér
det uppstar svarigheter. Detta kan ge insikt i om problemen beror pé riknefel, missforstielse av
uppgifterna eller felinldrning. SP klargor:”// forsoka fa dem pa olika sitt forsta siffror och tal

samt rikna och ha roligt material s& man kan leka fram kunskaperna”.

Analys over tidig identifiering och systematisk kartléiggning

Analysen visar att SL och SP foresprakar tidig lokalisering och systematiska kartldggningar.
Dessa uppfattas som en viktig forutsittning for att kunna ge adekvat stod till elever i
matematiksvarigheter. Karlsson (2019) formedlar att en av orsakerna till att elever hamnar i
matematiksvarigheter dr skolans struktur. I de fall skolan saknar tidig lokalisering och

systematiska kartldggningar riskerar eleverna att hamna i ett utanférskap. Denna utanforskaps
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- kénsla bidrar till att eleven far ett forsvagat KASAM enligt Antonovsky (2005). Karlsson
(2021) lyfter fram vikten av att de elever som har svag teoretisk begavning behover mer tid for
inldrningen. I de fall det sker en tidig identifiering okar dessa elevers chans att lyckas. SL och
SP beskriver att regelbundna screeningar i borjan och under terminerna mojliggor att elever
som riskerar att halka efter upptécks 1 ett tidigt skede, vilket 6verensstimmer med forskning
som betonar vikten av tidiga insatser for att forhindra 6kande kunskapsluckor (Hékansson &
Sundberg, 2016). Den systematiska kartldggningen fungerar enligt SL och SP som ett
strukturerat beslutsunderlag och skapar samsyn kring vilka omraden eleven behover stod 1.
Vidare betonar SL och SP att de systematiska kartldggningarna medverkar till att flytta fokus
fran enskilda ldrares bedomningar till mer gemensamma data. SP beskriver att detta skapar en
mer likvérdig bedomning av elevernas kunskaper, ndgot som dven lyfts i tidigare forskning som
visar att strukturerade observationer och tester minskar risken for att elever i svarigheter
forbises (Karlsson; 2021). Butterworth (2005) pekar péd att omradet taluppfattning ofta ar ett
omrédde dir svarigheter uppstar.

SL och SP formedlar att d&ven om kartldggningarna ger viktig information om elevers
svarigheter, tar det tid att analysera resultaten pd djupet. Vid avsaknad av specialpedagogisk
kunskap inom matematiken finns det en risk att informationen om elevers svarigheter stannar
som administrativ kunskap. Denna problematik lyfter Hakansson och Sundberg (2016) som ett
hinder, da kartldggningar ska leda till nddvandiga fordndringar 1 undervisningen. Vidare bidrar
detta dven till att elevens mikrosystem inte samverkar till elevens fordel utifran
Bronfenbrenners teori (1979). Bade SL och SP ldgger tonvikten pé att det maste finnas tid till
gemensam analys och vidare planering tillsammans med undervisande ldrare. Vid tidig
identifiering och analys 6kar mojligheten att samarbeta kring eleven och eleven far ett dkat
KASAM - kénsla for sammanhang (Antonovsky, 2005; Bronfenbrenners, 1979). Vidare
uttrycker bade SL och SP att kartliggningar och tidig identifiering maste foljas upp och
aterkommande bedomning ske for att sikerstilla att processen gar framét, vilket dr i linje med

forskarna Bicknell och Riley (2012).

Individuellt stod och anpassad undervisning

Bade SL och SP ar ute 1 klassrummen och arbetar i1 klasser, har mindre grupper och enskild
undervisning. De bada fungerar som forstarkning i1 undervisningen och kan erbjuda ldrarna
feedback pa undervisning och lektionsuppligg nédr de deltar i undervisningen. SL séger:

”Modellera undervisning, t.ex. hur man kan introducera brak laborativt.”
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Bada betonar vikten av att stodet behdver vara konkret, strukturerat och individanpassat, for att
elever ska slippa missa undervisning och misslyckas. Vidare uttrycker bada att stodet och
anpassningarna ser olika ut beroende pa inom vilket omrade svarigheten finns och hur méinga
elever de arbetar med 1 samma grupp men dven om det ges 1 klassrummet eller enskilt. SL séger:
”Arbeta enskilt med elever som behover intensivtraning 1 grundldggande begrepp, ofta korta
och strukturerade pass.”

I de fall SL och SP har undervisning i mindre grupper, jobbar de oftast med samma elever
1 bdde svenska och matematik och anvinder tiden till bdda &mnena. Oftast har klasslararen
bestamt vilka uppgifter de ska arbeta med, bade SL och SP har mer tid till enskild undervisning
med eleverna dé det &r farre elever och dessa fér ofta en extra genomgéng av omradet. Da SL
och SP har medverkat i klassrummen vet de hur lararna forklarar uppgifterna, vilket gor att de
kan komplettera med fler forklaringar och konkret material till eleverna. I de fall SL och SP har
enskilt stod med en elev hdander det att de arbetar med mer &n matematiken. SP sdger: I de fall
man jobbar enskilt blir passen sa mycket mer intensiva, vilket gor att man inte kan hélla pa si
lange”.

Bade SL och SP formedlar att om fler ldrare strukturerar sina lektioner med tydliga
presentationer av uppgifterna pa samma sétt kommer det leda till att farre elever behdver enskilt
stdd. De uttrycker att det generella stodet for gruppen bor vara tydligt, till exempel en tydlig
start med vad lektionen ska innehalla, hur linge de ska jobba, varfor de ska lira sig det omradet
samt att inldrningsmetoderna bor vara varierande. SL sédger att: -’Matematiksvarigheter ofta
minskar ndr undervisningen blir mer tillgdnglig for alla”™.

Béde SL och SP uttrycker att ménga av eleverna som har svérighet i matematiken behdver
mer tid och tydligt material, men dven att strukturen pd lektionen &r aterkommande. De
anvander konkreta material for att befasta kunskaperna. vilket kan vara klossar, tabeller, tallinje
eller andra visuella representationer. SP beréttar om en del av de olika materialen hon anvénder:
“multibasmaterial, tallinjer, brakplattor”. Bada SL och SP betonar vikten av att eleverna lér sig
matematikensspraket — de olika begrepp som finns i matematiken. De formedlar att med dessa
hjalpmedel klarar fler elever av matematiken. De bada betonar dven vikten av struktur pa hur

lektionerna ldggs upp och att dessa dr dterkommande.

Analys over Individuellt stod och anpassad undervisning

Vid analysen av intervjuerna av SL och SP visas att det individuella stddet dr en nédvéndig del
i arbetet med elever i matematiksvarigheter. De betonar dven att det &r fordelaktigt att fortydliga
arbetsomradet med laborativt material for att eleverna lattare ska forstd omradet, vilket dven
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Roos (2020) lyfter fram. Analysen visar dven att SL och SP foresprakar att vara ute 1 klasserna
for att modellera, for att visa att dven klassrumsarbete kan vara individanpassat. Vidare
framkommer det i analysen att SL och SP framhéaver vikten av att information om anpassningar
nar ut till undervisande ldrare sa eleven fér ta del av anpassningarna och att de ar utvecklade
frin de systematiska kartliggningarna. I de fall som anpassningarna uteblir eller ar
underutvecklade riskerar skolan att elever misslyckas Heimer och Pihlgren (2025) betonar att
det &r viktigt med kopplingen mellan kartldggning och undervisningsstrategier for att elever ska
undvika att misslyckas.

Hékansson och Sundberg (2016) lyfter att undervisningens kvalitet paverkas av skolans
strukturella organisation. De uttrycker att i de stora elevgrupperna finns det en risk att elever 1
matematiksvarigheter riskerar att ”forsvinna”. Persson och Persson (2012) uttrycker att det ar
viktigt att samspelet mellan pedagog och elev fungerar, vilket kan vara svart i de stora
elevgrupperna. Sammanfattningsvis visar analysen att nédr anpassningarna baseras pa
systematiska kartliggningar, kopplat till ordinarie undervisning och anknyter med det

relationella forhallningssittet blir anpassningarna mer funktionella och héllbara under tid.

Sammanfattande analys

Den sammanfattande analysen visar pa nagra overgripande hinder i arbetet med elever i
matematiksvarigheter. De tva stora bristerna dr samsynen och bristen pa specialpedagogisk
kompetens med inriktning mot matematik. I samsynen skiljer det sig i uppfattningen mellan
larare och SL, om nér och vilken typ av stdd som elevens ska fa. De deltagande ldrarna
formedlar att det finns specialldrare pd skolorna men alla har inriktning mot lds- och
skrivutveckling. Det betyder att det finns ingen med specialkunskaper mot
matematikutveckling och hur man ldttast hjilper elever i svrigheter vidare. Dessa brister gor
att det finns en osdkerhet géllande identifiering, analys och utférande av stddinsatser. I de fall
kartldggningar och tester genomfors forlorar de sitt pedagogiska vdrde nér resultatet endast
analyseras av SL/SP eller ingen alls. Resultatet sedan kan bli svart att omsétta i undervisningen.
Om skolors arbete varierar ndr och hur dverlimningar sker, och om mellanstadieldrare deltar
eller inte, signalerar det att rektorer underskattar betydelsen av en tydlig och vil genomford
overlamning.

Analysen visar dven att i de fall det genomf6rs 6verlamningar utan tydliga rutiner och med
bristfillig dokumentation, riskerar detta pverka elevens fortsatta stod negativt. Samtidigt visar
analysen dven pd vikten av systematiska kartliggningar, analys och individanpassad
undervisning. Dessa kan vara avgdrande faktorer for att stotta elever i matematiksvarigheter.
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Diskussion

Foljande avsnitt dr indelat 1 resultatdiskussion och metoddiskussion. I resultatdiskussionen
behandlas resultatet i relation mot tidigare forskning for att avslutas med specialpedagogiska
implikationer och vidare forskningsfrdgor. I metoddiskussionen behandlas valet av metod, syfte

och fragestillningar.

Resultatdiskussion

I resultatdiskussionen tolkas studiens resultat i forhallande till tidigare forskning och studiens
teoretiska ramar. Har diskuteras hur resultatet kan forstas, vilka likheter och skillnader som
finns jidmfort med tidigare studier samt vilka implikationer resultateten kan ha for

specialpedagogisk verksamhet.

Samsyn pa definitionen av elever i matematiksvarigheter

Resultatet visar pa en variation av vad matematiksvarigheter innebér for deltagarna. Detta pekar
pa begreppet matematiksvarigheter inte dr forankrat kollegialt, utan det &r individens egen
erfarenhet och kunskaper som styr. Denna avvikelse kan forstés i forhallande till forskning som
visar att kunskap om matematiksvérigheter varierar mellan ldrare (Hansson, 2011). Aven Lunde
(2018) uttrycker att variationen i forstdelse om matematiksvarigheter kan bero pé vad vi lagger
1 ordet matematiksvarigheter. I de fall ldrare har en osdkerhet om elever befinner sig i
matematiksvarigheter tenderar det dven att kartlaggningar och identifiering uteblir. Vidare visar
resultatet att deltagarna har olika uppfattning om det sker diskussioner pa skolor om vad
matematiksvarigheter innebér, d&ven om ldrarna arbetar pa samma skola.

Vidare framkommer det fran flera av ldrarna att det genomfors olika kartliggningar och
tester, men ingen specificerar vad som hédnder sedan. I de fall tester och kartliggningar
genomfors forlorar de sitt pedagogiska vérde nér resultatet endast analyseras av SL/SP eller
ingen alls. Detta resulterar till att eventuella anpassningar blir svdra att forverkliga i
undervisningen. Detta gér hand i hand med forskningen frdn Hakansson och Sundberg (2016)
som formedlar att 1 sjélva analysen finner och forstar vi svarigheterna. Undervisningen behdver
forandras efter analysen for att f4 andra resultat. For att eleverna ska fortsitta utvecklas och
samtidigt mé bra behover dessa bitar falla pa plats, annars riskerar eleven att fa glapp mellan
sina mikrosystem (Bronfenbrenner, 1979) och tappa tron pé sin egen forméga, som leder till ett
minskat KASAM (Antonovsky, 2005). Parallellt visar analysen dven pa betydelsen av

systematiska kartldggningar, analys och individanpassad undervisning vara vasentliga faktorer
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for att stotta elever 1 matematiksvarigheter. Dessutom upptrader en brist pa strukturerade och
fortlopande diskussioner kring matematiksvarigheter i skolans arbete. Bristen pa gemensamma
forum for kollegialt l&rande om matematiksvarigheter kan bidra till att uppfattningen av
svarigheterna forblir splittrad. For att undvika denna splittring 1 denna kontext blir tillgangen
till specialpedagogisk kompetens med specialisering mot matematikutveckling.

Ur ett specialpedagogiskt perspektiv kan denna brist pa samsyn om matematiksvarigheter
pa skolor ses som ett kategoriskt synsitt, det vill sdga att svarigheterna ligger hos individen och
inte 1 motet mellan individ och miljé som det relationella synséttet forordar. D& det saknas
gemensamt utgangsldge finns det risk for en ojdmn bedémning och insats, vilket enligt Hjorne

och Silj6 (2013) kan forsvéra arbetet med en inkluderande utbildning.

Overgingar

Resultatet visar pa en 6verrepresentation av overldmningar pa gruppniva, samt att dessa 1 forsta
hand sker muntligt och kompletteras med informella samtal, vilket kan forstds som en
organisatorisk utmaning. Detta tyder pé att dverlimningarna saknar systematiska rutiner samt 1
vissa fall saknas avsatt tid for arbetet, vilket 6kar risken for att viktig information gér forlorad,
sarskilt ndr berorda ldrare inte deltar. Detta strider mot de malséttningar Skolverket (2023) har,
som betonar betydelsen av strukturerade och professionsdverskridande dverlamningar. Vidare
kan bristen pa skriftlig dokumentation ses som ett lagbrott enligt skollagen (SFS 2010:800) om
elevens rétt till stod inte sdkras. Forskning fran Lillvist och Wilder (2017) visar att sddana
brister kan fa ldngvariga konsekvenser, sérskilt for elever med svarigheter. Vidare synliggor
studien dven en avsaknad av rutiner vid personalomséttning, vilket kan bli bekymmersamt vid
lararrorligheten (SCB, 2023) och eleven riskerar att misslyckats. Nér det géller 6verlamningar
pa individniva trdder ytterligare utmaningar fram. Négra av deltagarna beskriver att
dokumentation kring elever i behov av stod dr begriansad. Detta skapar onddiga utmaningar nar
berdrda larare inte deltar 1 overlamningen. Vidare visar resultatet pa ett fatal exempel pa
upplysning om anpassningar i matematikundervisningen, vilket kan tolkas som bristande
dokumentation och om ringa kunskaper om didaktiska anpassningar.

Liararna i studien lyfter frdmst utmaningarna som ar kopplade till 6verlamningar och arbetet
med elever 1 matematiksvarigheter, sa som tidsbrist och strukturella rutiner. De informella
motena lyfts inte som problematiska, dock framkommer en underton till att dessa sker under
tidspress. Nédgra av deltagarna beskriver att Overlimningar fungerar béttre nédr det finns

mdjlighet till direkt kommunikation mellan avlimnande och mottagande ldrare. Detta ligger i
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linje med forskning som betonar vikten av kollegialt samarbete for att skapa kontinuitet i
undervisningen (Hjorne & Siljo, 2013).

Specialldraren och specialpedagogen lyfter att den specialpedagogiska kompetensen inte
anvands fullt ut med elever 1 matematiksvarigheter, vid 6verlamningar. Resultatet synliggor att
det saknas strukturer for hur denna kompetens ska samordnas i arbetet med elever i
matematiksvarigheter, vilket leder till att ansvaret i stor utstrickning ligger pa undervisande

larare

Specialpedagogiska implikationer — vikten av tidig identifiering

Utifran studiens resultat upptrdder en brist pa speciallirare med inriktning mot
matematikutveckling pa skolor. Samtidigt framtrader att specialkompetens med inriktning mot
matematikutveckling kan bidra med kartldggningar, analyser och didaktiskt stdd, vilket dven
framkommer frén forskningen (SPSM, 2022; Roos, 2020; Lumbholt, 2015). En mojlig forklaring
kan vara att utbildningen till speciallirare med specialisering mot matematikutveckling &r
relativt ny (Bystrom, 2019). Specialldrare med specialisering mot matematikutveckling innehar
kompetens om kartldggningar, identifiera elevers behov, undervisningsstrategier och eventuella
anpassningar.

Vidare dr det av stor vikt att specialldrare ar aktiva vid 6vergangar mellan skolstadier och
skolor, for att sdkerstdlla att rédtt information dokumenteras och fors fram for att skapa bra
forutsittningar for eleverna. Bruce (2019) uttrycker att man maste fundera pa om skolor ska
tilldta att eleverna misslyckas och kanske senare bli marginaliserade, eller om skolorna ska
arbeta proaktivt for att forhindra att detta sker genom att sitta in atgéirder 1 tid.

Samtidigt framstir specialpedagogisk kompetens som en outvecklad resurs, dir
specialldrare mot matematikutveckling skulle kunna bidra med analyser, kartldggningar och
didaktiskt stod for att identifiera elever i behov av stdd i matematiken tidigt, vilket forskningen
(SPSM, 2022; Roos, 2020; Lumholt, 2015) dven betonar, det finns en stor vikt av tidiga och

varierade insatser for elever i matematiksvarigheter.

Det individuella stodet

Det krdvs en fungerande inkluderingspraktik av alla deltagare for att skapa forstielse for elevers
behov enligt Hjorne och Siljo (2013). Bruce (2019) betonar att specialldrare med specialisering
mot matematikutveckling har en viktig roll 1 att bidra till denna samsyn genom sin fordjupade
kunskap om ldrande i sérbara situationer. Avsaknaden av gemensamma riktlinjer indikerar pa

brister 1 det delade ansvaret for elevers individuella stod.
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Vidare visar resultatet ett fatal exempel pd upplysning om anpassningar i
matematikundervisningen, vilket kan tolkas som bristande dokumentation och om ringa
kunskaper om didaktiska anpassningar. Detta lyfter fram vikten av att det individuella stodet
upptécks och utnyttjas 1 tidigt stadium, vilket ar férebyggande och inkluderande aspekter i det
specialpedagogiska arbetet.

I min kommande roll som specialldrare med specialisering mot matematikutveckling vill
jag lyfta hur viktigt det dr med tydliga overldmningar mellan olika skolor och stadier med
sarskilt fokus pa elever i1 svarigheter. Studien visar att det finns utvecklingsmdjligheter pé flera
nivaer vid 6éverldimningar. Det finns en vinst om specialldrare och ordinarie ldrare har ett nédra
samspel. For elever i matematiksvarigheter dr detta samarbete en viktig del i deras
kunskapsutveckling, i stillet for att stodet ska vara isolerade hdndelser. I de fall samarbetet &r
valfungerande bidrar specialldraren dven med att utforma undervisningen. Slutligen tyder
studiens resultat pa att specialldrare med specialisering mot matematikutveckling behdver ta en

storre roll 1 skolans utvecklingsarbete och vid dverlimningar av olika stadier.

Metoddiskussion

Avsikten med studien var att synliggora deltagarnas upplevelser vilket gjorde att
semistrukturerade intervjuer valdes (Bryman, 2016). Genom valet av semistrukturerade
intervjuer gavs det en mojlighet att stilla foljdfragor till deltagarna. Observationer f6ll bort som
alternativ da skolorna och deltagarna redan genomfort 6verldmningarna nér studien startade.

Kvale och Brinkmann (2014) pépekar att det finns en risk att forskare har en potentiell
paverkan pa analysen. For att undvika detta har en restriktiv instéllning nyttjats under
analysprocessen. Trots att en restriktiv instéllning har intagits finns en risk att resultatet dr fargat
av egna erfarenheter. D4 denna studie har en begrinsad tid gavs inte deltagarna mojlighet att fa
del av resultatet. I det empiriska underlaget lyfts deltagarnas erfarenhet fram genom olika citat,
vilket 0kar trovirdigheten i studien. Samtidigt finns vissa begréansningar med metodvalet.
Urvalet dr medvetet litet och baserat pa personal fran skolor med liknande socioekonomiska
forutsittningar och skolor som har bida arskurserna sjélva. Detta pa grund av en nyfikenhet om
skolor som innehar bdda arskurserna har en tydligt formulerad tanke om overldmningar.
Intervjuerna inkluderade dven parintervjuer, vilket kan ha paverkat hur 6ppet deltagarna delade
sina egna erfarenheter.

De etiska Overvidganden har noggrant hanterats, inklusive anonymitet, samtycke och
mdjlighet att avbryta medverkan, vilket bidrar till deltagarnas trygghet och studiens etiska
legitimitet.
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Svagheter i genomforandet

I efterhand ses flera svagheter av studiens genomforande, redan fran planeringsstadiet. Nar
intervjuerna bokades upplevdes det som gynnsamt med intervjuer med fem lérare som skulle
genomforas vid endast tre tillfallen. I efterhand synliggjordes att de intervjuer som genomfordes
1 par, dels riskerat paverka varandra, dels att det e¢j framkommit tillrdcklig information. Vidare
fanns det ingen inledande tanke om att inkludera intervjuer med personer med
specialpedagogisk kompetens. Detta ledde till att en kompletterande datainsamling
genomfordes med specialldrare och specialpedagog. Béda arbetar med elever pa lag- och
mellanstadiet och med elever i matematiksvarigheter.

Vidare visade sig intervjuguiderna ofullstdndigt genomarbetade, vilket paverkade vardet pa
den insamlade data. Det hade varit en fordel om fragorna varit mer detaljerade, till exempel om
hur deltagarnas erfarenhet om arbetet med samsyn utvecklas pé skolorna. I vissa fall saknas det
relevanta foljdfragor for att f4 uttbmmande svar att analysera.

Ytterligare hinder med studien &r att det finns begrinsat uttalande om ldrarnas kunskaper
om extra anpassningar. Bristen pé data angdende larmiljoer och dess paverkan pé elever i behov
av stod, till foljd av intervjuguidens utformning, orsakade att denna aspekt inte kunde
inkluderas.

Att genomfora studien ensam har varit bade en fordel och en nackdel. En av fordelarna ar
mdjligheten till flexibiliteten i planeringen. Samtidigt har detta medfort att allt intervjumaterial
tolkas av en individ. I de fall dir deltagarnas svar har varit otydliga hade det varit viardefullt att
kunna diskutera med en medforskare, for att prova olika tolkningar. En utmaning utgors av
risken for att forskarens egna forestdllningar pdverkar analysen. For att hantera detta har
reflektion varit en central del av analysarbetet, dir medvetenhet om den egna forforstaelsens
paverkan kontinuerligt har ifragasatts (Kvale & Brinkman, 2014).

Det utgor en ytterligare begransning da inga observationer genomforts. Vid studiens start
var overldmningarna redan gjorda. Om observationer hade anvints hade det stirkt studiens

validitet da det blivit en metodtriangulering.

Forslag pa vidare forskning

Det hade varit intressant att se om det finns en likhet hos lédrares, specialldrares och
specialpedagogers erfarenhet vid 6verlaimningar i landet i sin helhet. Vilket gor att ett forslag
pa vidare forskning skulle kunna vara att utdka studien till fler skolor, &r det samma resultat i

hela landet? Finns det en likhet 1 landet norr som s6der?
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Ett andra forslag till vidare forskning ar att utfora en dverlamningsmall som ett flertal skolor
testar, under minst tva till tre ar, for att sedan utviardera mallen.

Ett tredje forslag ar att gora en longitudinell studie, dér elever i behov av stdd foljs fran ak
1 till ak 6, samt pa flera skolor i landet. Detta hade gett ett storre och mer genomgripande
resultat.

Ett fjdrde forslag till vidare forskning skulle ocksd kunna vara att fi hora fran
specialpedagoger, speciallirare och rektorer fran flera platser i landet, hur arbetet med
matematikkunskaperna forvaltas och diskuteras pa skolorna, vilket krdver personal med

specialkunskaper inom matematiken.
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Kontaktuppgifter Malmo

www.mau.S¢C

040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmé universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamail med behandlingen

Rittslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Malmo universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av ldrandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggora undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets ldrarutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmd universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa lange
de behovs for ovan angivet dndamal eller till dess att du &terkallar
ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i vissa fall
bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig och
2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsdttningar som nérmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begdra radering av dina uppgifter, 4) begéira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmé universitet begrinsar behandlingen av dina uppgifter.
Nér Malmo universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du rétt att ndr som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmo universitet. Du har rétt

att inge klagomal om Malmé universitets behandling av dina


mailto:dataskyddsombud@mau.se

personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box

8114, 104 20 Stockholm.
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Bilaga 2

MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Harmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriiftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nir som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

examinerad. !

NaMIN: o

! De forskningsetiska principerna kan du lasa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
sambhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér: http://www.codex.vr.se/texts/ HSFR.pdf
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Namnfortydligande: ..........coooiiiiii

Dagens datum: ... ....o.ouititiitiit e
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Bilaga 3
Frageformulér for larare ak 3
1. Léararerfarenheter
a. Hur lénge har du arbetat som larare?
b. Vilken ldrarutbildning har du?
c. Vilken/Vilka ldrarbehorigheter har du?
d. Har du gétt ndgon fortbildning mot matematiken?
e. Beskriv dina erfarenheter av elever i matematiksvarigheter.
f.  Har du genom aren fordndrat din matematikundervisning?
2. Skolans arbete med elever i sviarigheter inom matematiksvarigheter
a. Beritta hur ni inom er verksamhet definierar och uppméarksammar elever i svarigheter
inom matematiken.
i. Hur ser ansvarsfordelningen ut pa organisationsnivd nir det géller elever i
matematiksvarigheter och ratt utmaningar?
ii. Rektor, EHT, specialpedagoger, speciallirare.
3. Matematikundervisningen pa lag och mellanstadiet
a. Beskriv hur du generellt bedriver din matematikundervisning pa lagstadiet.
b. Beskriv hur du specifikt bedriver din matematikundervisning pa lagstadiet i métet med
elever i matematiksvarigheter.
i. Lektionsplanering, genomforande, efterféljande reflektion.
ii. Fortydliga vilka hjdlpmedel du har for elever i matematiksvarigheter.
c. Utifran dina erfarenheter, beskriv likheter och skillnader i matematikundervisningen
mellan 1dg- och mellanstadiet.
i. Vilka matematikkunskaper behover eleverna niar de kommer upp pa
mellanstadiet enligt dig?
ii. Vem utfor Skolverkets obligatoriska bedomning av elevens taluppfattning?
4. Hur genomfors 6verlaimningar pa gruppniva och individniva vid évergingen frian
ak 3 till Ak 4?
a. Vilka strukturer och rutiner anvénds pa organisationsniva?
i. Ar det vid ett eller flera tillfillen?
ii. Vem deltar?
iii. Ar det muntlig och /eller skriftlig information som 6verfors?
iv. Dilemmat att larare byter skola.
v. Hur ldnge har ni haft dessa rutiner?
b. Beritta om hur ni gér 6verlamningar av elever fran ak 3 till ak 4 pa gruppniva.

1. Klassvis, mentorsvis etc.
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5.

6.

7.

c. Beritta om hur ni lamnar 6ver information om enskilda elever (individnivé).
i. Elever i matematiksvérigheter
d. Vilka fordelar kontra nackdelar ser du med era rutiner och struktur?
e. Ser du nagra mojliga forbattringsomraden ndr det giller Overforing av elever i
matematiksvérigheter?
Vilka méjligheter och hinder finns for elever i matematiksvarigheter att delta i den
ordinarie matematikundervisningen?
a. Beritta om dina erfarenheter av att géra anpassningar som ldrare pa lagstadiet.
i. Elevens sociala deltagande, rumsliga inkludering, laromedel, hjdlpmedel och
stod.
ii. Andra tillgdnglighetsaspekter.
b. Hur beskriver du framgéangsfaktorer for mottagande larare pa mellanstadiet? Ge
exempel.
c. Hur beskriver du svarigheter att anpassa och skapa tillgdnglighet? Ge exempel.
Uppfoljning
a. Vilka erfarenheter har du av kollegial uppf6ljning under &k 4 nir det giller elever i
matematiksvérigheter?
Finns det nagot ytterligare du vill beritta om nir det giller era éverlimningar

fran lagstadiet till mellanstadiet?
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Bilaga 4

Frageformulér for larare ak 4

1. Lararerfarenheter

a. Hur lénge har du arbetat som lirare?
b. Vilken lararutbildning har du?
c. Vilken/Vilka lararbehorigheter har du?
d. Har du gatt nagon fortbildning mot matematiken?
Beskriv dina erfarenheter av elever i matematiksvarigheter.
f.  Har du genom aren forandrat din matematikundervisning?

2. Skolans arbete med elever i svarigheter inom matematiksvarigheter

a. Beritta hur ni inom er verksamhet definierar och uppméarksammar elever i svarigheter

inom matematiken.

i. Hur ser ansvarsfordelningen ut pa organisationsnivd nér det géller elever i

matematiksvarigheter och ritt utmaningar?

ii. Rektor, EHT, specialpedagoger, specialldrare.

b. Ge exempel pd hur ni i era arbetslag arbetar pad gruppnivd for att mota elever i

matematiksvarigheter av olika slag.

c. Ge exempel pa hur ni/du arbetar pa individnivd med elever i svarigheter inom

matematiken.

3. Matematikundervisningen pa lag och mellanstadiet

Beskriv hur du generellt bedriver din matematikundervisning pa mellanstadiet.

b. Beskriv hur du specifikt bedriver din matematikundervisning pa mellanstadiet i motet

med elever i matematiksvarigheter.

i. Lektionsplanering, genomforande, efterféljande reflektion.

ii. Fortydliga vilka hjdlpmedel du har for elever i matematiksvarigheter.

c. Utifran dina erfarenheter, beskriv likheter och skillnader i matematikundervisningen

mellan 14g- och mellanstadiet.

i. Vilka matematikkunskaper behover eleverna nidr de kommer upp pé

mellanstadiet enligt dig?

ii. Vem utfor Skolverkets obligatoriska bedomning av elevens taluppfattning?

4. Hur genomfors 6verlaimningar pa gruppniva och individniva vid évergingen frian

ak 3 till Ak 4?
a. Vilka strukturer och rutiner anvénds pa organisationsniva?

i. Ar det vid ett eller flera tillfillen?
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ii. Vem deltar?
iii. Ar det muntlig och /eller skriftlig information som dverfors?
iv. Dilemmat att larare byter skola.
v. Hur ldnge har ni haft dessa rutiner?
b. Beritta om hur ni gér 6verlamningar av elever fran ak 3 till ak 4 pa gruppniva.
1. Klassvis, mentorsvis etc.
c. Beritta om hur ni ldmnar 6ver information om enskilda elever (individniva).
i. Elever i matematiksvarigheter
d. Vilka fordelar kontra nackdelar ser du med era rutiner och struktur?
e. Ser du nagra mojliga forbattringsomraden ndr det giller Overforing av elever i
matematiksvérigheter?
Vilka méjligheter och hinder finns for elever i matematiksvarigheter att delta i den
ordinarie matematikundervisningen?
a. Beritta om dina erfarenheter av att géra anpassningar som ldrare pa mellanstadiet.
i. Elevens sociala deltagande, rumsliga inkludering, laromedel, hjdlpmedel och
stod.
ii. Andra tillgdnglighetsaspekter.
b. Hur beskriver du framgéangsfaktorer for mottagande larare pa mellanstadiet? Ge
exempel.
c. Hur beskriver du svarigheter att anpassa och skapa tillgdnglighet? Ge exempel.
Uppfoljning
a. Vilka erfarenheter har du av kollegial uppf6ljning under &k 4 nir det giller elever i
matematiksvérigheter?
Finns det nagot ytterligare du vill beritta om nir det giller era éverlimningar

fran lagstadiet till mellanstadiet?
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Bilaga 5

Intervjuguide — Speciallirare i matematikutveckling

Bakgrund och roll

Kan du kort beskriva din yrkesbakgrund och din nuvarande roll?
Hur ldnge har du arbetat som specialldrare med inriktning mot matematik?
Hur ser ditt samarbete ut med klassldrare 1 matematik?

Kan du vara snill och beskriva / ge exempel pé ditt arbete pa skolan?

Arbete med elever i matematiksvarigheter

3.

Hur anpassas undervisningen for elever i1 svarigheter ute 1 klassrummen(hur stort
inflytande / insyn har du pa undervisningen)?

Kan du beskriva hur du arbetar med elever i matematiksvérigheter?
o Enskilt?
o Igrupp?
o Iklassrummet?

Vilka typer av insatser anvéinder du (t.ex. laborativt material, digitala verktyg,
strukturerade program)?

Hur identifieras elever som har svérigheter i matematik pa din skola?
o Finns det en gemensam fOrstaelse (samsyn) bland personalen kring:
» Vad innebdr matematiksvarigheter?
* Hur kan man uppticka dessa?
= Hur bor insatserna se ut enligt dig?

= Finns det ett aktivt arbete for att skapa eller behalla samsyn mellan
olika larare och funktioner (t.ex. klassldrare, spec.ldrare, rektor, EHT)?

= Kan du ge exempel pa ndr samsyn har fungerat bra — och/eller nér det
har brustit?

Hur dokumenteras och foljs elevens utveckling upp

Samarbete och kommunikation

Hur ser samarbetet ut mellan dig och klasslarare i 8k 3 och 4? Skiljer det sig fran de
andra arskurserna?

Pa vilket sétt involveras vardnadshavare i arbetet?
Hur samarbetar ni i elevhilsoteamet kring elever med matematiksvarigheter?
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4.

Hur sdkerstills det att bada arskurserna har en gemensam bild av elevernas behov?

Vilken roll har du som specialldrare i att skapa kontinuitet 1 stodinsatserna over
arskursgrinsen?

Overlimningar mellan arskurs 3 och 4

S.

Hur ser processen for 6verlamning av elever med matematiksvarigheter ut mellan &k 3
och 4 till pa er skola?

Vad fungerar bra i verldmningen idag?
Finns det ndgra utmaningar eller brister du upplever i éverlimningsprocessen?

Vad tycker du ir viktigast att lyfta fram i en dverldmning géllande elever i
matematiksvarigheter? (svarigheten, anpassningar, vilket material eleven behover,
bemotandet, stodstuktur)?

Hur sékerstills det att stodinsatserna anvénds i ak 3 av lararen?
Hur sdkerstdlls det att stodinsatserna foljer med eleven in i &k 4?
Vilken information brukar ldmnas 6ver — och hur?

Vilken roll har du i 6verlamningen?

Vad upplever du som utmanande eller forbéttringsomraden 1 dverlamningsprocessen?

Reflektion och utveckling

6.

Finns det ndgot du onskar vara annorlunda 1 arbetet med elever i
matematiksvarigheter? (samsynen, material, anpassningar ute i klassrummen)

Vad skulle kunna forbéttra 6vergdngen mellan dk 3 och 4 for dessa elever enligt dig?

Har du exempel pa ndgon dvergidng som fungerat extra bra eller mindre bra? Vad lérde
du dig av det?

Hur tycker du att samsyn och 6verlamning paverkar elevernas fortsatta stod i
matematik?

Vad skulle du 6nska fanns mer av i samarbetet mellan arskurserna?

Finns det ndgot du sjdlv gor — eller skulle vilja gora — {or att bidra till béttre samsyn
och overlamningar?

Avslutande

Ar det nigot annat du vill lyfta som vi inte har pratat om men som du tycker ér viktigt
1 det hdr sammanhanget?
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o Har du f6rslag pa hur skolor kan arbeta mer systematiskt med dessa fragor?
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