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Forord
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universitet. Arbetet har gett oss fordjupad kunskap om sprakets betydelse 1 SO-undervisning i
flersprékiga klassrum och bidragit till vardefulla insikter infér vdr kommande yrkesroll som
larare. Al verktyget ChatGPT har anvints i begrinsad omfattning for sprakgranskande

funktioner.

Vi vill rikta ett varmt tack till de ldrare som generdst har delat med sig av sina erfarenheter
och reflektioner. Utan er medverkan hade denna studie inte varit mdjlig. Vi vill dven tacka var
handledare for stod, vdgledning och konstruktiv aterkoppling under arbetets géng. Slutligen
vill vi tacka véara familjer och nérstdende for tilamod och uppmuntran under denna intensiva

period.
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Abstract

Syftet med denna studie dr att analysera hur ldrare 1 arskurs F—3 arbetar med att forena sprak
och dmnesinnehall i SO-undervisningen 1 flersprakiga klassrum. Studien belyser utifran
lararnas egna erfarenheter och perspektiv, hur de arbetar for att frimja elevers sprékliga och
begreppsliga utveckling samt vilka utmaningar de méter i1 sprakutvecklande undervisning.
Fokus riktas sdrskilt mot ldrarnas perspektiv och erfarenheter av sprakutvecklande undervisning

1 flersprékiga klassrum.

Studien har en kvalitativ ansats och bygger pa semistrukturerade intervjuer med fem
verksamma ldrare i drskurs F—3 samt observationer av undervisningssituationer. Den insamlade
empirin frn intervjuerna och observationerna har analyserats genom tematisk analys i relation

till studiens forskningsfragor for att identifiera monster och samband.

Resultatet visar att larare ser spraket som en central forutsittning for elevers mojligheter att
forstd och visa sina &mneskunskaper i SO. Flera sprakutvecklande strategier framtréder, sdsom
explicit arbete med @mnesspecifika begrepp, anvdndning av bildstdd och stdttning samt
strukturerade samtal 1 klassrummet. Samtidigt beskriver lararna utmaningar kopplade till

elevers varierande forutséttningar och de sprékliga krav som SO-dmnet stéller.

Studien betonar betydelsen av sprdk och d@mnesinnehdll i SO-undervisning for att frimja

likvirdiga larandemojligheter i flersprakiga klassrum.

Nyckelord: ~ SO-undervisning, flersprakiga klassrum, sprakutveckling, &mnessprék,

begreppsutveckling, F-3.
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1. Inledning

Vart examensarbete behandlar sprdkutvecklande arbete och hur sprakutvecklande undervisning
kan utvecklas. I liroplanen framgar det att vart samhélles internationalisering innebér hoga krav
pa ménniskors formaga att samspela med andra och forhélla sig till virlden 1 en kulturell

mangfald (Skolverket, 2022, s. 7).

I Sverige har i dag var femte elev ett annat modersmal &n svenska. I denna grupp finns dven
nyanldnda elever, det vill sdga elever som har kommit till Sverige efter att de har borjat skolan
och som har varit hér 1 mindre &n fyra &r (Skolverket, 2022, s. 30). Nir elever borjar skolan
fortsatter deras sprakutveckling, bade i skriftspraket och i det formella talspraket. For nyanldnda
elever kan denna utveckling innebéra sarskilda utmaningar, da de samtidigt ska utveckla bade
ett vardagligt sprak och ett mer avancerat skolsprik. Detta kan leda till svarigheter att forsta
undervisningens innehall samt att uttrycka sig i bade tal och skrift. Darmed riskerar dessa elever
att hamna 1 ett underldge i skolans dmnen, dér spraket dr en central forutséttning for larande.
Med skolspraket avses det mer formella och admnesspecifika sprak som anvénds i
undervisningen och som skiljer sig fran vardagsspraket (Gibbons, 2017, s. 163). Elever som
saknar grundldggande kunskaper i svenska riskerar att hamna i ett underldge nir det géller
amneskunskaper. Utifrdn denna problematik undersoker studien vilka undervisningsmetoder

larare pa en flersprakig skola anvinder i sin SO-undervisning.

Resultat frdn PISA 2022 visar att svenska elevers kunskaper i lasforstdelse har forsamrats
jamfort med tidigare maétningar (Skolverket, 2023, s. 15-16). Som framgar i figur 1 har
resultaten minskat fran 2018 till 2022, dar Sverige gick fran cirka 506 poéng till cirka 487
podng. Detta innebér att tidigare forbéttringar har avtagit och att resultaten nérmar sig de ligre
nivaerna som uppmattes omkring 2012. Eftersom sprakforméga ar central for att kunna ta till
sig undervisningens innehall blir detta sarskilt betydelsefullt i1 flersprakiga klassrum, dér elever
har varierande sprakliga forutsdttningar. Detta visar att ldrare behdver kunskaper om hur
undervisningen kan anpassas och organiseras for att stodja elever med olika sprakliga och

kulturella bakgrunder (Skolverket, 2023, s.18).
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Figur 1: Sveriges resultat i ldsforstaelse enligt PISA (2012-2022). Figuren visar en nedgdng i

resultat.



2. Syfte och fragestiallning

Syftet med denna studie &r att undersoka hur ldrare i1 arskurs F—3 beskriver sitt arbete med att
integrera sprak och &mnesinnehall 1 SO-undervisningen 1 flersprakiga klassrum. Studien syftar
dven till att synliggora vilka didaktiska strategier ldrare anvénder for att stddja elevers
begreppsutveckling samt hur de forhaller sig till de krav som SO- dmnet stiller. Studien utgér

frén foljande fragestillningar:

1. Hur beskriver ldrare sitt arbete med att integrera sprdk och dmnesinnehall i SO-
undervisningen i flersprékiga klassrum?

2. Vilka utmaningar upplever ldrare 1 arbetet med sprakutvecklande SO- undervisning 1
flersprakiga klassrum?

3. Hur beskriver ldrare sitt arbete med sprdkutvecklande strategier for att stodja elevers

sprakliga och begreppsliga utveckling i SO- undervisningen?



3. Bakgrund

I dagens skola betonas vikten av att undervisningen ska vara likvirdig och bygga pé bade
forskning och beprovad erfarenhet (Skolverket, 2022, s. 7). Detta innebér att elever ska ges
forutsattningar att utveckla kunskaper oavsett spraklig bakgrund. I flersprikiga klassrum blir
detta sdrskilt centralt, dd eleverna befinner sig pa olika nivaer i sin sprékutveckling. Eftersom
spréket dr avgorande for att kunna tilldgna sig kunskaper i skolans &mnen, déribland SO, blir
sprakutvecklande undervisning en viktig del av ldrarens uppdrag. I SO- undervisningen moter
eleverna manga dmnesspecifika begrepp och komplexa texter, vilket stédller hoga krav pa
deras sprakliga formaga (Hajer & Meestringa, 2010, s.12). Forskning visar att undervisning i
flersprakiga klassrum behdver vara sprakmedveten och integrera sprak och damnesinnehall for
att stodja elevers larande (Repo, 2023, s. 2—4). Detta innebér att ldraren aktivt behdver arbeta
med att synliggdra spraket 1 undervisningen, exempelvis genom begreppsarbete, stottning och
mdjligheter till samtal. Genom ett sprdkmedvetet arbetssitt kan eleverna ges béttre
forutsittningar att utveckla bade sitt &mnessprak och sin forstielse for undervisningens

innehall.

3.1 Skolans uppdrag i flersprikiga klassrum

I den nuvarande ldroplanen betonas att skolan ska ge alla elever forutsittningar att utvecklas
sa langt som mojligt utifran sina egna forutséttningar (Skolverket, 2022, s.9). Detta innebér att
undervisningen behdver anpassas efter elevers olika behov, erfarenheter och sprakliga
bakgrund. I flersprakiga klassrum blir detta sirskilt betydelsefullt, eftersom eleverna kan
befinna sig pa olika nivéer i sin sprakutveckling och ddrmed ha olika forutséttningar att ta till
sig undervisningen. Vidare framgér det att skolan har ett kompensatoriskt uppdrag, vilket
innebdr att undervisningen ska bidra till att utjdmna skillnaden mellan elever (Skolverket,
2022, s. 8). Detta stéller krav pa att larare organiserar undervisningen pa ett satt som gor den
tillgdnglig for alla elever. 1 detta ssmmanhang blir spriket en central faktor, eftersom elevers
mdjligheter att forstd undervisningens innehdll 1 hog grad ar beroende av deras sprékliga
formaga. 1 SO- undervisningen, dér elever moter ménga nya abstrakta begrepp och komplexa
texter blir spraket en central del av ldrandet. Elever behover inte enbart forstd innehallet, utan

dven kunna uttrycka sina tankar och resonemang med hjélp av ett mer utvecklat &mnessprak.



Detta innebar att undervisningen behdver utformas sa att elever ges mojlighet att utveckla

bade sitt sprak och sina &mneskunskaper parallellt.



4. Teoretiskt perspektiv

Studien utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande, eftersom fokus ligger pa hur larare
i flersprékiga klassrum arbetar med att integrera sprak och &mnesinnehall i SO- undervisningen.
Perspektivet &r relevant da det betonar att larande sker genom social interaktion och att spraket
fungerar som ett centralt redskap i kunskapsutvecklingen. Inom detta perspektiv forstas ldrandet
som en social process dir kunskap utvecklas genom samspel mellan ménniskor och genom
anvindning av olika redskap. Ett av de viktigaste redskapen i ldrandeprocessen ar spréket,
eftersom spraket mdjliggér kommunikationen, tdnkandet och kunskapsutvecklingen (Siljo,

2014, s. 29-30).

Det sociokulturella perspektivet ér relevant for denna studie eftersom den undersoker hur larare
arbetar med att integrera sprak och amnesinnehall i SO- undervisningen i flersprakiga klassrum.
Inom det sociokulturella perspektivet blir ldrarens stottning central for elevernas ldrande. I
flersprakiga klassrum kan stottning handla om att anvédnda bildstdd, forklara amnesspecifika
begrepp, modellera sprak och skapa mdgjligheter for elever att samtala om innehallet
tillsammans med andra. Genom sadana arbetssitt kan elever utveckla bade sitt vardagssprak
och sitt skolsprak. Detta dr sdrskilt viktigt i SO- undervisningen dér elever moter abstrakta
begrepp och komplexa texter. Vygotski menar att elever utvecklas genom stod frdn mer kunniga
personer, exempelvis ldrare eller klasskamrater. Med ritt stottning kan elever klara uppgifter

som de dnnu inte kan genomfora pa egen hand (Siljo, 2014, s. 45-46).

4.1 Sociokulturellt perspektiv pa spriak- och kunskapsutveckling i

flersprikiga klassrum

Det sociokulturella perspektivet pé larande har sin grund i1 den ryske psykologen Lev
Vygotskijs teorier om hur ménniskor utvecklar kunskap genom social interaktion. Det
sociokulturella perspektivet dr relevant for denna studie eftersom fokus ligger pa hur sprak
och interaktion anvinds for att stddja elevers ldrande 1 SO-undervisningen 1 flersprikiga
klassrum. Enligt Vygotskij sker ldrande forst pa en social niva i samspel med andra ménniskor
och direfter pa en individuell niva ndr individen internaliserar kunskapen (Saljo, 2014, s. 86).
Inom detta perspektiv betonas att sprak och kommunikation spelar en central roll i ménniskors
larande. Genom dialog och samarbete far elever mojlighet att uttrycka sina tankar, ta del av

andras perspektiv och utveckla sin forstéelse for olika fenomen. Siljo (2014, s. 120) beskriver

10



hur sprak och andra kulturella redskap fungerar som medierande verktyg i ldrandeprocessen.
Med hjilp av dessa redskap kan méanniskor formulera idéer, resonera kring olika fragor och

utveckla sin forstdelse for omvirlden.

Aven Dysthe (2003, s. 48-49) lyfter fram betydelsen av dialog och interaktion i
larandeprocesser. Hon menar att lirande utvecklas genom kommunikativa processer dér elever
far mojlighet att delta aktivt i samtal och gemensamt meningsskapande. Nir elever ges
mojlighet att diskutera och reflektera tillsammans kan de utveckla en djupare forstaelse av

amnesinnehallet.

Hajer (2015, s. 10) redogor for betydelsen av grundldggande idéer i den sociokulturella teorin.
En av de viktigaste dr att spraket &r ett grundliggande verktyg for att kunna fora en dialog.
Genom att bjuda in eleverna till olika ldraktiviteter dar sprak och kommunikation &r i fokus
framjas utvecklingen av d&mnesspraket inom de samhéillsorienterade &mnena. Laraktiviteterna

kan utformas pa olika sitt sa linge eleverna fér se, hora och arbeta med texter.

Hajer (2015, s. 10) belyser att det som kénnetecknar det sociokulturella perspektivet pa ldrande
ar att 1ata eleverna anvénda spraket bade muntligt och skriftligt. Hajer (2015, s. 10) lyfter dven
fram att det ar av stor vikt att anvinda spraket som ett verktyg i syfte att utveckla &mnesspecifikt

sprék i de samhillsorienterade &mnena.

Wedin (2011, s. 4) menar att den sociokulturella teorin knyter an till sprak och ldrande genom
att studera dessa i kulturella och sociala sammanhang. Wedin (2011, s. 4) lyfter fram vikten av
att sprék och larande sker i sociala sammanhang, sdsom i klassrumsinteraktioner dir elever ges
mojlighet att samtala, samarbeta och anvénda spraket i undervisningen. I SO- undervisningen
innebdr detta att elever behdver fi anvinda spraket aktivt for att utveckla fOrstaelse for

dmnesspecifika begrepp.

Sdljo (2014, s. 45-46) understryker att talet dr av stor betydelse 1 de yngre aldrarna i skolan dir
elevernas forméga att anvidnda skrivande 1 sitt larande fortfarande 4r begransad. Wedin (2011,
s. 7) forklarar hur den verbala dialogen mellan ldrare och elever utgdér en avgoérande
informationskaélla och frimjar elevernas aktiva larandeprocess. En betydelsefull del i barnens
larandeprocess utgar fran det ldraren sidger. Dessutom framhélls hur viktigt det muntliga
samspelet dr for barnens kunskapsutveckling. Siljo (2011, s. 45-46) betonar att utvecklingen
av det verbala sprdket dr en central del i Gvergdngen till ett mer kunskapsrelaterat och

amnesspecifikt sprék. Detta innebér att elever genom muntlig interaktion far mojlighet att
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utveckla sin forstaelse for begrepp och innehall, vilket dr sdrskilt viktigt i SO- undervisningen
dér spraket ar ett redskap for larande. I flersprikiga klassrum blir detta &nnu mer betydelsefullt,

dé elever behover stdd i att utveckla bade sitt vardagssprik och amnessprak.
4.2 Den proximala utvecklingszonen och stottning

En central del av Vygotskijs teori dr begreppet den proximala utvecklingszonen. Den proximala
utvecklingszonen beskriver skillnaden mellan vad en elev kan klara av pa egen hand och vad
eleven kan klara av med stod fran en mer erfaren person, exempelvis en ldrare eller en
klasskamrat (Siljo, 2014, s. 86—87). [ undervisningssammanhang innebér detta att liraren spelar
en viktig roll 1 att stodja elevernas ldrande genom olika former av stottning. Nér elever far stod
i sitt 1arande kan de gradvis utveckla nya kunskaper och fardigheter. Detta stod kan exempelvis

besta av forklaringar, fragor, modellering eller visuella hjdlpmedel.

Begreppet stottning har vidareutvecklats genom begreppet scaffolding. Wood, Bruner och Ross
(1976, s. 90) introducerade detta begrepp for att beskriva hur en mer erfaren person ger tillfalligt
stod som hjélper elever att 16sa uppgifter de dnnu inte klarar pad egen hand. Nir elevernas
forstaelse utvecklas kan stodet gradvis minskas, vilket bidrar till att eleverna blir mer
sjdlvstandiga 1 sitt ldrande. I klassrummet kan detta innebédra att ldraren strukturerar
undervisningen genom tydliga instruktioner, exempel och gemensamma genomgangar. Genom
sadana arbetssétt kan elever stegvis utveckla sin forstaelse och ta stdrre ansvar for sitt eget

larande (Wood, Bruner och Ross, 1976, s. 90)

4.3 Sprikets betydelse for lirande

I relation till denna studie blir sprakets betydelse sérskilt central di fokus ligger pa hur lédrare i
SO — undervisningen arbetar med att utveckla elevers sprak 1 flersprakiga klassrum. Genom
att analysera hur spréket anvénds 1 undervisningen blir det mojligt att forstd hur elever ges
forutsattningar att utveckla bade sitt &mnessprak och sin forstéelse for &mnesinnehéllet.
Spraklig interaktion och gemensamma samtal skapar mdjligheter for elever att utveckla sin
forstaelse for olika &mnesinnehall och uttrycka sina tankar och resonemang. Genom spraket
kan eleverna uttrycka sina idéer, diskutera olika perspektiv och utveckla sin forstielse for
dmnesinnehall. Mercer och Littleton (2007, s. 21-23) lyfter fram hur samtal i klassrummet
kan bidra till att utveckla elevers tdinkande och lirande. Nér eleverna far mojlighet att resonera

tillsammans och diskutera olika fragor kan de utveckla bade sina sprakliga och kognitiva
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fardigheter. I undervisning innebir detta att ldraren behover skapa mojligheter for elever att
anvinda spraket aktivt genom exempelvis diskussioner, gemensamma genomgangar och
samarbete i grupper. P4 sa sétt kan elever utveckla bade sitt sprék och sin forstaelse for det

amnesinnehall som behandlas 1 undervisningen.
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5. Tidigare forskning om spriakutveckling

I detta kapitel presenteras tidigare forskning om sprakutveckling och sprakutvecklande
undervisning i flersprakiga klassrum. Syftet &r att belysa hur sprak och &mnesinnehall kan
integreras i undervisningen samt vilka faktorer som har betydelse for elevers sprakliga och

kunskapsmaissiga utveckling.

Kapitlet inleds med forskning om akademiskt sprak och flersprakighet, foljt av studier om
sprék- och kunskapsutvecklande arbetssétt. Till sist presenteras forskning som specifikt

behandlar spréakutvecklande SO- undervisning i de tidiga skolaren.

5.1 Akademiskt sprak och flersprikighet i skolan

Vi har tagit stod 1 Jim Cummins forskning (2017) om sprakutveckling och undervisning av
flersprakiga elever. Cummins (2017, s. 42) menar att forsta spraket har en central roll for
utvecklingen av bade andraspraket och det amnesspecifika spraket i skolan. Han visar att
kunskaper och sprékliga fardigheter kan dverforas mellan spriken, vilket innebér att ett starkt
modersmal kan stodja elevers larande 1 olika @mnen, som exempelvis SO. Han papekar att
utvecklingen av modersmalet kan frimja inldrningen av ett andrasprak, eftersom kunskap och
sprakliga fardigheter kan samspela och dverforas mellan spraken. Hans forskning péavisar att
det finns en betydande skillnad mellan elevernas skolsprak och vardagssprak. Forskningen har
indikerat att forsta spraket inte dr en bidragande faktor till svagare skolresultat, utan istéllet ar
ett viktigt redskap for den kognitiva utvecklingen och interaktionen 1 familjen (Cummins,
2017, s. 42). Cummins (2017, s. 42) baserar sin forskning pa studier av flersprékiga elevers
sprakutveckling i olika utbildningssammanhang. Hans resultat bygger bade pa teoretiska
modeller och analyser av hur sprdk anvénds i skolan. Hajer & Meestringa (2014, s. 10) utgar
framst frén klassrumsnéra forskning dir de studerar hur sprakutvecklande arbetssétt kan
anvindas i undervisningen. Aven Gibbons (2016, s. 25-26) bygger sin forskning pa
observationer av undervisning och visar hur ldrare kan arbeta med stottning for att utveckla

elevernas sprak i olika &mnen.

Pauline Gibbons (2016) framhaver betydelsen av sprakutvecklande undervisning. Hon

betonar att elever tilldgnar sig spraket nér undervisningen skapar mojligheter for dem att
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anvénda spréaket ofta genom kommunikation, interaktion samt tydliga mal och instruktioner i
undervisningen. Hon betonar dven att forskning om sprakutvecklande undervisningsmetoder
och betydelsen av att spraket har ett tydligt syfte i undervisningen har varit betydelsefull for
denna studie (Pauline Gibbons, 2016).

Forskning om flersprékighet i skolan tyder pd att spréket har en viktig funktion for elevers
forméga att utveckla dmneskunskaper. Cummins (2017, s. 63—67) gor en distinktion mellan
vardagssprak, Basic Interpersonal Communicative Skills (BICS) och akademiskt sprak,
Cognitive Academic Language Proficiency (CALP) och lyfter fram att det akademiska
spréket har stor betydelse for skolframgéng. Det akademiska spriket i detta ssmmanhang
innebdr att elever behdver forsta och anvdanda dmnesspecifika begrepp, kunna resonera,
forklara samband och uttrycka sig 1 mer avancerade och abstrakta former. I SO-
undervisningen handlar detta exempelvis om att kunna forsti begrepp som demokrati,
rittigheter och samhallsstruktur samt att kunna diskutera och forklara dessa. Medan
vardagsspréaket utvecklas snabbare kan det ta flera ar att tilldgna sig det akademiska spraket

som dr nddvéndigt for att forsta &mnesspecifika begrepp och resonemang.

I SO-undervisning framtrader detta sdrskilt tydligt, da elever ska kunna forstd och anvinda sig
av abstrakta begrepp som demokrati, rittigheter, makt och samhallsstruktur. Cummins (2017,
s. 74-75) betonar att elever som fir forutsittningar att vidareutveckla béade sitt forsta- och
andrasprdk samtidigt har storre mojligheter att nd skolframging dn elever som endast
undervisas pa sitt andrasprak. Detta visar att sprakutveckling bor betraktas som ett integrerat
element i &mnesundervisningen. Thomas och Collier (1997) konstaterar i en omfattande studie
att tvasprakig undervisning dir elever fir utveckla bada sina sprik samtidigt frdmjar mer
gynnsamma resultat pd lang sikt dn undervisning dir elever endast forvintas tilldgna sig sitt
andrasprék. Deras resultat framhéller vérdet av att inte se flersprakighet som en begrdansning

utan som en styrka 1 undervisningen.

En sprékutvecklande undervisning i flersprékiga klassrum innebir att sprak och @mnesinnehéll
integreras i undervisningen for att stodja elevers ldrande. I undervisning med flersprakiga elever
ar det centralt att arbeta sprikutvecklande for att stirka elevernas mdjligheter att forstad
amnesinnehallet. Bunar (2001, s. 66) betonar att undervisningen bor utformas sa att alla elever,
oavsett spraklig och kulturell bakgrund ges likvirdiga mojligheter att utveckla sina kunskaper.

Detta forutsitter ett arbetssétt dir elever far stod att forstd och anvinda dmnesspraket. |
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flersprékiga klassrum priglas undervisningen ofta av heterogena elevgrupper dér elever har
olika sprakliga erfarenheter och forutséttningar. Detta innebdr att elever har olika behov av
sprakligt stod 1 undervisningen (Skolverket, 2016, s. 10). For att mdta dessa behov behdver
larare arbeta medvetet med sprék i alla &mnen och organisera undervisningen sa att elevernas

sprakutveckling kontinuerligt stottas over tid (Hajer & Meestringa, 2014, s. 10).

En sprikutvecklande SO- undervisning tar sin utgdngspunkt i elevernas sprakliga niva och
bygger vidare pa deras tidigare erfarenheter. Lararen behover darfor kartldgga elevernas sprak
och anpassa undervisningen utifrdn deras behov (Hajer i Skolverket, 2015, s. 2). I
undervisningen kan elever initialt anvénda sitt vardagssprak, vilket successivt utvecklas till ett
mer dmnesspecifikt sprak genom olika undervisningsaktiviteter. SO-dmnena innehaller ménga
dmnesspecifika begrepp och komplexa texter, vilket stiller hoga krav pa elevernas sprikliga
forméga. Darfor behover undervisningen innehalla bdde muntliga och skriftliga aktiviteter dir
elever ges mojlighet att anvinda spraket aktivt. Hajer och Meestringa (2014, s. 18) framhaller
att elever utvecklar sina &mneskunskaper genom att arbeta med sprakliga metoder, sdsom att
samtala, 14sa och skriva inom &mnet. Nyare forskning betonar dven vikten av en sprakmedveten
undervisning dér larare aktivt synliggor spraket 1 amnesundervisningen och ger elever stod 1 att
utveckla bade sprak och dmneskunskaper (Repo, 2023). Detta kan innebéra att ldraren arbetar
med att forklara centrala begrepp, anvénder visuellt stdd och skapar mojligheter for elever att
samtala om innehdllet. Genom att integrera sprak och dmnesinnehall 1 undervisningen skapas

bittre forutsattningar for elever att forsta, bearbeta och uttrycka kunskap 1 SO-dmnena.

5.2 Sprak och kunskapsutvecklande arbetssitt

Flera forskare lyfter fram att sprdk- och kunskapsutveckling behover ske vid sidan av varandra
1 undervisningen. Gibbons (2018, s. 35-38) understryker att sprakutvecklande undervisning
omfattar att liraren arbetar explicit med begrepp, modellerar sprékliga strukturer och frdmjar
samtal och samspel 1 klassrummet. Med hjilp av strukturerade diskussioner och gemensamt

meningsskapande kan eleverna fordjupa bade sitt sprék och sin forstielse for &mnesinnehallet.

Hajer och Meestringa (2014, s. 52-56) redogodr for sprékinriktad undervisning som en

undervisning dér ldraren planerar systematiskt med utgdngspunkt i &mnets sprakliga krav. Detta
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innebdr att ldraren bor tydliggora grundldggande begrepp, klargdra mal och ge stod med hjilp

av bildstod, modelltexter och gemensamma genomgéngar.

Forskningen indikerar att undervisning som tar sin utgdngspunkt i elevernas tidigare
erfarenheter mojliggdr aktiv medverkan, vilket leder till battre mojligheter for bade spraklig
och dmnesmissig utveckling (Gibbons, 2016, s. 33). Detta dr i synnerhet betydelsefullt i de
tidiga skolaren, dir elever fortfarande bygger upp sitt akademiska sprék.

Dagens skolor dr internationella, dér flersprakiga elever inte alltid far den hjdlp de behdver for
att nd kunskapsmaélen i skolan. Forskning visar att flersprakiga elever inte fér tillrdcklig
stottning for att nd skolans mél (Norberg-Brorsson, 2016, s. 135). Skolinspektionens rapport
beskriver ocksd dessa brister i skolan nér det giller att ge andrasprakselever de bista
forutsittningarna for sprak- och kunskapsutveckling. Brister i maluppfyllelsen kopplas dven till
ankomstélder, hur ldnge eleverna har bott 1 landet samt fordldrarnas bostadsort, ekonomi och
utbildningsbakgrund. Det dr familjens fOrutsittningar som associeras med individen och

minoriteten (Norberg-Brorsson, 2016, s. 136).

Sprakutvecklingen dr betydelsefull for att forstd undervisningsdmnet och lararens fokus pa
lasning, skrivande, tal och lyssnande resulterar i en undervisning dér eleverna ar delaktiga och
deras forkunskaper och erfarenheter tas tillvara, exempelvis genom egna texter inom det

aktuella arbetsomradet (Norberg-Brorsson, 2016, s. 136).

Costley och Leung (2020, s. 2) beskriver transsprdkande som ett forhallningssétt dar
flersprékiga elever anvédnder hela sin sprékliga repertoar i ldrandet, snarare &n att hélla sina
sprak atskilda. Det innebér att elever kan véxla mellan sprék och anvéinda sina samlade
sprakliga resurser for att forstd innehall, uttrycka tankar och utveckla kunskap i undervisningen.
Spraket som ldraren anvédnder i undervisningen dr av stor betydelse eftersom det paverkar hur
andrasprékselever anvénder sina sprék for att ldra sig och forsta det innehall som behandlas 1
undervisningen. Inom transsprakande vill man lyfta fram det positiva med flersprakighet och
inte separera eller begrdnsa spréken frdn varandra. Detta eftersom alla sprak behovs 1 det

vardagliga livet.
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5.3 Sprakliga krav i SO-undervisningen

SO-dmnena préglas av arbete med begrepp, resonemang och tolkningar. Skolverket (2012, s.
9-11) framhéller att undervisning i flersprakiga klassrum behover ta i beaktande de sprékliga
krav som dmnet medfor. Elever behover inte bara forstd faktainnehéll utan ocksa ha formaga

att uttrycka samband, orsaker och konsekvenser.

I de tidiga skolaren kan dessa forvéntningar i synnerhet vara kriavande for elever med svenska
som andrasprak, med tanke pa att de parallellt bygger upp sitt ordforrdd och sitt akademiska
sprdk. Forskning visar sdledes att explicit begreppsundervisning och dialogbaserade
arbetsformer dr avgorande for att frimja elevernas kunskapsutveckling i amnet (Gibbons, 2016,
s. 38-39). Aven Schleppegrell (2004, s.4-6) framhaller att skolans dmnen stiller sirskilda
sprakliga krav pa eleverna eftersom de behover utveckla ett mer akademiskt sprak for att kunna
resonera, forklara samband och tolka olika samhéllsfragor. Detta innebér att undervisningen
behover ge eleverna stdd 1 att forstd och anvinda dmnesspecifika begrepp och uttryck i olika

sammanhang.

hdga kognitiva krav

2. Kunskapsutveckling i interaktion

Planera sprikutvecklande akuviteter 1
helgrupp och smigrupper

- bla. kring texter och texters sirdrag

3. In i imnets tal och skrift
Lekuonsavsnittets mil nirmas:

- 1 form av begrepp (fackbegrepp och
allmint skolsprik, inkl. sambandsord)

samt muntliga och skriftliga formigor

- frimja tinkande 1 tal och sknft - formativ bedéomning

- stotta stegen frin vardagssprik ull )
mycket skolsprik T\r C:> lite kontex-
kontex- tuellt stod
tucllt stod | 1. Start utifrin vardagssprak {} 4.

- mnled ett tema unfrin kinda

kontexter OBS

- aktivera [orforsticlse och anvind- Aktiriteter i detta falt anses ofta rara mindre

ning av vardagssprik larorika

- lat eleverna formulera egna frigor

laga kognitiva krav

Figur 1: Skolverket, 2015, s.8)
Modellen visar hur undervisningen kan organiseras utifrdn graden av sprakligt stod och
kognitiva krav. Enligt skolverket (2015 s. 8) behover undervisningen kombinera hoga kognitiva

krav med tydlig spraklig stottning for att elever ska utveckla bade sprak och @mneskunskaper.
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I modellen synliggdrs att elever behdver stod genom exempelvis bildstod, samtal och
gemensamma aktiviteter samtidigt som undervisningen ska innehalla utmanande uppgifter. I
relation till SO — undervisningen blir modellen relevant eftersom elever moter abstrakta och
amnesspecifika begrepp som kriver béade sprékforstaelse och formaga att resonera. I
flersprakiga klassrum behover ldrare déarfor skapa undervisning dér elever far mojlighet att

anvinda spréaket aktivt samtidigt som de utmanas kunskapsmaéssigt (Skolverket, 2015, s. 8).

5.4 Sammanfattning och forskningslucka

Sammanfattningsvis pavisar tidigare forskning att sprakutveckling och dmnesundervisning bor
integreras, framfor allt i flersprakiga ldrmiljoer. Forskare sdsom Cummins (2017), Gibbons
(2016) och Hajer och Meestringa (2014) understryker virdet av systematiska sprakstddjande
strategier 1 syfte att frimja elevers kunskapsutveckling. Dessutom behandlar ett flertal studier
sprékutveckling pa generell niva eller i senare arskurser. Det finns relativt liten forskning som
specifikt analyserar hur ldrare i arskurs F-3 redogor for och argumenterar for sina didaktiska
val i SO-undervisning i flersprakiga klassrum. Denna studie har som mal att tillféra fordjupad

insikt 1 ldrares egna synsitt 1 de tidiga skoléren.
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6. Metod

I detta kapitel redogdr vi for de undersokningsmetoder som vér studie anvédnder sig av. Vi
introducerar dven urvalet av intervjupersoner. Dérefter forklarar vi hur studien har utforts, samt

de etiska 6verviganden som har gjorts och hur vi har hanterat studiens tillforlitlighet.

6.1 Val av undersokningsmetoder

Denna studie bygger pa en kvalitativ forskningsansats. En kvalitativ metod ar lamplig nér
forskaren vill fa en djupare forstaelse for méanniskors erfarenheter, uppfattningar och arbetssétt
(Bryman, 2011, s. 369). Eftersom studiens syfte &r att undersoka hur larare beskriver sitt arbete
med sprakutvecklande undervisning i SO-dmnen i flersprakiga klassrum ansags en kvalitativ

metod vara ldmplig.

Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer med ldrare samt
observationer. Denna intervjumetod innebér att forskaren utgér fran en intervjuguide med
forberedda fragor men samtidigt har mdjlighet att stilla foljdfragor och lata deltagarna utveckla
sina resonemang (Bryman, 2011, s. 413). Enligt Bryman (2011) kan en kombination av
intervjuer och observationer bidra till en mer nyanserad bild av det som studeras, eftersom
forskaren bade kan ta del av deltagarnas beskrivningar och samtidigt observera hur

undervisningen genomfors 1 praktiken (Bryman, 2011, s. 274).

Intervjuer valdes eftersom studiens syfte dr att f4 en djupare forstéelse for hur larare beskriver
sitt arbete med sprakutvecklande undervisning. Tidigare forskning visar att 1drarens arbetssatt
har stor betydelse for hur elever utvecklar sitt sprak 1 undervisningen. Gibbons (2016) betonar
exempelvis att lararens didaktiska strategier spelar en central roll for att stodja elevernas
sprékutveckling 1 dmnesundervisningen (Gibbons, 2016, s. 32-35). Den kvalitativa
intervjumetoden gor det mojligt att finga ldrarnas egna erfarenheter, reflektioner och
beskrivningar av hur sprakutvecklande arbetssiitt anvinds i undervisningen. Aven Hajer och
Meestringa (2014) framhéller att larares undervisningsstrategier dr avgdrande for hur elever fér
mdjlighet att utveckla bade sprék och amneskunskaper i klassrummet (Hajer & Meestringa,
2014, s. 57-60). Genom intervjuer och observationer med larare blev det darfor mojligt att fa

en battre forstaelse for hur sddana strategier anvands 1 SO-undervisningen
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6.2 Urval

I studien deltog fem verksamma larare som undervisar i grundskolans tidigare ar (F-3).
Léararna arbetar i klassrum dér elever har olika sprékliga bakgrunder, vilket gor deras
erfarenheter relevanta for studiens fokus pa sprakutvecklande undervisning i flersprakiga
klassrum. Urvalet kan beskrivas som ett bekvamlighetsurval, vilket innebér att deltagarna
valdes utifréan tillganglighet och moéjlighet att delta i studien (Bryman, 2011, s. 194). Denna
typ av urval dr vanligt i mindre kvalitativa studier ddr syftet inte &r att generalisera resultaten

utan att fa en djupare forstéelse for ett specifikt fenomen.

De ldrare som deltog i studien har olika l&ng erfarenhet av undervisning och arbetar 1 klassrum
dér flersprakighet dr en del av undervisningssituationen. Samtliga larare har dock erfarenhet av
undervisning i de tidiga skoldren och arbetar med SO-undervisning i sina klasser. Tidigare
forskning visar att elever i flersprakiga klassrum ofta moéter sprakliga utmaningar i skolan,

sarskilt ndr det géller att utveckla ett mer avancerat &mnessprék (Cummins, 2017, s. 65-67).

Tabell 1. Oversikt 6ver deltagande lirare

Larare  Yrkeserfarenhet Arskurs — Spréaksituation i klassen

Larare Ca 10 ér Ak 3 Majoriteten av eleverna ar flersprékiga och spriknivierna
1 varierar

Lirare Nyexaminerad Ak 1 Stor spréklig variation, flera elever med svenska som andrasprak
2

Larare Ca7ér Ak 3 Flersprakig klass med flera elever som har svenska som
3 andrasprak

Larare Ca 19 ér Ak 3 Mycket flersprakig klass med dven nyanlidnda elever

4

Larare Ca3ér Ak 1 Blandad sprékbakgrund med béde svenska som forsta och
5 andrasprak.

Tabell 1 visar en oversikt over de ldirare som deltog i studien. Ldrarna har olika lang yrkeserfarenhet
och undervisar i drskurs 1-3. Samtliga ldrare arbetar i klasser ddr eleverna har varierande sprdkliga

bakgrunder, vilket innebdr att flersprdkighet dr en naturlig del av undervisningssituationen.
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6.3 Genomforande av intervjuer

Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer med fem verksamma lérare
som undervisar i grundskolans tidigare ar. Intervjuerna utgick frén en intervjuguide med 6ppna

fragor som utformades i relation till studiens syfte och forskningsfrigor.

Intervjuerna genomfordes individuellt och gav lararna mojlighet att beskriva sina erfarenheter
av sprakutvecklande undervisning i SO-dmnen. Intervjuerna var kortare dn vad som ofta
rekommenderas, dd 40—60 minuter hade kunnat ge mer utforliga och fordjupade svar. Detta kan
ha pdverkat mojligheten att fanga ldrarnas resonemang i storre detalj, men materialet bedoms
dnd4 vara tillrackligt for studiens analys. Under intervjuerna stélldes frdgor om hur ldrarna
arbetar med att integrera sprak och dmnesinnehéll i undervisningen, hur de arbetar med
begreppsforstaelse samt vilka strategier de anvinder fOr att stodja elevernas sprakutveckling i

flersprakiga klassrum.

Samtliga intervjuer spelades in med hjdlp av en diktafon for att sikerstilla att ldrarnas svar
dokumenterades korrekt. Enligt Bryman (2011) kan ljudinspelning vara en fordel 1 kvalitativa
intervjuer eftersom forskaren dé kan atervinda till materialet och analysera det mer noggrant
(Bryman, 2011, s. 428). Det kan @ven finnas nackdelar med att spela in, till exempel kan den
intervjuade kdnna sig begrinsad vilket kan pdverka intervjun negativt. Det kan dven vara en
trygghet att intervjun spelas in eftersom personen dé vet att allt som ségs kommer att tolkas ord

for ord (Alvehus, 2013, s. 85).

Efter intervjuerna transkriberades allt inspelade material, vilket innebér att samtalen skrevs ner
1 textform. Transkriberingen gjorde det mgjligt att analysera intervjuerna mer systematiskt och

identifiera aterkommande teman i ldrarnas svar.

6.4 Genomforande observationer

Utover intervjuerna genomfordes dven enklare observationer av undervisningssituationer dér
lararens arbetssitt kunde uppméarksammas. Syftet med observationerna var att fi en béttre

forstaelse for hur ldrare arbetar med sprék och d@mnesinnehdll i praktiken. Observationer kan
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enligt Bryman (2011) vara ett virdefullt komplement till intervjuer eftersom de gor det mojligt
att studera hur undervisning och interaktion faktiskt sker i klassrummet (Bryman, 2011, s. 274).
Observationerna genomfordes i samband med lararens ordinarie undervisning i SO- &mnena

och dokumenterades genom féltanteckningar under tva lektioner med tva olika ldrare.

Observationerna fokuserade sirskilt pa hur ldrarna arbetade med:
- Begreppsforklaringar
- Bildstdd och visuellt material
- Samtal i helklass eller i mindre grupper

- Gemensamma genomgéngar av texter

I flera fall kunde det observeras att 1drarna anvande bildstdd och gemensamma diskussioner for
att gora innehallet mer begripligt for eleverna. Detta Overensstimmer med forskning om
sprakutvecklande undervisning dér lararens stod och interaktion med eleverna lyfts fram som
centrala delar av undervisningen (Gibbons, 2018, s. 32-35; Hajer & Meestringa, 2014, s. 57—
60). For att skydda deltagarnas identitet har lararna anonymiserats i studien och benimns dérfor

som Lérare 1-5 1 resultatdelen.

Observationerna fokuserade pé hur ldrare organiserade undervisningen och skapade mojligheter
for eleverna att anvédnda spriket aktivt i olika sammanhang. Under observationerna framkom
dven konkreta exempel pa hur sprakutvecklande arbetssitt anvénds 1 undervisningen. I en av de
observerade lektionerna som handlade om religion, anvénde ldraren tydligt bildstdd och konkret
material for att stodja elevernas forstaelse. Eleverna fick exempelvis ta del av religiosa foremal
sasom Koranen, Bibeln och en Torah. Undervisningen kompletterades dven med filmklipp,
vilket bidrog till att visualisera innehéllet. Lararen arbetade aktivt med centrala begrepp, som
tillexempel helig skrift och helig byggnad, dér eleverna fick mdjlighet att samtala och diskutera
tillsammans. 1 en annan observerad lektion arbetade lararen med ett SO omrade kopplat till
djur, dér fokus lag pd figlar. Lararen utgick fran en gemensam text och identifierade samt
forklarade svara ord under ldsningens gang. Efter detta arbetade eleverna med en sexfiltare, dér
olika aspekter som exempelvis, foda, ungar och utseende organiserades. Liraren beskrev att
denna struktur anvdnds dterkommande 1 undervisningen for att eleverna succesivt ska befésta
begreppen. Lektionen avslutades med att eleverna fick skriva egna texter, vilket gav dem

mdjlighet att anvdnda de nya begreppen i ett ssmmanhang.
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Observationerna dokumenterades genom anteckningar som senare anvidndes i analysen
tillsammans med intervjumaterialet. Enligt Bryman (2011) kan observationer vara ett virdefullt
komplement till intervjuer eftersom de gor det mojligt att studera hur manniskor faktiskt agerar
1 en viss situation (Bryman, 2011, s. 274). Genom att kombinera intervjuer och observationer
kunde studien fa en mer nyanserad bild av hur sprakutvecklande undervisning i So-dmnen kan

se ut i praktiken.

6.5 Analys av materialet

I denna studie analyserades det insamlade materialet frin intervjuer och observationer genom
en kvalitativ analys. Syftet med analysen var att identifiera monster och dterkommande teman

i lararnas beskrivningar av hur de arbetar med sprakutvecklande undervisning i SO - dmnena.

Intervjuerna transkriberades forst for att skapa ett skriftligt material som kunde analyseras mer
systematiskt. Déarefter ldstes materialet igenom flera ganger for att skapa en helhetsbild av
innehéllet. Enligt Alvehus (2013, s. 87) &r detta en viktig del av analysprocessen eftersom

forskaren behdver bli vil bekant med materialet innan det kan tolkas och kategoriseras.

Efter genomlédsningen identifierades olika teman 1 materialet. Dessa teman handlade bland
annat om hur lirarna arbetar med begrepp 1 SO-undervisningen, hur de anvénder bildstod och
andra sprakliga stodstrukturer samt hur samtal och dialog anvinds for att stodja elevernas
forstaelse. Genom att strukturera materialet i olika teman blev det mgjligt att jimfOra ldrarnas
svar och identifiera bade likheter och skillnader i deras arbetssdtt. Bryman (2011, s. 528)
beskriver att denna typ av tematisering dr vanlig inom kvalitativ forskning eftersom den gor det

mojligt att organisera och analysera storre mdngder textmaterial.

Observationerna analyserades genom att faltanteckningarna listes igenom och jaimférdes med
de teman som framkom 1 intervjuerna. P4 sd sitt kunde ldrarnas beskrivningar av sin
undervisning relateras till vad som faktiskt observerades i klassrummet. Enligt Brinkkjar och
Hoyen (2013, s. 121) kan anvindningen av flera datainsamlingsmetoder bidra till en mer
nyanserad forstaelse av det fenomen som studeras. Genom denna analysprocess blev det mojligt
att synliggora hur ldrare beskriver och genomfor sprikutvecklande arbetssitt 1 SO-

undervisningen i de tidiga skoléren.
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6.6 Forskningsetiska aspekter

I denna studie har vi utgétt fran vetenskapsradets (2017, s. 8—14) forskningsetiska principer,
vilka har varit vigledande genom hela forskningsprocessen. Dessa principer har legat till grund

for hur studien har planerats, genomforts och hur det insamlade materialet har hanterats.

For att uppfylla informationskravet informerades deltagarna i ett tidigt skede om studiens syfte,
hur intervjuerna och observationerna skulle genomforas samt hur det insamlade materialet
skulle anvindas i studien. Deltagarna fick dven tydlig information om sin roll i studien och vet

vilka villkor som géllde for deras medverkan.

For att uppfylla samtyckeskravet deltog samtliga larare frivilligt i studien. De informerade om
att deras deltagande var helt frivillig och att de ndr som helst hade mojlighet att avbryta sin
medverkan utan att behdva ange nagon anledning (Vetenskapsradet, 2017, s.10). Detta bidrog
till att skapa trygghet for deltagarna och sikerstélla att deras medverkan skedde pa egna villkor.

Konfidentialitetskravet sdkerstilldes genom att deltagarnas identitet anonymiserades 1 studien.
Léararna bendmns exempelvis som Lérare 1, ldrare 2 och sé vidare, vilket innebér att enskilda
personer eller skolor inte kan identifieras. Det insamlade materialet har dessutom hanterats pa
ett sitt som forhindrar att obehoriga far tillging till det, vilket ytterligare stirker skyddet av
deltagarna integritet (Vetenskapsradet, 2017, s. 12).

For att uppfylla nyttjandekravet har det insamlade materialet endast anvénts for denna studie
och inte i ndgra andra sammanhang. Materialet har behandlats med stor forsiktighet och endast
anvants for att besvara studiens fragestillningar (Vetenskapsradet, 2017, s. 14). Genom att
arbeta utifran dessa forskningsetiska principer har vi stravat efter att genomfora studien pa ett
ansvarsfullt och etiskt korrekt sétt. Deltagarnas réttigheter, integritet och vilbefinnande har

varit 1 fokus under hela processen, fran planering till genomférande och analys.
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7. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras resultatet fran intervjuerna med de fem ldrarna samt de
observationer som genomfordes i undervisningen. Resultatet analyseras i relation till studiens
syfte, som dr att undersoka hur lérare arbetar med att integrera sprak och d&mnesinnehall i SO-

undervisningen i flersprakiga klassrum.

Analysen presenteras i olika teman som framkommit i intervjuerna och observationerna.
Dessa teman handlar bland annat om spraksituationen i klassrummet, arbete med begrepp i
undervisningen, anvindningen av sprakliga stodstrukturer, betydelsen av samtal i
undervisningen samt anpassningar i flersprakiga klassrum. Detta kan forstds utifran det
sociokulturella perspektivet dar sprak och olika pedagogiska redskap ses som centrala verktyg

for elevers larande och kunskapsutveckling (Siljo, 2014 s.14).

7.1 Spriaksituationer i klassrummet

Resultatet fran intervjuerna visar att samtliga larare arbetar i klasser dir eleverna har olika
sprakliga bakgrunder. Flera ldrare beskriver att ménga elever har svenska som andrasprék och
att spraknivaerna i klassen kan skilja sig mycket at. Larare 1 beskriver exempelvis att:
”Majoriteten av klassen ar flersprakig. Nir det kommer just till nivén i svenskan sa dr den
véldigt varierande ocksa bland eleverna.” Larare 2 beskriver en liknande situation i sin klass
och forklarar att elevernas spraknivéer kan skilja sig mycket at. Lararen menade att vissa
elever fortfarande héller pé att utveckla grundlidggande ord och begrepp i svenska spréket,
medan andra elever redan har ett mer utvecklat skolsprék. Detta innebér att undervisningen
ofta behdver anpassas si att alla elever fir mojlighet att forsta innehéllet. Aven andra lirare
beskriver en liknande situation i sina klassrum. Lirare 3 berédttar exempelvis att de flesta
elever 1 klassen har svenska som andrasprik och att det &ven finns nyanldnda elever 1
gruppen, vilket gor att spraknivéerna varierar mycket. Aven lirare 4 beskriver att klassen 4r
mycket flersprékig och att spréket blir en viktig del av undervisningen i vardagen. Larare 5
forklarar att klassen bestar av elever med bade svenska som forstasprak och andrasprak, vilket

gor att undervisningen behover anpassas efter elevernas olika sprikliga nivéer.

Observationerna visar ocksad att spraket spelar en central roll i undervisningen. Under

observationerna kunde det exempelvis ses hur liraren anvidnde olika strategier for att gora
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innehallet mer begripligt for eleverna. Lararen anvdnde bland annat bildstdd och konkreta
exempel for att forklara nya begrepp. Detta kan kopplas till forskning som visar att spraket har
en central betydelse for elevers larande i skolans &mnen. Cummins (2017, s. 35) framhaller att
elever behdver utveckla ett akademiskt sprak for att kunna forsta och uttrycka @mneskunskaper
i skolan. Detta 6verensstimmer med vad ldrarna beskriver i intervjuerna, dar de lyfter att spraket
har en central roll i undervisningen och att elevernas sprakliga nivaer varierar. Béade
intervjuerna och observationerna visar siledes att lararna behdver arbeta medvetet med spraket
for att anpassa undervisningen till elevernas olika behov. Detta kan forstas som att spraket inte
enbart dar ett verktyg for kommunikation, utan dven en forutséittning for ldrande 1 SO-
undervisningen. Resultatet tyder pé att larare aktivt behover skapa sprakliga mojligheter for
eleverna att delta, vilket framkommer bade i intervjuerna och i observationerna. En mojlig
tolkning &r att spraket fungerar som en bro mellan elevernas tidigare erfarenheter och det nya

amnesinnehallet.

7.2 Arbete med begrepp i SO-undervisningen

Ett tydligt tema i intervjuerna &r att ldrarna ldgger stor vikt vid att arbeta med begrepp 1 SO-
undervisningen. Flera larare beskriver att manga begrepp inom SO kan vara svara for elever

att fOrsta, sirskilt for elever som har svenska som andrasprak.

Léarare 1 beskriver exempelvis: “Vi brukar stanna upp vid olika begrepp som till exempel
demokrati, rittigheter eller lagar och forklara vad orden betyder tillsammans”. Liknande
beskrivningar framkommer dven 1 intervjuerna med andra ldrare. Lérare 4 beréttar exempelvis
att begreppsarbete dr en viktig del av undervisningen i SO eftersom ménga begrepp kan vara
svara for eleverna att forstd. Lararen beskriver att begreppen ofta forklaras med hjilp av
konkreta exempel och genom gemensamma diskussioner i klassen. Pa sa sitt far eleverna
mojlighet att koppla nya begrepp till sddant de redan kénner till. Flera ldrare berittar ocksa att
de anvénder olika strategier for att hjédlpa eleverna att forstd begreppen, till exempel genom att

anvinda bilder frin elevernas vardag eller gemensamma genomgangar.

Observationerna visar ocksd att begreppsarbete dr en viktig del av undervisningen. Under
observationerna kunde det exempelvis ses hur ldraren skrev upp centrala begrepp pé tavlan och
diskuterade deras betydelse tillsammans med eleverna. Detta arbetssétt kan kopplas till Hajer

och Meestringa (2014, s. 52—56) som menar att larare behdver synliggora och forklara centrala
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begrepp for att elever ska kunna utveckla sin forstaelse av dmnesinnehallet. Betydelsen av
begreppsarbete i undervisningen lyfts dven fram i forskning om sprikutvecklande arbetssitt.
Gibbons (2016, s. 35-38) betonar att arbete med centrala begrepp &r en viktig del av
dmnesundervisningen eftersom begreppen fungerar som nycklar till forstielse av
amnesinnehallet. Nar ldrare synliggor och diskuterar begrepp tillsammans med eleverna skapas
bittre forutséttningar for att eleverna ska kunna utveckla ett mer avancerat &mnessprak. Detta
visar en tydlig koppling mellan intervjuerna och observationerna, dér ldrarna bade beskriver
och 1 praktiken genomfor ett aktivt arbete med begrepp. Detta visar pé att begreppsarbete inte
sker slumpmadssigt, utan dr en medveten del av undervisningen. Resultatet tyder pd att 1drarna
arbetar systematiskt med att synliggéra och repetera begrepp for att eleverna ska forstd
innehallet. En mgjlig tolkning &r att detta arbetssitt ar sarskilt viktigt i flersprakiga klassrum,
dér eleverna behover bade sprékligt och dmnesmaissigt stod. Att detta framkommer bade i

intervjuerna och 1 observationerna starker studiens resultat.

7.3 Sprakliga stodstrukturer i undervisningen

Resultatet visar dven att ldrarna anvénder olika sprakliga stodstrukturer for att hjdlpa eleverna
att forstd innehallet i SO-undervisningen. Flera ldrare beskriver att de anvédnder bildstdd,
filmer och konkreta exempel for att gora undervisningen mer begriplig. Larare 1 uttrycker

exempelvis: “Jag anvinder mycket bilder for att forklara vad begreppet betyder.”

Observationerna bekréftar detta arbetssitt. Resultatet visar att ldrare inte enbart forklarar
muntligt, utan dven anvénder visuella och konkreta resurser for att forstdrka undervisningen.
Under en religionslektion kunde det exempelvis observeras hur ldraren anvinde bildstod for att
forklara olika religiosa begrepp. Nér lararen introducerade begreppet heliga skrifter visade hon
bockerna konkret, sdésom Bibeln, Koranen osv. Varje begrepp forklarades bdde muntligt och
med hjélp av bilder, vilket gjorde innehéllet mer konkret for eleverna. Liknande arbetssitt
kunde dven observeras vid andra tillfillen 1 undervisningen. Lararna anvinde ofta bilder,
konkreta exempel och gemensamma genomgangar for att stodja elevernas forstaelse. I flera fall
kombinerades bildstod med samtal i helklass dér eleverna fick mdjlighet att stilla frdgor och
diskutera innehéllet tillsammans. Detta visar att det finns en tydlig dverensstimmelse mellan
vad ldrare sdger att de gor och vad som faktiskt sker i undervisningen. Anvindningen av
bildstdd och konkreta exempel framtrader bade i1 intervjuerna och i observationerna som viktiga

strategier fOr att stodja elevernas forstéelse.
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Eleverna fick ocksa mdjlighet att prata om begreppen tillsammans och stilla frdgor om
innehéllet. Genom att kombinera muntliga forklaringar med visuellt stod skapades flera
mojligheter for eleverna att forsta innehallet. Detta kan kopplas till Gibbons (2016, s. 33) som
framhaller att sprakliga stodstrukturer, sdsom bildstdd och modellering, kan bidra till att
utveckla bade elevernas sprdk och deras dmnesforstdelse. Anviandningen av bildstdd och
visuella resurser kan ocksa forstés 1 relation till Walqui (2006, s. 167—168), beskriver hur lirare
kan anvinda sa kallad scaffolding for att stodja elever som lar sig pé ett andrasprak. Scaffolding
innebdr att larare ger olika former av stéd, exempelvis genom visuella resurser, modellering
eller tydliga forklaringar, for att gora undervisningens innehdll mer begripligt for eleverna. Néar
elevernas forstaelse utvecklas kan stddet gradvis minska, vilket i de observerade lektionerna
kan ses genom anvédndningen av bildstdd som en form av scaffolding, dér ldraren stottar
elevernas forstdelse av begrepp. I de observerade lektionerna kunde liknande arbetssétt
uppmirksammas nér ldrare anvénde bildstdd och konkreta exempel for att forklara begrepp i

undervisningen.

7.4 Samtal och interaktion i undervisningen

Ett ytterligare tema som framkommer i intervjuerna dr betydelsen av samtal och dialog i
undervisningen. Flera larare beskriver att de forsoker skapa mdjligheter for eleverna att prata

med varandra och diskutera olika frdgor i undervisningen.

Larare 1 uttrycker exempelvis: “Eleverna behover prata mycket for att forstd det vi arbetar
med”, vilket framkom 1 intervjun nér ldraren beskrev hur hen arbetar med sprékutvecklande
undervisning i1 klassrummet. Detta citat visar hur ldrarna ser samtal som ett viktigt verktyg for
att stddja elevernas fOrstaelse av @mnesinnehdllet. Betydelsen av samtal i undervisningen lyfts
aven fram 1 forskning om klassrumsdialog. Mercer och Littleton (2007, s 23—24) menar att
dialog mellan elever kan bidra till att utveckla deras tdnkande och forstielse eftersom eleverna
f&r mojlighet att formulera sina idéer och resonera tillsammans. Nér eleverna diskuterar fragor
och begrepp 1 undervisningen kan de tillsammans utveckla en djupare forstaelse for
amnesinnehallet. I de observerade lektionerna kunde vi exempelvis ses hur lirare lét eleverna
diskutera fragor i par innan svaren lyftes i helklass, till exempel genom att eleverna fick
forklara begrepp for varandra eller diskutera varfor en viss historisk hindelse intriffade. Detta
skapade fler mgjligheter for eleverna att formulera sina tankar och anvdnda &mnesspraket

tillsammans med andra elever. Enligt Mercer och Littleton (2007, s. 24) kan sdadana
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dialogbaserade arbetssitt bidra till att stirka bade elevers sprakutveckling och deras formaga
att resonera kring olika fragor. Detta kan kopplas till det sociokulturella perspektivet pa
larande dér sprak och interaktion ses som centrala delar av lirprocessen. Gibbons (2016, s.
38-39) framhaller att dialogbaserade arbetssitt kan bidra till att utveckla elevernas sprak och

forstaelse for amnesinnehallet.

Resultatet i denna studie visar att samtal och interaktion har en central betydelse i
undervisningen. Nir eleverna ges mdjlighet att diskutera fragor tillsammans kan de utveckla
bade sin forstaelse av @mnesinnehéllet och sitt sprak. Detta ligger i linje med det
sociokulturella perspektivet pa lirande dir kunskap utvecklas genom samspel och
kommunikation mellan manniskor (Siljo, 2014, s. 73-75) Genom dialog i klassrummet far
eleverna mojlighet att formulera sina tankar, prova idéer och ta del av andra elevers

resonemang, vilket kan bidra till en djupare forstdelse av undervisningen innehall.

7.5 Anpassningar i flersprikiga klassrum

Resultatet visar dven att ldrarna gor olika anpassningar i undervisningen for att stodja elever
som har svenska som andrasprak. Dessa anpassningar kan exempelvis handla om att forklara

begrepp mer noggrant, anvinda fler exempel eller ge eleverna mer tid att arbeta med uppgifter.

En ldrare berdttar exempelvis att elever ibland far anvinda digitala verktyg for att dversétta ord
eller begrepp for att battre forstd undervisningen. Flera ldrare beskriver dven att de forsoker
anvinda varierande arbetssétt for att skapa battre forutsattningar for elevernas forstaelse. Det
kan exempelvis handla om att anvénda bildstod, arbeta i mindre grupper eller ge eleverna mer
tid att arbeta med olika uppgifter. Genom sddana anpassningar kan lirarna stddja elevernas
sprékliga utveckling samtidigt som de arbetar med &mnesinnehéllet i undervisningen. Resultatet
visar att ldrare anvéander flera strategier fOr att anpassa undervisningen efter elevernas sprakliga
behov. Detta kan kopplas till forskning som sprékutvecklande undervisning dér ldrarens stod

beskrivs som en central del av elevernas lirandeprocess.

Gibbons (2016, s. 67—68) betonar att eleverna som lir sig pé ett andrasprék ofta behover tydliga
stodstrukturer i undervisningen for att kunna forsta innehéllet och utveckla sitt sprék. Forskning
om flersprakiga klassrum lyfter &ven fram hur elevernas olika sprak kan fungera som en resurs

1 ldrandet. Garcia och Wei (2014, s. 64—66) beskriver begreppet translanguaging, vilket innebér
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att elever anvéinder alla sina spréakliga resurser for att forsta och bearbeta undervisningens
innehall. Nér eleverna far mojlighet att anvénda flera sprék i klassrummet kan det bidra till att
stirka bade deras forstéelse av d&mnesinnehdllet och deras sprikutveckling. Observationerna
visar ocksa att ldrarna gor anpassningar i undervisningen, exempelvis genom att arbeta med
bildstod, tydliga genomgéngar och gemensamma diskussioner. Detta Gverensstimmer med
intervjuerna dir ldrarna beskriver att de anpassar undervisningen efter elevernas sprakliga
behov. Detta visar att anpassningar &r en central del av undervisningen i flersprékiga klassrum.
Resultatet tyder pa att ldrarna kontinuerligt behdver anpassa undervisningen utifran elevernas
sprékliga nivder. En mgjlig tolkning &r att dessa anpassningar bidrar till att flera elever far

mdjlighet att delta aktivt i undervisningen.
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8. Diskussion

I det avslutande kapitlet diskuteras studiens resultat i relation till fragestéllningarna och tidigare
forskning. Resultatet fran intervjuerna och observationerna analyseras utifran forskning om
sprakutvecklande undervisning i flersprakiga klassrum samt det sociokulturella perspektivet pa
larande. Det som saknas i vér studie dr att den kunde ha omfattat fler sociala aktiviteter som
eleverna deltar i under undervisningen. En analys av hur sociala aktiviteter frimjar inkludering
och sprikutveckling hade kunnat bidra till en djupare forstaelse. Framdver hade det dven varit
relevant att granska ldrarnas kompetens inom de samhéillsorienterade dmnena samt hur de
knyter an till tillimpningen av didaktiska modeller och sprakmodeller. Det hade ocksé varit
intressant att undersoka hur larare véljer liromedel och undervisningsmaterial for att eleverna

ska kunna uppné kunskapskraven och utveckla begrepp och sprak.

8.1 Resultatdiskussion

Resultatet visar att lararna lyfter fram betydelsen av tydliga mél i undervisningen. De menar
att eleverna behover forsta vad de ska léra sig och vad som forvintas av dem under lektionen.
Eftersom flera av eleverna i denna studie géar i1 de tidiga skolaren kan begreppet mal ibland
upplevas som abstrakt. Samtidigt visar observationerna att eleverna kan besvara ldrarens

fragor och koppla innehéllet till tidigare arbetade teman.

Att synliggora och aktivera elevernas forkunskaper 1 borjan av ett nytt arbetsomrade lyfts dven
fram 1 tidigare forskning. Hajer och Meestringa (2010, s. 65) betonar vikten av att utga frn
elevernas tidigare kunskaper nér ett nytt tema introduceras. Genom att anknyta undervisningen
till elevernas erfarenheter kan lararen skapa béttre forutsittningar for forstaelse och larande.
Tydliga mal i undervisningen kan dven kopplas till Dylan Wiliams forskning om formativ
bedomning. Enligt Wiliam bor ldraren presentera och forklara mélen samt tydliggéra hur

eleverna kan arbeta for att uppna dem (Wiliam 1 Ersgard, 2016, s. 110).

Vidare framkommer att vissa ldrare upplever att nivagruppering kan bidra till elevernas
utveckling. Genom att anpassa undervisningen efter elevernas kunskapsnivé kan varje elev fa
mojlighet att utvecklas utifran sina egna forutsiattningar. Malet ar att alla elever ska nd minst

godkédnd niva och fa det stod de behdver. Forskning visar samtidigt att elever som kénner
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osdkerhet kring spréket ofta kan uppleva storre trygghet i mindre grupper dn i helklass
(Gibbons, 2016, s. 67—68). Samtidigt har nivagruppering kritiserats eftersom det kan paverka
likvirdigheten i skolan. Det kan darfor diskuteras om nivagruppering av elever star i konflikt
med principen om en skola for alla”. Samtidigt kan nivagruppering i vissa fall bidra till att
undervisningen bittre anpassas efter elevernas olika behov och kunskapsnivader. Enligt
Skolverket ar det darfor viktigt att sddana insatser kontinuerligt f6ljs upp och utvérderas samt

att de anvinds under en begrédnsad tidsperiod (Skolverket, 2013, s. 60).

Resultatet visar ocksé att ldrarna lyfter fram betydelsen av kollegialt samarbete 1 arbetet med
sprakutvecklande undervisning. Flera larare beskriver att olika pedagogiska insatser diskuteras
och foljs upp i samarbete med specialpedagoger, speciallirare och skolledning. Lérarna betonar
dven vikten av att undervisningen dr likvdrdig mellan klasserna och att planering sker
gemensamt. Kollegialt samarbete kan bidra till att ldrarna tillsammans analyserar
undervisningen och utvecklar nya arbetssitt. Ett annat viktigt resultat i studien &r att ldrarna
strdvar efter att arbeta sprakutvecklande i alla @mnen. De framhaller sérskilt vikten av att
utveckla elevernas skolsprik, det vill sdga det mer formella och &mnesspecifika sprak som
anvénds 1 skolan och skiljer sig fran vardagsspraket. I undervisningen méter elever manga nya
begrepp och dmnesspecifika ord som kan skilja sig fran det sprak de anvénder i vardagen.
Dérfor behover undervisningen ge eleverna mojlighet att mdta dessa begrepp 1 flera olika
sammanhang. Enligt Gibbons kan sprékutvecklande arbetssitt i olika @mnen bidra till att elever
mdoter nya ord och begrepp i olika sammanhang, om begreppen gors begripliga for eleverna, till
exempel genom forklaringar, bilder, exempel och anvéndning 1 olika sammanhang (Gibbons,

2016, s. 163).

Observationerna visar ocksd att lektionens mél var synligt pa tavlan under hela lektionen och
att lararen tydligt gick igenom malet tillsammans med eleverna. Utifran ett sociokulturellt
perspektiv pa larande betonas betydelsen av kommunikation och samspel 1 larprocessen. Séljo
menar att larande sker genom sociala och kommunikativa processer dér elever far mdjlighet att
delta aktivt i kunskapsutvecklingen (Séljo, 2014, s. 37). Eftersom eleverna i klassen har olika
modersmadl och nagra &r nyanlédnda kan det dock vara en utmaning for liraren att sdkerstilla att
alla elever verkligen har fOrstatt lektionens mél, eftersom en tydlig genomgang 1 sig inte

garanterar fOrstaelse utan kréaver interaktion och dialog med eleverna.
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Observationerna visar dven att lararna anvénder en gemensam lektionsstruktur dir PowerPoint-
presentationer med bildstdod anvinds for att tydliggéra olika moment och begrepp i
undervisningen. En tydlig struktur kan bidra till att skapa forutsdgbarhet och trygghet for
eleverna. Samtidigt kridver en sadan struktur ett omfattande arbete fran ldrarnas sida. Lararna
behover forst sétta sig in 1 strukturen och kinna sig trygga 1 att anvdnda den, for att darefter
kunna anpassa undervisningen efter elevernas behov. For nya ldrare kan det dérfor vara
betydelsefullt att {4 stod fran kollegor samt mgjlighet att observera hur undervisningsstrukturen
anvands 1 praktiken. Samtidigt kan det diskuteras hur en gemensam undervisningsstruktur
paverkar ldrarnas handlingsutrymme och kreativitet. En mojlig konsekvens kan vara att lararnas
autonomi minskar. Samtidigt kan en tydlig struktur skapa trygghet for eleverna, 4ven om

undervisningen samtidigt kan upplevas som mer forutsdgbar.

8.2 Metoddiskussion

I denna studie anvéndes en kvalitativ metod bestdende av intervjuer och observationer. Syftet
med att anvinda dessa metoder var att fa en djupare forstdelse for hur ldrare arbetar med
sprakutvecklande undervisning 1 SO-undervisningen i flersprékiga klassrum. En styrka i studien
ar att intervjuerna kompletterades med observationer. Genom intervjuerna fick ldrarna
mdjlighet att beskriva sina erfarenheter och arbetssitt, medan observationerna gav mdjlighet att

studera hur undervisningen faktiskt genomfordes 1 klassrummet.

Samtidigt finns vissa begransningar i studien. Antalet deltagande larare ar relativt begrinsat,
vilket innebdr att resultaten inte kan generaliseras till alla larare. Syftet med kvalitativa studier
ar dock inte att generalisera resultaten utan snarare att skapa en djupare forstdelse for ett
fenomen. En annan begriansning ar att observationerna genomfordes under tva lektioner med

tva olika ldrare. Det innebér att observationerna endast visar en del av ldrarnas undervisning.

8.3 Slutsats

Syftet med studien var att unders6ka hur ldrare arbetar med att integrera sprdk och
amnesinnehall 1 SO-undervisningen 1 flersprakiga klassrum. Resultatet visar att ldrarna

anvander flera olika strategier for att stodja elevernas sprakutveckling i undervisningen. Dessa
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strategier handlar bland annat om att arbeta med begrepp, tydliggora lektionens mél, anvinda

bildstod samt skapa mojligheter for samtal och interaktion 1 klassrummet.

Resultatet visar dven att ldrarna strivar efter att arbeta sprakutvecklande i alla &mnen och att
undervisningen anpassas efter elevernas olika sprakliga forutsattningar. Genom att synliggora
spraket i undervisningen och arbeta aktivt med begrepp kan eleverna fa bittre mojligheter att

utveckla béde sitt sprak och sin forstielse for &mnesinnehallet i SO.

Det édr dock viktigt att betona att denna studie bygger pa ett begrinsat antal intervjuer och
observationer. Resultatet kan darfor inte generaliseras till alla skolor eller klassrum. Samtidigt
kan studien bidra till en okad forstdelse for hur ldrare arbetar med sprakutvecklande
undervisning i flersprakiga klassrum och vilka strategier som kan anvandas for att stodja elevers

sprakliga utveckling 1 SO-undervisningen.

Studien visar dven att sprakutvecklande undervisning i SO kan vara en utmaning eftersom
elever har olika sprakliga bakgrunder och forutsattningar, men belyser ocksé hur ldrare forstar
och hanterar dessa utmaningar, bdde i sin syn pa undervisning och i den konkreta
undervisningssituationen. Dirfor behdver ldrare anvdnda olika arbetssdtt och anpassa
undervisningen efter elevernas behov. En viktig del 1 detta arbete ar att skapa undervisning dér
eleverna far mojlighet att utveckla sitt skolsprak och samtidigt arbeta med dmnesinnehallet.
Genom att arbeta sprakutvecklande i SO-undervisningen kan eleverna fa bittre forutséttningar

att delta 1 undervisningen och utveckla bade kunskap och sprék.

Genom den forskning vi har studerat har vi sett att undervisningen ofta utformas utifran ett
sociokulturellt perspektiv. Den sociala interaktionen har stor betydelse for elevernas
spréakutveckling och ldrande i de samhillsorienterade &mnena. Forskningen visar att sociala
aktiviteter framjar samspel och dialog, vilket &dr gynnsamt for elevernas sprakutveckling och
larandeprocesser. Resultatet visar hur sprdkutvecklande arbetsséitt kan anvédndas i
undervisningen och att spraket har en central och betydelsefull roll for larandet 1 SO-dgmnena.
Resultatet betonar ocksa hur sociala aktiviteter dr viktiga for undervisningen och for ldrarens
yrkesprofession. Studien visar dven att sociala aktiviteter frimjar inkludering och utveckling
genom samspel i klassrummet. Vi har ocksd lagt mérke till att sociala aktiviteter och
sprakutvecklande arbetssétt hinger ndra samman. Detta innebér att skolan inte bara ger eleverna
amneskunskaper, utan ocksa utvecklar dem till demokratiska medborgare och férbereder dem
for att fungera 1 samhaéllet.
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Bilagor

Bilaga 1 - Intervjufragor

1.

7.
8.
9.

Hur ldnge har du arbetat som lirare?

I vilka arskurser undervisar du?

2
3. Hur skulle du beskriva spréksituationen i din klass?
4.
5
6

Hur arbetar du med att integrera sprak och d&mnesinnehall i din SO-undervisning?

. Vilka sprékliga krav upplever du att So-dmnet stéller pa elever i F—3?

. Hur ser du pa sambandet mellan elevernas sprakliga forméiga och deras mdjlighet att

visa sina &mneskunskaper i SO?
Hur arbetar du med begreppsforstaelse i SO? Kan du ge konkreta exempel?
Vilka didaktiska strategier anvander du for att stotta elevernas sprakutveckling i SO?

Hur anpassar du undervisningen i flersprékiga klassrum?

10. Vilka utmaningar moéter du 1 arbetet med sprék och SO 1 flersprakiga klassrum?

11. Ar det nagot du vill tilligga kring sprikets roll i SO-undervisningen?
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Bilaga 2 - Samtyckesblankett

Pa lararuehildningen vid Malmd  wiversiter ckriver
studenterna et sxamensarbste pd avancerad nivd. I detta
arbete ingdr arnt gira en egen vererckaplip studie, wrifrdn
&n frdga zom kommil ait eWgagera studenterna undsy
wrhildningens gang. Tl studien samlar ofta material in vid
skolor, 1 form av texr imtemguer och obzervationsy.

H‘LM6 Examenzarbetsr motzvaray 13 higskolepoing, och uyfErs
UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Ndr sxamsnzarberar blivit godiin
LARANDE OCH SAMHALLE publiceras der i Malma . pmniversiter darabaz MUEF
INSTITUTIOM {hitp:dopare mak. sehandle 204 3580).
Dztum 2026- 02-24
Bamt}-'cke till medverkan i
studentprojekt

Vi #r studenter pd lararutbildningen vid Malmé umiversitet och genomfSr just nu vart
examensarbete mom utbildningen. Studien handlar om sprékutvecklande arbetssitt 1 50-
undervisning i de tidiga skolaren (F-3) och syftar till att underséka hur lirare arbetar for att
stédja elevers sprak och lirande 1 dmnet SO.

Studien genomfors genom imtervjuer med lérare samt cbservationer av umdervismingen 1
Klassrum. Intervjuemna spelas n med judupptagning for att lunna transkaiberas och anzlyseras
1 efterhand. Observationerma mnebdr att vi n&rvarar under undervisningstillfillen f8r att studera
hur sprakutvecklande arbetssitt anvinds i praktiken.

Deltagandet 1 studien Zr helt frivilligt. Do kan ndr som helst avbryta ditt deltagande utan att
ange nagon anledning och utan ndgra negativa konsekvenser.

Allt insamlat material kommer att behandlas konfidentiellt. I examensarbetet kommer inga
namn eller uppgifter som kan identifiera deltagare eller skolor att amvEndas. Materialet anvands
endast 1 forskningssyite mom detta examensarbete.

Studien foljer de forskningastizka principer som anges av Vetenskeperadet, villket innahar att

- Medverkan baseras pi samtveks ach detta samtyvekos kan nAr som helst Sterkallas. Alla som tillfrizas har
allt=d rdm am tacka nej till an delwa, eller {om de forst tackar ja) rdnt ant avhrs zin medverksn nir som
halst, utan nieya negativa konselovanser.,

- Deltagama kommer att avidentifieras 1 det fardiga arbetet

- Mlaterialst komrer enbart att anvEpdas for akmel]l siadie och kommer att forstdras nir denna &r
examinerad.

40



