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Forord

Detta examensarbete har genomforts inom ramen for
grundlédrarutbildningen med inriktning mot arskurs 4—6.
Arbetet har skrivits i samarbete mellan forfattarna och
samtliga delar av studien har planerats och genomforts

gemensamt.

Arbetsprocessen har préglats av kontinuerliga
diskussioner kring studiens syfte, metod och analys. Bada
forfattarna har deltagit i datainsamlingen genom
intervjuer och observationer samt i bearbetningen och
analysen av det empiriska materialet. Texten har skrivits
gemensamt dir bada forfattarna har bidragit till samtliga

delar av uppsatsen.

Vi vill rikta ett stort tack till de larare som generdst har
deltagit i studien och delat med sig av sina erfarenheter
och perspektiv. Deras medverkan har varit avgérande for

studiens genomforande.

Vi vill dven tacka var handledare Catarina Economou for

vérdefulla synpunkter, stdd och vigledning under arbetets

géng.



Abstract

Lasundervisning i svenskédmnet dr central for elevers
mojligheter att utveckla sprék, kunskap och delaktighet i
skolans undervisning. Samtidigt visar forskning att elever
med ldssvérigheter riskerar att fa begransade mojligheter
att delta i undervisningen om den inte anpassas efter deras
behov. Mot denna bakgrund dr det relevant att undersoka
hur lérare sjdlva resonerar kring sina didaktiska val i

lasundervisningen.

Syftet med denna studie &r att 6ka kunskapen om
lasundervisning i svenskdmnet for elever med
lassvarigheter genom att undersoka hur larare resonerar
kring och organiserar sin undervisning samt vilka
didaktiska dverviganden de gor for att framja elevers
delaktighet. Studien utgar frén tre teoretiska perspektiv:
det sociokulturella perspektivet pa larande, ett relationellt
specialpedagogiskt perspektiv samt den didaktiska

triangeln.

Studien har genomforts med en kvalitativ
forskningsansats dir datainsamlingen bestod av sex
semistrukturerade intervjuer med ldrare i drskurs 4—6 samt
fyra klassrumsobservationer. Det empiriska materialet
analyserades genom tematisk analys.

Resultatet visar att gemensam ldsning och textsamtal
utgor centrala didaktiska strategier i undervisningen.
Vidare framkommer att ldrare anvinder olika typer av
anpassningar, saisom begreppsforklaringar, ljudstdd och

strukturerade arbetsformer, for att géra undervisningen



mer tillgénglig. Resultaten visar ocksd att ldrarens
didaktiska val har stor betydelse for elevers mdjligheter
att delta 1 arbetet med texter. Studien visar ddrmed att
medvetna didaktiska dvervdganden kan bidra till en mer
inkluderande ldsundervisning dér elever med
lassvarigheter ges mdjlighet att delta i den ordinarie

undervisningen.

Nyckelord: delaktighet, didaktiska val, ldssvarigheter,

lasundervisning, svenskdmnet
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1.Inledning

Lisundervisning i svenskdmnet utgor en central del av skolans uppdrag, dé elevers ldsforméga
har avgdrande betydelse for deras mdjligheter att ta till sig undervisning, uttrycka sig och delta
aktivt 1 skolans gemenskap. Enligt Laroplanen for grundskolan, férskoleklassen och
fritidshemmet (Lgr22) ska undervisningen i svenska ge elever forutsittningar att utveckla ett rikt
och funktionellt sprak samt anpassas till varje elevs forutsattningar och behov (Skolverket, 2022,

5. 8-9).

Trots detta visar forskning att elever som moter svarigheter 1 sin ldsutveckling riskerar att hamna
1 marginalen av undervisningen om undervisningen inte anpassas efter deras behov. Taube (2013,
s. 45-47) framhéller att dessa elever &r sérskilt beroende av lararens didaktiska stod och
anpassningar for att kunna delta i 1dsundervisningen och utveckla sin ldsféormaga. Detta

understryker vikten av att larare gér medvetna didaktiska val 1 ldsundervisningen.

Under den verksamhetsforlagda utbildningen har vi métt elevgrupper dir variationen 1
lasformaga varit stor, vilket stillt hoga krav pé lararens sétt att organisera och genomfora
lasundervisningen. I dessa sammanhang har det blivit tydligt att ldrarens didaktiska évervidganden
—exempelvis val av arbetssitt, stodstrukturer och anpassningar — kan fé stor betydelse for vilka
forutséttningar elever ges att delta 1 undervisningen. Dessa erfarenheter véacker fragor om hur

larare sjédlva resonerar kring sina didaktiska val 1 moétet med elever 1 behov av stod.

Forskning om lds- och skrivsvarigheter betonar att undervisningens utformning &r avgérande for
elevers utveckling. Taube (2013, s. 45-47) framhéller att elever som moter svarigheter i ldsning
4r sirskilt beroende av tydlig struktur, variation och lirarens aktiva stdd. Aven Lundberg (2013,
s. 112—-114) betonar vikten av att undervisningen anpassas sa att elever inte enbart far

kompensatoriskt stod, utan dven ges mojlighet att arbeta med texter 1 meningsfulla sammanhang

tillsammans med andra elever.

Samtidigt visar tidigare studier att det finns ett glapp mellan forskningsbaserad kunskap om

lasundervisning och hur denna omsitts i larares vardagliga undervisningspraktik.



Mot denna bakgrund finns ett behov av att fordjupa forstaelsen for hur ldrare i svenskdmnet
resonerar kring sina didaktiska val 1 ldsundervisningen, sdrskilt i relation till elever som moter
svarigheter i sin lasutveckling. Studien fokuserar pa larares beskrivningar av undervisningen och
de 6vervdganden de gor 1 sin praktik, snarare &n pa elevers faktiska upplevelser eller métbara
effekter av undervisningen. Genom att synliggora lirares perspektiv och dverviganden kan
foreliggande examensarbete bidra med kunskap som é&r relevant bade for forskningsfiltet och for

den pedagogiska yrkesprofessionen.



2.Syfte och fragestillning

Syftet med examensarbetet dr att 6ka kunskapen om ldsundervisning i svenskdmnet for elever
med lassvérigheter. Studien avser att undersoka hur larare resonerar kring och organiserar sin
lasundervisning samt vilka didaktiska évervidganden de gor i planering och genomforande av

undervisningen.

Sérskilt fokus riktas mot hur undervisningen utformas for att skapa forutsittningar for delaktighet
for elever med ldssvarigheter inom ramen for den ordinarie svenskundervisningen. Studien
undersoker inte elevers faktiska upplevelser eller effekter av undervisningen, utan fokuserar pé

hur ldrare beskriver och resonerar kring sina didaktiska val.
Utifrén detta syfte har foljande fragestillningar formulerats:

* Hur beskriver ldrare sitt arbete med ldsundervisning i svenskdmnet i relation till elever med

lassvarigheter?

* Hur resonerar larare kring sina didaktiska 6verviganden vid planering och genomf6rande av

lasundervisning for elever med ldssvarigheter?

» Pé vilket sétt anpassas ldsundervisningen inom ramen for den ordinarie svenskundervisningen

for att fraimja delaktighet for elever med ldssvarigheter?

2.1 Begreppsdefinition

I denna studie anvénds flera centrala begrepp som behdver definieras for att tydliggora studiens

fokus.

Begreppet lidssvarigheter avser i denna studie, svirigheter som paverkar elevens forméga att
avkoda, forsta och tolka texter. Begreppet anvinds som ett brett pedagogiskt begrepp och
omfattar elever som av olika skil moter hinder i sin ldsutveckling i undervisningen. Det

inkluderar saledes inte enbart diagnostiserade svarigheter, sésom dyslexi, utan dven elever som



tillfalligt eller i olika grad behover stdd i sin ldsutveckling inom ramen for den ordinarie
undervisningen i svenskdmnet (Lundberg, 2013, s. 35).

Begreppet didaktiska val avser de beslut som lérare fattar i planering och genomforande av
undervisning, exempelvis val av undervisningsinnehall, arbetsformer och anpassningar. I denna
studie anvands begreppet for att analysera hur ldrare beskriver och motiverar sina val i
lasundervisningen. Enligt Molloy (2007, s. 33) innefattar didaktiska val bland annat hur litteratur
valjs, hur undervisningen organiseras och hur elever ges mdjlighet att tolka och samtala om texter

1 klassrummet.

Lisundervisning i svenskimnet avser undervisning som syftar till att utveckla elevers
lasformaga, lasforstéelse och formaga att arbeta med olika typer av texter. Detta inkluderar

exempelvis hoglisning, textsamtal och arbete med l4sforstielsestrategier (Skolverket, 2022, s.

258).

Begreppet delaktighet avser elevers mojlighet att aktivt delta i undervisningen och ta del av
undervisningens innehdll. I denna studie forstds delaktighet som nagot som pédverkas av hur

undervisningen organiseras och vilka didaktiska val lararen gor (Nilholm, 2020, s. 84-86).
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3. Tidigare forskning

Forskning om ldsundervisning har under lang tid uppmirksammat betydelsen av undervisningens
utformning for elevers lasutveckling och deras mdjligheter att delta i undervisningen. Inom bade
internationell och svensk forskning framhaélls att lararens didaktiska val, undervisningsstrategier
och anpassningar har stor betydelse for hur elever utvecklar lasformaga och deltar i1 arbetet med
texter. Samtidigt dr forskningsféltet méngfacetterat. Vissa studier fokuserar pa effekter av
sarskilda undervisningsinsatser, andra pa klassrumspraktik eller pa hur stdd organiseras i skolan.
Detta innebér att resultaten inte utan vidare kan jaimforas, men sammantaget bidrar studierna till

en bredare forstaelse av lasundervisningens villkor.

3.1 Lasundervisning och lasutveckling

Forskning om elevers ldsutveckling visar att undervisningens utformning har stor betydelse for
hur elever utvecklar sin 14sformaga och deltar i undervisningen. Studier inom l&s- och
skrivforskning visar att elever som moter svérigheter i sin ldsutveckling ofta paverkas bade
kunskapsmadssigt och motivationsmaéssigt, vilket kan f4 konsekvenser for deras fortsatta

deltagande i undervisningen.

Rice, Lambright och Wijekumar (2024) beskriver hur elevers ldsforstaelse utvecklas i ett samspel
mellan grundlaggande lasfardigheter och meningsskapande strategier. Studien bygger pa en
kvantitativ forskningsdesign dér forskarna analyserar effekterna av en
professionsutvecklingsinsats for ldrare och hur denna paverkar undervisningen i lasforstaelse.
Resultaten visar att undervisningen har central betydelse for hur elever utvecklar forstielse av
texter och anvinder olika l4sforstielsestrategier i sitt 1drande. Samtidigt dr studien genomford i en
annan utbildningskontext dn den svenska, vilket innebér att resultaten behdver tolkas med viss

forsiktighet 1 relation till svensk skolpraktik.

Liknande resultat framkommer i studien av Romero Mariscal och Lopez Nunez (2015), dér
forskarna undersoker hur undervisning kan stddja elever med las- och skrivsvérigheter. Studien
bygger pa en interventionsdesign och visar att elever som moter svarigheter i ldsutvecklingen ofta

behover undervisning som kombinerar tydlig struktur, explicit stdd 1 ldsprocessen och mojlighet
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att arbeta aktivt med texter. En styrka i studien &r att den riktar sig direkt mot elever med lds- och
skrivsvérigheter, men eftersom den utgér fran en specifik intervention sdger den mindre om hur

ordinarie undervisning faktiskt ser ut i klassrummet.

Aven Ness (2011) visar att undervisningens organisering har stor betydelse for elevers
mojligheter att utveckla lasforstielse. I en klassrumsstudie undersoks hur larare arbetar med
elever som har svarigheter i ldsning. Resultaten visar att ldrare anvénder olika stodstrategier for
att hjdlpa elever att ta till sig textens innehall, men ocksa att explicit undervisning i
lasforstaelsestrategier inte alltid ges tillridckligt utrymme. Detta gor studien intressant eftersom
den inte enbart bekréftar betydelsen av stdd, utan ocksé problematiserar vilken typ av stod som

dominerar i undervisningen.

Sammantaget visar forskningen att lasundervisning som kombinerar tydlig struktur, aktivt
lararstod och mojligheter for elever att arbeta med texter pé olika sétt kan bidra till att stirka
elevers ldsutveckling. Samtidigt visar studierna att forskningen bygger pa olika typer av material
och kontexter, vilket innebdr att resultaten behover forstés i relation till om de bygger pé
interventioner, observationer eller professionsutveckling, och i vilken méan de ar jamforbara med

svensk skolkontext.

3.2 Didaktiska strategier i lisundervisning

Forskning om ldsundervisning har ocksa uppméarksammat vilka didaktiska strategier ldrare
anvénder 1 klassrummet for att stodja elevers ldsutveckling. I flera studier framhélls att lararens
sétt att organisera arbetet med texter och att aktivt vigleda elever i ldsprocessen ér centralt for att

utveckla elevers lasforstaelse.

Ness (2011) undersoker hur ldrare arbetar med elever som har svérigheter i 1dsning i
klassrumsundervisningen. Studien bygger pa systematiska klassrumsobservationer och visar att
larare ofta anvinder kompensatoriska strategier, sdsom alternativa texter, olika
presentationsformer av innehéll och arbete 1 heterogena grupper, for att stodja elever med

lassvarigheter. Dessa strategier kan bidra till att gora undervisningen mer tillgénglig.
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Samtidigt visar studien att explicit undervisning i lasforstaelsestrategier forekommer i relativt
begrénsad utstrackning. Trots att forskning ofta betonar betydelsen av strategiundervisning for
elevers lasutveckling fokuserade ldrarna i studien i hogre grad pa att hjélpa elever att fa tillgang
till innehallet 1 texter dn pa att utveckla elevernas egna strategier for att forsta text.

Undervisningen riskerar darmed i vissa fall att bli mer kompensatorisk dn utvecklande.

Liknande fragor behandlas i studien av Romero Mariscal och Lopez Nuiez (2015). Resultaten
visar att undervisning som innehaller tydlig struktur, lararstod och mgjligheter till gemensamt
arbete med texter kan bidra till att stirka elevers forstaelse och deltagande i undervisningen.
Studien betonar sérskilt vikten av att lararen aktivt vigleder elever i arbetet med texter och skapar
undervisningssituationer dir elever far mojlighet att utveckla bade forstaelse och strategier for
lasning. Samtidigt bor det noteras att studien bygger pa en interventionsdesign, vilket innebar att

resultaten inte direkt visar hur undervisningen organiseras i ordinarie klassrumspraktik éver tid.

Som ett svenskt bidrag till forskningsfiltet kan Tengberg (2019) lyftas fram. I en
observationsstudie av 59 videoinspelade svensklektioner i arskurs 7 underséker han vad som
kénnetecknar undervisning om text och textforstaelse i svenskdmnet. Resultaten visar att
merparten av undervisningstiden dgnas at arbete med autentiska texter eller elevernas eget
skrivande, men ocksa att elever relativt séllan stélls infor intellektuellt krdvande analysuppgifter
och att lararna sédllan ger explicit strategiundervisning. Tengbergs studie &r sdrskilt relevant
eftersom den synliggér hur undervisningen faktiskt tar form 1 svenska klassrum. Samtidigt avser
studien hogstadiet och fokuserar inte specifikt pa elever med lassvérigheter, vilket begrinsar dess

direkta overforbarhet till foreliggande studies fokus pa arskurs 4—6 och elever 1 behov av stod.

Sammantaget visar forskningen att larares didaktiska val har stor betydelse for hur elever méter
och arbetar med texter i undervisningen. Studierna visar att undervisning som innehaller tydlig
struktur, aktivt ldrarstod och gemensamt arbete med texter kan skapa béttre forutsdttningar for
elevers ldsutveckling. Samtidigt synliggdr bade internationell och svensk forskning att
undervisningen ibland préglas av kompensatoriska stodstrategier snarare én explicit
strategiundervisning, vilket kan paverka elevernas mojligheter att utveckla sjilvstandiga

strategier fOr att forstd texter.
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3.3 Anpassningar och inkludering i undervisningen

Forskning inom ldsundervisning och specialpedagogik har ocksa uppmirksammat betydelsen av
hur undervisningen anpassas for att mojliggora deltagande for elever med lassvérigheter. I flera
studier framhaélls att undervisningens organisation, lararens stod och de didaktiska strategier som

anvénds i klassrummet har stor betydelse for elevers mojligheter att delta 1 undervisningen.

Romero Mariscal och Lopez Nufiez (2015) visar att undervisning som innehaller tydlig struktur,
explicit lararstdd och olika former av pedagogiska anpassningar kan bidra till att elever med lds-
och skrivsvérigheter i hogre grad kan delta i arbetet med texter. Aven Ness (2011) visar att lirare
anvander olika typer av stodstrategier for att géra undervisningen mer tillgénglig for elever som
har svart att l4sa. Dessa strategier kan exempelvis handla om att presentera innehall pa flera sétt,
anvinda alternativa texter eller organisera undervisningen sa att elever kan arbeta tillsammans i
grupper. Genom sddana anpassningar kan elever som méter svarigheter 1 ldsningen ges mojlighet

att ta del av undervisningens innehéll och delta i arbetet med texter.

Samtidigt visar forskningen att dessa anpassningar inte alltid innebér att elever utvecklar
strategier fOr att sjdlvstandigt forsta texter. Ness (2011) papekar att undervisningen i vissa fall 1
hogre grad fokuserar pa att kompensera for elevers svarigheter én pa att utveckla deras
lasformaga. Detta visar att balansen mellan stod och utveckling &r en central fraga i arbetet med

elever som moter svarigheter i ldsning.

Ett svenskt bidrag som ytterligare nyanserar denna bild dr Knospe, Sturk och Gheitasi (2021),
som undersoker hur policy om tidig upptéckt och stod for elever med lassvarigheter omsatts i
praktik i en svensk kommun och pé tre skolor. Studien visar att stodinsatser, sdsom intensiva
lasperioder, erbjuds i varierande grad mellan skolor och att genomforandet paverkas av resurser,
schemalédggning, organisation och tillgang till specialpedagogisk kompetens. Forfattarna visar
ocksa att stod kan besta av fordndringar i klassrumsundervisningen, extra instruktioner, visuellt
stod, digitala hjdlpmedel eller sérskilt stod av specialldrare. Knospe et al. bidrar ddrmed med ett
viktigt svenskt perspektiv pa att stod for elever med ldssvérigheter inte enbart &r en didaktisk

fraga, utan ocksé en organisatorisk och resursmassig fraga. Samtidigt 4r det en fallstudie av en
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kommun, vilket innebér att resultaten bor tolkas med forsiktighet och inte utan vidare

generaliseras till hela den svenska skolan.

Sammantaget visar forskningen att pedagogiska anpassningar och stodstrukturer kan bidra till att
fler elever ges mojlighet att delta i undervisningen. Samtidigt visar bade internationell och svensk
forskning att anpassningar inte kan forstas enbart som individuella stodinsatser. De paverkas
ocksa av hur undervisningen organiseras, vilka resurser som finns tillgéngliga och hur skolan

tolkar sitt uppdrag kring stéd och inkludering.

3.4 Jamforelse av tidigare forskning

Sammantaget visar bade internationell och svensk forskning att larares didaktiska val har stor
betydelse for elevers lasutveckling och deras mdjligheter att delta i undervisningen. Studier som
Rice, Lambright och Wijekumar (2024) betonar betydelsen av undervisning 1 lasforstaelse och
hur ldrares kunskap och undervisningspraktik kan utvecklas genom professionell utveckling.
Ness (2011) riktar i stéllet uppmérksamheten mot klassrumspraktik och visar hur ldrare anviander
stodstrategier i motet med elever som har lassvarigheter, men ocksa att strategiundervisning inte
alltid fér ett tydligt utrymme. Romero Mariscal och Lopez Nuiiez (2015) fokuserar i sin tur pa hur

pedagogiska insatser och anpassningar kan stodja elever med 14s- och skrivsvérigheter.

De svenska studierna breddar denna bild. Tengberg (2019) visar att svenskundervisning om text
och textforstaelse inte alltid priglas av den typ av explicit strategiundervisning och intellektuell
utmaning som ofta lyfts fram 1 internationell forskning som betydelsefull for fordjupad
lasforstaelse. Knospe et al. (2021) visar samtidigt att stod for elever med lassvarigheter i svensk
skolpraktik paverkas av organisatoriska och resursmissiga villkor, vilket innebér att

forskningsbaserade rekommendationer inte alltid kan omséttas pa ett likvérdigt sétt i olika skolor.

Jamforelsen mellan studierna visar ocksé att forskningen bygger pa olika metodologiska
utgangspunkter. Vissa studier &r interventionsstudier och undersoker effekten av sirskilda
insatser, medan andra bygger pa observationer eller fallstudier av skolpraktik. Detta innebar att
de besvarar delvis olika fragor. Interventionsstudier kan visa vilka undervisningsinslag som

framstar som gynnsamma, men sdger mindre om hur undervisningen ser ut i ordinarie klassrum.
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Observationsstudier kan synliggdra faktisk undervisningspraktik, men fangar inte alltid 14rarnas
intentioner eller elevers langsiktiga utveckling. Fallstudier ger fordjupad kunskap om hur stod

organiseras 1 en viss kontext, men har begransad generaliserbarhet.

Studierna motséger alltsa inte nddvéndigtvis varandra, men de pekar pa olika dimensioner av
lasundervisning. Internationell forskning lyfter ofta fram vad som bor kdnneteckna gynnsam
undervisning, medan svensk forskning i hdgre grad synliggor hur undervisning och stod faktiskt
tar form i skolpraktiken. Detta bidrar till ett mer kritiskt perspektiv pa forskningsfiltet, dar fragan
inte enbart blir vilka strategier som &r viktiga, utan ocksa hur de kan genomforas i olika

undervisningskontexter.

3.5 Forskningslucka

Tidigare forskning har i stor utstrickning undersokt elevers ldsutveckling samt vilka
undervisningsstrategier och anpassningar som kan stdodja elever i deras arbete med texter.
Forskningen visar aterkommande att tydlig struktur, lirarstod, strategiundervisning och olika
former av anpassningar kan vara betydelsefulla for elevers lasforstaelse och deltagande i
undervisningen. Samtidigt visar den svenska forskningen att det finns ett glapp mellan vad som 1
forskning beskrivs som gynnsam ldsundervisning och hur undervisning och stod faktiskt
utformas 1 skolpraktiken. Tengberg (2019) visar att explicit strategiundervisning och intellektuellt
utmanande textarbete inte alltid framtrader tydligt 1 svenskundervisningen, medan Knospe et al.
(2021) visar att stod for elever med lassvarigheter paverkas av organisatoriska och resursméssiga

villkor.

Detta innebar att forskningen ger viktiga bidrag, men ocksa att den ar splittrad mellan olika typer
av studier: interventionsstudier, observationsstudier, professionsutvecklingsstudier och fallstudier
av stodorganisation. Det finns darfor fortfarande begridnsad kunskap om hur lérare i svenskdmnet
sjdlva resonerar kring sina didaktiska val, hur de motiverar sina anpassningar och hur de
beskriver arbetet med att skapa delaktighet for elever med ldssvérigheter inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Detta &r sérskilt relevant mot bakgrund av att foreliggande studie
fokuserar pé arskurs 4-6 och kombinerar ldrares egna utsagor med observationer av

undervisning.
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Mot denna bakgrund syftar foreliggande studie till att bidra med kunskap om hur ldrare i
svenskdmnet resonerar kring sina didaktiska val i lasundervisningen for elever med lassvarigheter

och hur dessa val relaterar till elevers delaktighet 1 den ordinarie undervisningen.
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4. Teoretiska perspektiv

I detta kapitel presenteras de teoretiska perspektiv som ligger till grund for studiens analys.
Studien utgér fran tre perspektiv: ett sociokulturellt perspektiv, ett relationellt specialpedagogiskt
perspektiv samt den didaktiska triangeln. Perspektiven anvinds inte for att beskriva samma sak,

utan for att belysa olika nivaer av ldararnas didaktiska arbete 1 1dsundervisningen.

Det sociokulturella perspektivet anvinds for att analysera hur stod ges i undervisningens
konkreta genomforande, det vill siga vilken typ av stottning ldraren erbjuder, vilka medierande
redskap som anvinds och hur elevers deltagande organiseras i samspel kring text. Det relationella
specialpedagogiska perspektivet anviands for att analysera hur ldssvarigheter forstis och
hanteras i relation till undervisningens utformning och lirmiljon, snarare 4n som individuella
brister. Den didaktiska triangeln anvédnds for att analysera hur lidrarens val organiserar
relationen mellan liirare, elev och innehall i lisundervisningen.

Perspektiven kompletterar ddirmed varandra genom att rikta uppmérksamheten mot olika
analytiska fragor: hur stodet faktiskt utformas 1 interaktion, hur svarigheter forstds och mots i

undervisningen samt hur didaktiska val strukturerar undervisningens innehéll och deltagande.

4.1 Sociokulturellt perspektiv

Studien tar delvis sin teoretiska utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pé larande. Inom
detta perspektiv forstas lirande som nagot som utvecklas i1 social interaktion och genom
anvindning av kulturella och sprakliga redskap vilket forstérks av Vygotskij (1978, s. 86—90). I
denna studie anvands dock perspektivet inte som en allmén bakgrundsram for att konstatera att
larande sker 1 samspel, utan mer specifikt for att analysera hur ldrarstod tar form i

undervisningens konkreta genomforande.
Tre begrepp ér sdrskilt centrala: stottning, mediering och den proximala utvecklingszonen.

Stottning avser det tillfalliga och situationsbundna stod som ldraren ger for att eleven ska kunna
delta i en aktivitet eller forsta ett innehdll som @nnu inte kan hanteras fullt ut pa egen hand. I
denna studie anvédnds begreppet for att analysera vilken typ av stdd, lararna beskriver och

observeras ge 1 olika undervisningsmoment, exempelvis vid hogldsning, gemensam
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textbearbetning, textsamtal eller begreppsforklaringar. Begreppet mdjliggér dirmed en analys av

hur stodet ser ut, nir det séitts in och vad det gor mojligt for eleven att delta i.

Mediering avser de redskap genom vilka undervisningens innehall gors tillgéngligt for eleverna,
sasom sprak, fragor, modeller, digitala verktyg, ljudstod eller gemensamma samtalsstrukturer
vilket uttrycks av Séljo (2014, s. 298-301). I denna studie anvénds begreppet for att analysera
vilka redskap ldrarna anvénder for att 6ppna textens innehall for elever med lassvarigheter och
hur dessa redskap fordndrar elevernas mojligheter att ta del av texten. Fokus ligger alltsé inte
enbart pa att stod finns, utan pé vilka medierande redskap som anvinds och vilken funktion

de fyller i undervisningen.

Den proximala utvecklingszonen anvénds i studien for att analysera om lararnas stod framst
fungerar kompensatoriskt eller utvecklande. Med detta avses om stddet huvudsakligen hjalper
eleven att klara en uppgift i stunden, eller om det ocksé bidrar till att utvidga elevens mdjligheter
att pd sikt sjélvstindigt delta i liknande ldsaktiviteter. Begreppet anvinds ddrmed for att
synliggdra skillnaden mellan stdd som enbart gor texten tillgénglig hir och nu och stod som

ocksé utvecklar elevens framtida handlingsutrymme 1 motet med texter.

Det sociokulturella perspektivet anvinds saledes i denna studie for att analysera mikronivén i
undervisningen: hur stdd ges 1 interaktion, vilka redskap som medierar innehallet och hur
deltagande organiseras i samspel kring text. Perspektivet bidrar dirmed med en annan analytisk
ingéng dn de Gvriga teorierna, eftersom fokus hér ligger pa hur larande och deltagande

maojliggors i sjdlva undervisningssituationen.

4.2 Relationellt specialpedagogiskt perspektiv

Vidare anvénds ett relationellt specialpedagogiskt perspektiv som analytiskt verktyg. Inom detta
perspektiv forstis svarigheter inte som nagot som i forsta hand finns inom individen, utan som
nagot som uppstér 1 relation till undervisningens utformning, ldrmiljon och de krav som stills 1
olika undervisningssituationer, vilket lyfts av Nilholm (2020, s. 45-48). Perspektivet kontrasteras
ofta mot ett kategoriskt synsétt, dir svarigheter lokaliseras till eleven sjélv och dér stodinsatser

framst riktas mot att kompensera individens brister.
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I denna studie anvénds det relationella specialpedagogiska perspektivet for att analysera hur
lararna talar om lidssvarigheter och hur de placerar ansvaret for att méta dessa svarigheter.
Analysen riktas mot om ldrarna beskriver svarigheterna som nagot som framst finns hos eleven,
eller om de ocksa relaterar dem till undervisningens innehall, arbetsformer, tempo, struktur och
tillgang till stod. Perspektivet anviands ocksé for att undersoka hur ldrare beskriver anpassningar i
undervisningen, exempelvis genom variation av arbetsformer, gemensam ldsning, fordndrade

instruktioner, differentiering av stdd eller anvdndning av alternativa redskap.

Det relationella perspektivet bidrar dirmed inte framst till att analysera hur stddet ges i sjdlva
interaktionen, utan till att belysa var svarigheterna forstas uppstia och hur undervisningen
organiseras for att minska hinder for delaktighet. Perspektivet gor det mojligt att undersoka
om ldrarna beskriver ldssvarigheter som ett individuellt problem eller som négot som kan motas

genom fordndringar i larmiljon och undervisningens utformning.

4.3 Den didaktiska triangeln

Som ett tredje teoretiskt perspektiv anvinds den didaktiska triangeln, sa som den beskrivs av
Molloy (2007, s. 44). Den didaktiska triangeln synliggor relationen mellan tre grundliggande
komponenter i undervisningen: ldraren, eleven och innehallet. Modellen anvénds i denna studie
som ett redskap for att analysera hur lararnas didaktiska val organiserar relationen mellan dessa

tre delar i ldsundervisningen.

Relationen mellan ldraren och innehéllet handlar om hur lararen véljer, avgransar och
presenterar texter, fragor, arbetsformer och undervisningsmoment. Relation mellan eleven och
innehallet ror hur eleverna ges mojlighet att mota, forsta och arbeta med texten. Relation mellan
liraren och eleven handlar om hur ldraren vigleder, stottar och organiserar undervisningen for

att skapa mdjligheter till deltagande och ldrande. Se figur 1.
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Figur 1.

Innehall

Framstalining Erfarenhet

Larare Interaktion Elew

I denna studie anvidnds den didaktiska triangeln for att analysera hur lirare beskriver sina
didaktiska 6verviganden i planering och genomforande av ldsundervisning. Modellen gor det
mojligt att synliggora hur olika val, exempelvis val av text, samtalsform, uppgift eller
stodstruktur, paverkar elevernas mojligheter att mota innehéllet. Den didaktiska triangeln
anvinds alltsd inte enbart som en beskrivning av undervisningens delar, utan som ett verktyg for

att analysera hur lirarens didaktiska beslut formar relationen mellan elev och innehall.

4.4 Perspektivens analytiska funktion i studien

De tre perspektiven kompletterar varandra genom att belysa olika dimensioner av det empiriska
materialet. Det sociokulturella perspektivet riktar fokus mot hur stod, redskap och deltagande
tar form i undervisningens konkreta interaktioner. Det relationella specialpedagogiska
perspektivet riktar fokus mot hur svarigheter forstés i relation till lirmiljo och
undervisningsorganisation. Den didaktiska triangeln riktar fokus mot hur lidrarens val

strukturerar relationen mellan ldrare, elev och innehall.

Tillsammans gor perspektiven det mdjligt att analysera inte bara att stod och anpassningar
forekommer, utan ocksa hur de genomfors, vad de riktas mot och vilka konsekvenser de far for
elevers mojligheter att delta 1 ldsundervisningen. Pé si sitt fungerar perspektiven som analytiska
verktyg for att fordjupa forstaelsen av hur ldrare 1 svenskdmnet resonerar kring didaktiska val 1

undervisning for elever med lassvarigheter.
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5. Metod och material

I detta kapitel redogors for de metodologiska dvervdganden som ligger till grund for studiens
genomforande. Kapitlet beskriver forskningsansats, urval, datainsamling, genomforande, analys,
studiens tillforlitlighet samt forskningsetiska 6verviaganden. Syftet dr att skapa transparens kring
forskningsprocessen och tydliggora hur studiens resultat har genererats, men ocksaé att synliggora

de begransningar som foljer av de metodval som gjorts.

5.1 Forskningsansats

Studien genomfordes med en kvalitativ forskningsansats. En kvalitativ metod ar lamplig nér
forskningen syftar till att skapa en fordjupad forstaelse av ménniskors erfarenheter, uppfattningar
och professionella resonemang , vilket forstirks av Bryman (2018, s. 459). Eftersom studiens
syfte r att undersoka hur lérare i svenskédmnet resonerar kring sina didaktiska val i
lasundervisningen for elever med ldssvarigheter bedomdes en kvalitativ ansats som

dndamalsenlig.

Den kvalitativa ansatsen mojliggor en fordjupad forstaelse av hur lirare beskriver, motiverar och
organiserar sin undervisning. I stillet fOr att méta frekvenser eller statistiska samband riktas fokus

mot hur deltagarna sjélva tolkar sitt arbete och hur undervisningen tar form i klassrummet.

For att f4 en mer nyanserad bild av fenomenet kombinerades tva datainsamlingsmetoder:
semistrukturerade intervjuer och klassrumsobservationer. Intervjuerna gav tillgang till lararnas
egna resonemang kring ldsundervisning, medan observationerna gjorde det mdjligt att f6lja hur
undervisningen organiserades i praktiken. Kombinationen av dessa metoder kan ses som en
styrka eftersom fenomenet belyses ur flera perspektiv enligt Bryman (2018, s. 487). Samtidigt
stiller metodkombinationen krav pa tydlighet 1 genomférande och analys, sérskilt nér

observationsmaterialet &r mer begrénsat &n intervjumaterialet.
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5.2 Urval

Urvalet bestod av sex verksamma larare som undervisar 1 svenska 1 arskurs 4—6. Tre av lararna
arbetade vid en skola och tre vid en annan skola. For att sdkerstélla deltagarnas anonymitet
bendmns ldrarna i studien som Lirare A-F.

Nedan presenteras en versikt over deltagarnas bakgrund.

Lirare Erfarenhet  Arskurs Undervisningsimne Kommentar

(ar)

Léarare 12 ar Ak4-6  Svenska Lang erfarenhet av

A lasundervisning — Observerat
Lektion

Lirare 5 &r Ak 4 Svenska/SO Relativt ny i yrket

B

Léirare 14 ar Ak 5-6  Svenska Erfaren av elever med

C lassvarigheter — Observerat
Lektion

Léirare 8 éar Ak4-6  Svenska Arbetar aktivt med anpassningar

D — Observerat Lektion

Lirare 3 ér Ak 4 Svenska Nyexaminerad

E

Léirare 15 ar Ak 5 Svenska Stor erfarenhet av inkludering -

F Observerat Lektion

Urvalet kan 1 forsta hand beskrivas som strategiskt, eftersom deltagarna valdes ut utifran deras
relevans for studiens syfte, det vill séga att de undervisade i svenska och hade erfarenhet av
elever med ldssvarigheter inom ramen for den ordinarie undervisningen, vilket belyses av
Bryman, (2018, s. 224). Samtidigt innehaller urvalet dven inslag av tillginglighetsurval, eftersom
kontakten med deltagarna formedlades via rektorer samt genom personlig kontakt. Det innebér att
urvalet inte enbart styrdes av forskningsmassiga overviganden, utan ocksa av vilka ldrare som

var mojliga att né och villiga att delta. Detta behover beaktas vid tolkningen av resultaten,
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eftersom det kan ha paverkat vilka erfarenheter och perspektiv som kom att representeras i

materialet.

Lararna hade mellan cirka tre och femton ars erfarenhet av undervisning i svenskdmnet och
arbetade i olika klasser i arskurs 4—6. Genom att inkludera larare med varierande yrkeserfarenhet
och fran tva olika skolor skapades mojlighet till variation i materialet. Syftet med urvalet var inte
att uppna statistisk generaliserbarhet, utan att samla in empiriskt material som kunde mdjliggora
en fordjupad analys av hur lirare resonerar kring didaktiska val 1 lasundervisning for elever med

lassvarigheter.

5.3 Intervjuer

Som en del av datainsamlingen genomfordes sex semistrukturerade intervjuer med verksamma
larare 1 svenskdmnet. Semistrukturerade intervjuer innebir att forskaren utgér fran en
intervjuguide med forutbestimda teman och fragor, samtidigt som det finns utrymme for
foljdfragor och fordjupning under samtalet (Kvale & Brinkmann, 2014, s. 240). Metoden valdes
eftersom den mojliggor en fordjupad forstielse av deltagarnas erfarenheter och professionella
resonemang, samtidigt som en viss struktur gor det mojligt att jimfora svar mellan deltagarna

(Bryman, 2018, s. 468).

Intervjuerna fokuserade pa hur ldrarna organiserar sin ldsundervisning, vilka didaktiska
overviaganden de gor i1 planering och genomforande samt hur de arbetar for att mojliggora
delaktighet for elever med ldssvérigheter. Intervjuerna genomfordes med stod av en intervjuguide
(se bilaga 1). Samtliga intervjuer spelades in med diktafon efter deltagarnas samtycke och

transkriberades direfter ordagrant. Intervjuerna varade mellan cirka 30 och 45 minuter.

5.4 Observationer

Utdver intervjuer genomfordes klassrumsobservationer av ldsundervisning 1 svenskdmnet.
Observationer kan anvindas for att studera hur undervisning organiseras och genomfors 1
praktiken och ddrmed bidra till en mer nyanserad forstielse av det fenomen som studeras

(Bryman, 2018, s. 273). I denna studie var syftet med observationerna att komplettera
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intervjuerna genom att ge inblick i hur ldsundervisningen tog form i klassrummet och hur elevers
deltagande organiserades i undervisningen.

Totalt genomfordes fyra observationer. Fyra av de sex intervjuade ldrarna observerades: Lérare
A, Léarare C, Larare D och Larare F. Observationerna fordelades mellan de tva skolorna sa att tva
observationer genomfordes pd vardera skolan. Varje observation varade i cirka 45—60 minuter
och omfattade ett ordinarie undervisningspass i1 svenska. Observationerna avsag olika moment i
lasundervisningen, sdsom gemensam hogldsning, textsamtal, arbete med ldsforstaelsefragor och
gemensam bearbetning av faktatexter. Genom att observationerna omfattade olika
undervisningsmoment skapades mdjlighet att finga variation i hur ldsundervisning organiserades

och hur stdd och delaktighet tog form i klassrummet.

Under observationerna fordes faltanteckningar med fokus pa undervisningens struktur, ldrarens
instruktioner, forekommande stodinsatser, anvindning av redskap samt elevers deltagande i

undervisningen. Observationerna genomfordes med stod av en observationsguide (se bilaga 2).

Att just fyra observationer genomfordes motiverades av studiens begransade omfattning och av
att observationerna hade en kompletterande funktion i forhéllande till intervjuerna. Syftet var inte
att folja undervisningen over en langre tidsperiod, utan att fa konkreta nedslag i
klassrumspraktiken som kunde nyansera och fordjupa intervjumaterialet. Fyra observationer
bedomdes dérfor som tillrdckliga for att ge exempel pd hur de monster som framtridde i
intervjuerna kunde ta form i undervisningen, dven om antalet samtidigt innebér en begransning

nér det géller att finga variation Gver tid.

5.5 Genomforande

Datainsamlingen genomfordes under en begrinsad tidsperiod vid de tvé skolor dér ldrarna
arbetade. Intervjuerna genomfordes i anslutning till lararnas arbetsplats vid tidpunkter som
passade deltagarna. Under intervjuerna anvindes intervjuguiden som stdd, samtidigt som

foljdfragor stélldes for att fordjupa ldrarnas resonemang.

Observationerna genomfordes i samband med ordinarie undervisning 1 svenskdmnet. Under

observationerna deltog forskarna som icke-deltagande observatorer, vilket innebér att
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undervisningen observerades utan att forskarna aktivt deltog i undervisningssituationen.
Observationerna genomfordes i fyra olika klasser 1 arskurs 4—6 och omfattade bade
hoglésningssituationer och lektioner dér eleverna arbetade med textforstaelse genom samtal,

pararbete och gemensam genomgang 1 helklass.

Genom att kombinera intervjuer och observationer skapades ett mer omfattande empiriskt
material dir ldrarnas beskrivningar av undervisningen kunde relateras till iakttagelser fran
klassrumspraktiken. Samtidigt innebar studiens genomforande vissa begransningar. Eftersom
datainsamlingen genomfordes under en relativt kort tidsperiod och endast omfattade fyra
observationstillfillen fAngar materialet inte hela variationen i lararnas undervisning over tid.
Observationerna bor dérfor forstds som ett kompletterande material som starker analysen, men

inte som ett underlag for langtgdende slutsatser om varje enskild ldrares undervisning.

5.6 Analys

Analysen av det empiriska materialet genomfordes med hjilp av tematisk analys enligt Braun och
Clarke (2006). Tematisk analys ar en metod for att identifiera, analysera och tolka dterkommande
monster 1 kvalitativt material. Metoden valdes eftersom den mojliggor en systematisk bearbetning
av bdde intervjuer och observationsmaterial, samtidigt som den ldmnar utrymme for tolkning och

analytisk provning.

Analysen genomfordes i flera steg. Forst ldstes intervjutranskriptionerna och observations
anteckningarna igenom upprepade génger for att skapa en helhetsforstaelse av materialet. I denna
fas markerades meningsbirande enheter som bedomdes relevanta for studiens syfte. Dérefter
kodades materialet mer systematiskt. Kodningen l14g inledningsvis nira materialet och utgick fran
aterkommande uttryck, handlingar och beskrivningar i 14rarnas utsagor och i observationerna,
exempelvis gemensam ldsning, begreppsforklaringar, ljudstod, modellering, pararbete och

strukturerade textsamtal.

I nésta steg jamfordes koderna med varandra for att identifiera likheter, skillnader och
aterkommande monster. Vissa koder kunde foras samman, andra omformulerades eller omprovas

ndr materialet ldstes pd nytt. Analysen var dédrmed inte enbart en bekriftelse av
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forskningsfragorna, utan ocksé en process diar materialet prévades mot alternativa tolkningar. Ett
exempel var att samma undervisningsinsats ibland kunde forstds bade som en anpassning och
som en didaktisk strategi, vilket krdvde en analytisk avvdgning av hur utsagan bést skulle forstés

1 relation till studiens syfte.

De slutliga temana vixte alltsd fram 1 ett samspel mellan studiens syfte, forskningsfragorna och
det empiriska materialet. Analysen var darfor inte helt induktiv, men inte heller helt styrd pa
forhand. I stillet praglades den av en abduktiv rorelse mellan material, kodning, tematisering och

teoretisk tolkning.

I den fortsatta analysen tolkades de identifierade temana i relation till studiens teoretiska
perspektiv. Det sociokulturella perspektivet anvindes for att analysera vilken typ av stdttning
som gavs, vilka medierande redskap som anvédndes och hur deltagande organiserades i samspel.
Det relationella specialpedagogiska perspektivet anviandes for att analysera hur lassvarigheter
forstdddes 1 relation till undervisningens utformning och hur hinder for delaktighet mottes genom
fordndringar i undervisningen. Den didaktiska triangeln anvédndes for att analysera hur ldrarnas

val organiserade relationen mellan ldrare, elev och innehall.

Observationerna anvéndes 1 analysen for att komplettera och nyansera intervjumaterialet. De
fungerade inte som ett kontrollinstrument i sndv mening, utan som ett sétt att fordjupa forstielsen

av hur ldrarnas beskrivningar av undervisningen kunde ta form 1 praktiken.

5.7 Tillforlitlighet och validitet

For att stirka studiens tillforlitlighet har datainsamlingen och analysen genomforts systematiskt
och dokumenterats noggrant. Genom att anvénda bade intervjuer och observationer har
fenomenet studeras ur flera perspektiv, vilket kan bidra till 6kad trovardighet enligt Bryman
(2018, s. 207). Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant, vilket minskar risken for

att materialet aterges selektivt eller felaktigt.

Samtidigt finns begrdnsningar som paverkar studiens trovérdighet och dverforbarhet. Urvalet

omfattar ett begrinsat antal lirare frn tva skolor och innehéller, som tidigare ndmnts, inslag av
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tillgdnglighetsurval. Det innebér att materialet inte kan ses som representativt for larare i
svenskédmnet generellt. Observationerna omfattade dessutom endast fyra undervisningstillféllen,
vilket begransar mgjligheten att finga variation 6ver tid och mellan olika undervisningsmoment.
Resultaten bor dérfor forstas som analytiska insikter fran specifika undervisningssammanhang,

snarare dn som generaliserbara slutsatser om ldsundervisning i svenskédmnet i stort.

5.8 Forskningsetiska overvaganden
Studien har genomf0rts i enlighet med Vetenskapsradets (2017, s. 15) forskningsetiska principer:

informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Dessa principer
aktualiserades inte enbart i relation till de intervjuade ldrarna, utan ocksa i relation till de elever

som befann sig i klassrummen under observationerna.

Lirarna informerades om studiens syfte, hur materialet skulle anvindas och vad deltagandet
innebar. Deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas nir som helst utan negativa konsekvenser.

Samtliga larare gav sitt samtycke till att delta i intervjuer och observationer.

Eftersom observationerna genomfordes i klassrum dér elever deltog aktualiserades ytterligare
etiska overvidganden. Eleverna var inte studiens huvudsakliga informanter, men deras nirvaro
ingick 1 det sammanhang som observerades. Det innebar att sarskild hinsyn behdvde tas till deras
integritet och ritt till skydd. Information om observationerna formedlades via skolorna till
berdrda vardnadshavare och till eleverna pa ett aldersanpassat sitt innan observationerna
genomfordes. Det tydliggjordes att studien handlade om undervisningens organisering och
lararens arbetssétt, inte om att bedoma enskilda elever. Det klargjordes ocksa att inga elevnamn

eller andra identifierande uppgifter skulle dokumenteras.

For att skydda barnens integritet dokumenterades inga elevnamn eller andra direkt identifierande

uppgifter i filtanteckningarna. Fokus riktades i stillet mot undervisningens organisering, ldrarens
arbetssitt och dvergripande monster i elevers deltagande. Enskilda elever analyserades dérfor inte
som individer, utan som del av undervisningssituationen. Detta minskade risken for att elever

skulle bli igenkdnnbara i materialet eller i den férdiga texten.
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Eftersom observationerna skedde i skolmilj6 och involverade minderariga var det ocksé viktigt
att beakta att barns deltagande inte fick bli ofrivilligt. Aven om eleverna inte intervjuades eller
stod 1 centrum for analysen befann de sig 1 en observerad situation, vilket stillde krav pa
varsamhet 1 bade genomfoérande och dokumentation. I analysen har dérfor elevernas deltagande

behandlats pa en dvergripande niva och utan personidentifierande beskrivningar.

Det insamlade materialet har endast anvénts for forskningsdndamal och har hanterats sa att

obehoriga inte kunnat ta del av det. Namn pé personer, skolor och andra identifierande uppgifter

har anonymiserats i studien.

29



6. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras studiens resultat och analys i relation till studiens syfte och
forskningsfragor. Kapitlet bygger pa empiriskt material fran sex semistrukturerade intervjuer med
larare som undervisar i svenska i arskurs 4-6 samt fyra observationer av lasundervisning i
klassrummet. Analysen har genomforts genom tematisk analys, dir aterkommande mdonster i
lararnas utsagor och i observationsmaterialet identifierades och organiserades i teman, 1 linje med

Braun och Clarke (2006, s. 79-81).

I kvalitativa studier presenteras resultat och analys ofta integrerat. I denna studie innebér det att
det empiriska materialet tolkas i relation till det sociokulturella perspektivet (Vygotskij, 1978),
det relationella specialpedagogiska perspektivet (Nilholm, 2020) samt den didaktiska triangeln
(Molloy, 2007). Observationerna anvénds inte enbart som bekréftelse pa intervjuerna, utan ocksa
som ett sitt att fordjupa, nyansera och i vissa fall problematisera ldrarnas beskrivningar av

undervisningen.

Analysen resulterade i tre dvergripande teman som belyser hur ldrare resonerar kring sina
didaktiska val i ldsundervisningen for elever med ldssvarigheter:

o Gemensam ldsning och textsamtal som didaktisk strategi

o Olika typer av anpassningar i 1dsundervisningen

o Didaktiska val och elevers delaktighet 1 lasundervisningen
I varje tema presenteras resultat fran intervjuer och observationer, vilka analyseras i relation till

studiens teoretiska perspektiv.

6.1 Gemensam lidsning och textsamtal som didaktisk strategi

Resultatet visar att gemensam ldsning och textsamtal utgdr centrala arbetssitt i ldrarnas
lasundervisning. Samtliga ldrare beskriver att de organiserar undervisningen genom olika former
av gemensam ldsning, sdsom hoglédsning, gemensam ldsning eller gemensam bearbetning av
texter. Dessa arbetssitt anvénds for att skapa en gemensam forstaelse av textens innehéll och ge
elever mojlighet att utveckla sin lasforstaelse i samspel med andra.

Flera lérare lyfter sérskilt fram att gemensam ldsning dr betydelsefull for elever med

lassvérigheter. Larare A beskriver exempelvis hur undervisningen organiseras 1 flera steg dér
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eleverna forst ges mojlighet att skapa forforstaelse, direfter arbeta gemensamt med texten och

slutligen bearbeta innehallet tillsammans:

“Jag organiserar ofta undervisningen i tre delar: forforstaelse, gemensam ldsning och bearbetning.
Jag gor sé eftersom ménga elever behover stod for att komma in 1 texten, och jag vill att

lasningen ska bli en gemensam aktivitet, inte ndgot som bara blir ensamt kdmpande.” (Lérare A)

Liknande resonemang framkommer hos Lérare D, som beskriver hur hoglédsning kan minska
kraven pa individuell avkodning och ddrmed gora det léttare for fler elever att delta i arbetet med

texten:

“Jag arbetar ofta med hoglidsning kombinerat med gemensam bearbetning. Efter hogldsningen far

eleverna arbeta i ett par eller mindre grupper med fragor kopplade till texten.” (Larare D)

Aven Lirare F uttrycker att elever inte bor limnas ensamma med texten, utan att liraren behdver

modellera hur texten kan ldsas och forstas:

“Jag forsoker inte 1dmna eleverna ensamma med texten, utan vi arbetar ofta gemensamt forst. Jag
modellerar hur man kan l4sa en text och hur man kan tinka nir man stoter pa nagot svart.”

(Lérare F)

Dessa utsagor tyder pa att lararna ser gemensam ldsning som en didaktisk strategi for att skapa
tillgdnglighet 1 undervisningen. Samtidigt visar materialet att gemensam ldsning inte 1 sig innebér
att alla elever far samma tillgdng till innehallet. Hur meningsfullt deltagandet blir tycks bero pa
hur ldraren organiserar samtalet kring texten, vilka fragor som stills och vilken typ av stdd som

ges under arbetets gang.

Observationerna bidrar har med en mer konkret bild av hur detta tog form i klassrummet. Vid
samtliga observationstillfillen inledde ldrarna undervisningen med att rama in ldsningen genom
att tydliggora syftet med texten och lyfta centrala begrepp innan sjélva ldsningen borjade. I en

observation skrev ldraren upp tre nyckelord frén texten pa tavlan, lit eleverna ge forslag pa vad
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orden kunde betyda och kopplade dérefter orden till textens rubrik innan hégldsningen
paborjades. I en annan observation stannade ldraren redan efter forsta stycket, aterkopplade till
rubriken och fragade eleverna vad de nu trodde att texten skulle handla om. Dessa moment visar
att lararna inte enbart l4ste texten tillsammans med eleverna, utan ockséa aktivt forsokte bygga en

gemensam ingéng till innehallet.

Under sjdlva ldsningen gjorde lararna aterkommande stopp i texten for att forklara svéra ord, rikta
uppmarksamheten mot centrala meningar eller stilla fragor som hjélpte eleverna att folja textens
innehéll. Vid ett observationstillfalle pausade lararen efter ett stycke och fragade klassen vad de
hittills hade fatt veta om huvudpersonen. Eleverna fick forst tdnka tyst, darefter diskutera i par
och slutligen dela sina svar 1 helklass. I en annan situation uppmanade ldraren eleverna att hitta
den mening 1 texten som bést visade varfor en person i beréttelsen handlade pé ett visst sétt. Det
gjorde att eleverna inte enbart gav spontana svar, utan behovde atervinda till texten for att

motivera sina tolkningar.

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som olika former av stéttning 1 undervisningens
genomforande. Vygotskij (1978) framhaller att 1drande utvecklas i samspel med andra, och i
materialet framtrader hur ldraren genom fragor, modellering och stopp i ldsningen hjélper
eleverna att nidrma sig textens innehdll steg for steg. Sdljo (2014, s. 298-301) beskriver ocksd hur
sprak och andra redskap medierar ldrande. I den hér studien syns detta genom hur hogldsning,
fragor, tavlan, gemensamma begreppsforklaringar och textsamtal fungerar som medierande

redskap som gor texten mer tillgénglig.

Observationerna visar dock ocksd att stodet ofta var starkt lirarstyrt. Elevernas deltagande
mojliggjordes genom tydliga strukturer, men utrymmet for egna initiativ eller mer sjilvstindiga
tolkningar var i flera situationer begransat. Det innebér att gemensam ldsning i materialet bade
framstdr som ett sdtt att Oppna texten for fler elever och som ett arbetssétt diar deltagandet 1 hog

grad formas av ldrarens styrning.

Med stod i den didaktiska triangeln blir det tydligt att 1drarens val organiserar relationen mellan

larare, elev och innehéll. Molloy (2007, s. 44) synliggér hur undervisning formas i samspelet
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mellan dessa tre delar. I denna studie mirks det genom att ldraren inte bara viljer text och
arbetsform, utan ocksa reglerar hur eleverna ska ndrma sig innehallet. Samtidigt visar resultaten
en spanning: ju mer lararen strukturerar elevernas vag in i texten, desto storre mojlighet far fler

elever att delta, men desto mindre utrymme kan det finnas for mer sjélvstandigt textarbete.

Overgripande visar resultaten att gemensam lidsning och textsamtal fungerar som centrala
didaktiska strategier i ldrarnas undervisning. De skapar ofta goda forutsittningar for elever med
lassvarigheter att delta i arbetet med textens innehall, men materialet visar ocksa att denna

delaktighet i hog grad dr beroende av ldrarens aktiva stod och organisering.

6.2 Olika former av anpassningar i lisundervisningen

Ett andra tema som framtridde i analysen handlar om hur lirare anpassar ldsundervisningen for
att stodja elever med ldssvarigheter. Resultatet visar att 1drarna anvénder flera olika typer av
anpassningar fOr att gora textinnehéllet mer tillgangligt och for att skapa béttre forutséttningar for

elevernas forstaelse och deltagande i undervisningen.

En aterkommande anpassning 1 intervjuerna édr anvindningen av ljudstdd. Flera ldrare beskriver
hur ljudbdcker eller upplésta texter anvénds parallellt med den tryckta texten for att underlatta
forstaelsen for elever som har svarigheter med avkodning. Lirare E uttrycker detta som ett sétt att

minska hinder 1 motet med texten:

“Ljudstdd kan vara ett sitt att gora innehdllet atkomligt 4ven nér avkodningen &r svér, eftersom

elever da kan fokusera mer pa forstaelsen.” (Lérare E)

Liknande resonemang fors av Larare B, som beskriver hur undervisningen organiseras sa att
elever arbetar med samma text men med olika former av stod:
“Jag forsoker att alla jobbar med samma text, men jag varierar stodet. Vissa far lyssna pa texten,

vissa far forklarade ord 1 forvig och vissa fér farre fragor.” (Lérare B)
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Flera larare ndmner ocksé att texter ibland delas upp i mindre delar for att gora dem mer
hanterbara. Det kan innebira att elever arbetar med kortare textutdrag, markerade

nyckelmeningar eller tydligare struktur i texten. Larare C beskriver detta pa foljande sétt:

“Jag forsoker tinka att stodet ska vara inbyggt. Om jag planerar for de elever som behdver mest

stod brukar det gynna alla.” (Larare C)

Detta ligger néra det relationella specialpedagogiska perspektivet. Nilholm (2020, s. 45-48)
framhéller att svarigheter inte enbart bor forstds som nagot som finns hos eleven, utan som nigot
som uppstér i relation till undervisningens utformning och 1drmiljon. I materialet syns detta
genom att flera larare beskriver stod som ndgot som bor byggas in i undervisningen, snarare dn

laggas till 1 efterhand for vissa elever.

Samtidigt visar resultaten att anpassningar inte ar entydigt oproblematiska. Nér elever far kortare
textutdrag, farre fragor eller mycket forklarat i forvdg blir undervisningen ofta mer tillgénglig,
men samma stdd kan ocksa innebéra att eleverna méter innehéllet 1 en forenklad eller reducerad
form. Anpassningarna 6ppnar dirmed deltagande, men de kan ocksa skapa ett beroende av stod

som ldraren eller undervisnings strukturen hela tiden maste upprétthalla.

Observationerna ger hir en viktig fordjupning. De visar att anpassningar inte enbart var planerade
pa forhand, utan ocksa véxte fram i undervisningssituationen. Under flera observationstillfallen
stannade ldrarna upp i ldsningen for att forklara begrepp, ge exempel eller omformulera fragor
nér eleverna verkade osékra. I en observation arbetade klassen med en faktatext dér flera elever
fastnade vid @mnesspecifika ord. Lararen avbrot dé ldsningen, ritade en enkel skiss pé tavlan, gav
ett vardagligt exempel och lit direfter eleverna sjdlva foresld hur ordet kunde forstas i textens
sammanhang. Forst efter detta fortsatte l1dsningen. I en annan observation gav léraren eleverna
langre betdnketid efter en fraga och uppmanade dem att forst tala med sin bankgranne innan
svaren togs i helklass. Dessa justeringar var smd, men de paverkade tydligt elevernas mdjligheter

att f6lja undervisningen.
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Med hjilp av det sociokulturella perspektivet géar det att analysera dessa anpassningar som
medierande redskap och former av stéttning. Siljo (2014, s. 305) visar att larande ofta mojliggors
genom redskap som hjélper individen att forsta och hantera innehéll. I denna studie syns detta
genom muntliga forklaringar, skisser pa tavlan, ljudstdd, omformulerade fragor och samtal i par.
Samtidigt visar materialet att det &r viktigt att skilja mellan stod som framfor allt kompenserar i
stunden och stdd som ocksa kan bidra till utveckling. Nar ldraren exempelvis modellerar hur en
elev kan anvénda textens rubrik, mellanrubriker eller nyckelord for att skapa sammanhang,

framstar stddet som mer utvecklande dn nér eleven enbart far en forenklad vig till rétt svar.

I stort visar resultaten att anpassningar i ldsundervisningen inte enbart handlar om individuella
stodinsatser utan 1 hog grad integreras 1 undervisningens struktur. Samtidigt framtrader en
pedagogisk balansging: anpassningarna kan gora undervisningen mer tillgénglig, men de kan

ocksa medfora att elevens deltagande forblir starkt beroende av lirarens stdd och organisering.

6.3 Didaktiska val och elevers delaktighet

Det tredje temat i analysen handlar om hur lararnas didaktiska val paverkar elevers delaktighet i
lasundervisningen. Resultatet visar att 1drarna ser delaktighet som en central aspekt av
undervisningen och att de medvetet organiserar undervisningen pé sitt som gor det mdjligt for

fler elever att delta.

Flera ldrare, sarskilt larare B, D och F, beskriver hur strukturerade samtalsformer anvinds for att
skapa delaktighet 1 klassrummet. Ett aterkommande exempel dr anvidndningen av EPA-modellen
(enskilt—par—alla), dér elever forst far tinka sjdlva, dédrefter diskutera i par och slutligen dela sina

tankar 1 helklass. Larare B uttrycker detta pa foljande sitt:

“Jag anvinder ofta EPA — forst tinker eleverna sjdlva, sedan pratar de i par och dérefter tar vi det

1 helklass. Da far fler elever en chans att formulera sina tankar.” (Larare B)

Aven Lirare D beskriver hur pararbete kan fungera som en viktig ingang till

helklassdiskussioner:
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“Nar elever far prata i par forst vagar fler delta i helklass. Det gor stor skillnad for elever som

annars ar tysta.” (Larare D)

Observationerna visar ocksa att elever ofta deltog mer aktivt nir de forst fick ténka sjdlva eller
tala i par. I en observation fick eleverna forst markera ett avsnitt i texten som de tyckte var
viktigt, dérefter forklara sitt val for en kamrat och slutligen lyfta sina resonemang i helklass. Det
gjorde att fler elever faktiskt kom till tals. I en annan observation marktes dock att flera elever
deltog mycket kortfattat och framst upprepade sadant som nyss sagts i paret eller av lararen. Det
synliga deltagandet 6kade alltsd, men det var inte alltid tydligt hur djupt eleverna bearbetade

textens innehall.

Har blir det viktigt att problematisera vad delaktighet betyder i studien. Resultaten visar att
delaktighet inte enbart kan forstas som att elever pratar i samtal, arbetar i par eller svarar pa
fragor. Sddana uttryck ar viktiga, men de sidger inte i sig om eleverna faktiskt far tillgng till
innehallet eller om deras deltagande &r mer 4n situationsbundet. I materialet framtrader
delaktighet snarare i flera dimensioner: som nérvaro 1 aktiviteten, som mojlighet att fa tillgang till

textens innehall och som mojlighet att bidra meningsfullt i arbetet med texten.

Observationerna problematiserar darfor en alltfor snédv forstéelse av delaktighet. I vissa
situationer deltog manga elever muntligt, men deltagandet var starkt bundet till ldrarens fragor
och till sddant stod som lararen redan hade byggt in i uppgiften. Det innebér att delaktighet i
materialet ibland framstar som mdjliggjord genom tydlig struktur, men ocksé som beroende av att
lararen kontinuerligt upprétthaller denna struktur. En elev kunde alltsd vara synligt deltagande 1
samtalet, men fortfarande vara starkt beroende av ldrarens fragor, omformuleringar och

vigledning for att fa tillgéng till textens innehall.

Utifréan ett sociokulturellt perspektiv blir det tydligt att deltagande organiseras genom sociala och
sprakliga former som ldraren etablerar. Vygotskij (1978) beskriver hur ldrande utvecklas 1
samspel, och i denna studie fungerar EPA, textsamtal och gemensam ldsning som sadana
organiserade former for deltagande. Sélj6 (2014, s. 298-300) visar dessutom hur redskap och

interaktion formar villkoren for larande. I materialet syns detta genom att lirarens val av
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samtalsstruktur, fragetyp och textstod paverkar vilka elever som far mdjlighet att delta och pa

vilka villkor.

Den didaktiska triangeln hjdlper till att synliggdra hur ldraren genom sina val formar relationen
mellan elev och innehall. Molloy (2007, s. 133) framhaller att undervisning alltid innebér ett
samspel mellan ldrare, elev och innehall. I denna studie mérks det genom att delaktighet inte bara
handlar om elevens vilja eller formaga att delta, utan ocksad om hur liraren véljer att presentera
texten, organisera samtalet och erbjuda stdd. Det relationella specialpedagogiska perspektivet
forstarker denna tolkning genom att rikta uppmérksamheten mot hur hinder for delaktighet

uppstér 1 undervisningens utformning snarare dn enbart hos eleven (Nilholm, 2020).

I sin helhet visar resultaten att ldrarnas didaktiska val har stor betydelse for elevers delaktighet 1
lasundervisningen. Samtidigt visar materialet att delaktighet inte bor forstés alltfor snéavt. Att
elever talar, arbetar i par eller svarar pa fragor ar viktiga uttryck for deltagande, men siger inte
ensamt nagot om i vilken grad eleverna far tillgang till innehallet eller utvecklar ett mer

sjdlvstandigt deltagande i arbetet med texter.

6.4 Overgripande monster i studiens resultat

Syftet med studien var att undersoka hur lérare resonerar kring sina didaktiska val 1

lasundervisningen i svenskdmnet for elever med lassvarigheter, med sérskilt fokus pé delaktighet.

Resultaten visar att ldrarna anvénder flera olika didaktiska strategier for att skapa en tillgénglig
lasundervisning. Gemensam ldsning och textsamtal framtrdder som centrala arbetssitt, eftersom
dessa gor det mojligt for elever att arbeta med textens innehall tillsammans och utveckla
forstaelse genom samtal. Samtidigt visar analysen att denna tillgéinglighet ofta &r beroende av en

hog grad av ldrarstyrning och stdttning.

Dessutom visar resultaten att larare anvinder olika typer av anpassningar, sdsom ljudstod,
begreppsforklaringar och uppdelning av texter, for att gora undervisningen mer tillgénglig for
elever med ldssvérigheter. Dessa anpassningar integreras ofta i undervisningen och riktas inte

enbart till enskilda elever. Samtidigt framtréder en spidnning mellan stod som Oppnar deltagande 1
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stunden och stdd som ocksa bidrar till att utveckla elevernas mer sjdlvstindiga sitt att arbeta med

texter.

Slutligen visar resultaten att lararnas didaktiska val har stor betydelse for elevers delaktighet i
undervisningen. Nér undervisningen organiseras med tydlig struktur, gemensam ldsning och
strukturerade samtalsformer 6kar mdjligheten for elever med l4ssvarigheter att delta i arbetet med
texten. Samtidigt visar analysen att delaktighet inte enbart kan forstds som muntligt deltagande
eller aktivitet i grupp, utan ocksa maste relateras till elevernas faktiska tillgang till innehallet och

deras mojlighet att utveckla ett mer sjdlvstindigt deltagande i ldsundervisningen.
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7. Diskussion och slutsats
7.1 Studiens huvudsakliga resultat

Syftet med denna studie var att 6ka kunskapen om hur ldrare i svenskdmnet resonerar kring sina
didaktiska val 1 ldsundervisningen for elever med ldssvarigheter, med sérskilt fokus pa hur
undervisningen kan organiseras for att skapa forutsittningar for delaktighet inom ramen for den
ordinarie undervisningen. Studien har inte haft som mal att faststilla effekter av undervisning,

utan att synliggdra hur larare beskriver och motiverar sina didaktiska dverviganden.

Resultaten visar att lararna i studien beskriver en undervisning ddr gemensam ldsning, textsamtal
och olika former av stodstrukturer utgor centrala inslag, vilket dven lyfts inom ett sociokulturellt
perspektiv dir larande sker i samspel (Vygotskij, 1978, s. 86-90). Genom att organisera
undervisningen kring gemensamma aktiviteter kring text skapas situationer dér elever ges
mojlighet att arbeta med innehallet tillsammans, snarare 4n att arbeta individuellt utan stdd, ndgot
som dven Siljo (2014, s. 298-301) menar sker genom sprakliga och kulturella redskap. Samtidigt
framtriader att detta arbetssitt ofta ar starkt beroende av ldrarens aktiva styrning och kontinuerliga

stottning.

Vidare visar resultaten att ldrarna anviander olika typer av anpassningar, sdsom ljudstod,
begreppsforklaringar och uppdelning av texter. Dessa anpassningar beskrivs inte enbart som
individuella stodinsatser, utan som ndgot som 1 stor utstrackning integreras i undervisningens
struktur, vilket ligger néra ett relationellt perspektiv dér svdrigheter forstas 1 relation till
undervisningens utformning (Nilholm, 2020, s. 45-48). Detta kan tolkas som att lararna stravar
efter att organisera undervisningen pa ett séitt som gor innehéllet mer tillgangligt for en bred

elevgrupp.

Samtidigt visar analysen att dessa stodinsatser inte dr entydigt oproblematiska. De kan bidra till
att fler elever ges mojlighet att delta 1 arbetet med texten, men de kan ocksé innebéra att
elevernas deltagande blir beroende av ldrarens stod. Resultaten pekar ddrmed pd en spanning
mellan att skapa tillgénglighet i stunden och att utveckla elevers mer sjélvstindiga sitt att arbeta
med texter, vilket kan relateras till skillnaden mellan kompensatoriskt och utvecklande stod i ett

sociokulturellt perspektiv (Vygotskij, 1978).
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Nir det giller delaktighet visar resultaten att ldrarna organiserar undervisningen genom
strukturerade samtalsformer, exempelvis EPA-modellen, vilket kan forstds som en didaktisk
struktur som mdjliggor deltagande i interaktion (Molloy, 2007, s. 44). Detta tycks skapa fler
mojligheter for elever att komma till tals. Samtidigt visar analysen att delaktighet inte enbart kan
forstas som synligt deltagande i samtal, utan ockséa behdver relateras till i vilken grad elever far
tillgang till innehéllet och mgjlighet att utveckla ett mer sjéalvstiandigt deltagande, vilket Nilholm
(2020, s. 84—86) menar ar centralt i ett relationellt perspektiv pa delaktighet.

Mot denna bakgrund kan studien inte visa hur ldasundervisning generellt bor utformas, men den
synliggdr monster 1 hur de deltagande lirarna beskriver och organiserar sin undervisning. Dessa
monster pekar pa att undervisningens organisering, lararens stdd och val av arbetsformer kan ha

betydelse for hur elever ges mojlighet att delta i arbetet med texter.

7.2 Resultat i relation till tidigare forskning

Resultaten i denna studie ligger i flera avseenden i linje med tidigare forskning, men bidrar ocksa

med vissa nyanseringar och problematiseringar.

I likhet med tidigare studier visar resultaten att undervisning som innehéller struktur, lararstod
och gemensamt arbete med texter kan skapa forutsittningar for elevers forstaelse, vilket Rice,
Lambright och Wijekumar (2024, s. 424-425) lyfter fram som centralt for utveckling av
lasforstielse, samt vad Romero Mariscal och Lopez Nufiez (2015, s. 17-18) menar krivs for
elever med lassvarigheter. I denna studie framtrader detta genom ldrarnas arbete med gemensam

lasning, forforstielse och textsamtal.

Samtidigt nyanserar resultaten denna bild. Medan tidigare forskning ofta lyfter fram dessa
arbetssdtt som gynnsamma, visar denna studie att de ocksa kan innebéra en hog grad av
lararstyrning. Det innebér att undervisningen 1 vissa fall riskerar att begrdnsa elevernas
mojligheter till mer sjilvstdndigt textarbete. Detta ligger 1 linje med Ness (2011, s. 100-101),

som menar att undervisning ibland blir mer kompensatorisk &n utvecklande, samt med Tengberg

40



(2019), som visar att undervisning om textforstaelse i svenskdmnet ofta préglas av begransat

utrymme for mer sjélvstidndigt och analytiskt textarbete.

En liknande problematik framtrader i relation till anpassningar. Tidigare forskning betonar att
anpassningar kan stodja elevers deltagande, vilket dven bekréftas i denna studie, exempelvis hos
Romero Mariscal och Lopez Nufiez (2015, s. 17-18). Samtidigt visar resultaten att anpassningar,
sasom forenklade texter eller omfattande stod, ocksa kan innebéra att elever moter innehéllet 1
reducerad form. Detta véacker fragor om i vilken utstrdckning anpassningar bidrar till langsiktig

utveckling av lasformaga, ndgot som dven Ness (2011, s. 106—108) problematiserar.

Vidare visar denna studie att ldrarna i stor utstrackning forsoker integrera stod 1 den ordinarie
undervisningen, vilket ligger néra ett relationellt perspektiv pé specialpedagogik (Nilholm, 2020,
s. 45-48). Samtidigt fingar studien inte de organisatoriska villkor som Knospe, Sturk och
Gheitasi (2021) lyfter fram, exempelvis resursfordelning och tillgang till specialpedagogiskt stod.
Detta innebér att resultaten framst synliggdr ldrarnas didaktiska resonemang, men inte de

strukturella forutsattningar som kan mojliggora eller begrénsa dessa val.

En viktig skillnad jamfort med tidigare forskning &r ocksa att denna studie bygger pé larares
beskrivningar och ett begrénsat antal observationer, till skillnad fran exempelvis Tengberg (2019)
som bygger pa omfattande klassrumsobservationer. Den kan darfor inte sdga nagot om vilka
arbetssitt som ar mest effektiva, utan snarare hur undervisning kan ta form 1 specifika

sammanhang.
Sammantaget bekriftar studien flera tidigare forskningsresultat, men bidrar ocksd med en mer

problematiserande bild dér fragor om beroende av stdd, balansen mellan kompensation och

utveckling samt undervisningens styrning blir centrala.
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7.3 Betydelse for den framtida liararrollen

Resultaten 1 denna studie kan ha betydelse for den framtida ldrarrollen, men bor tolkas med

forsiktighet.

En central implikation dr att larare behover reflektera 6ver hur undervisningen organiseras, inte
enbart vilka metoder som anvénds. Studien visar att arbetssitt som gemensam ldasning och
strukturerade samtal kan skapa mdjligheter for fler elever att delta, vilket 4ven betonas inom
sociokulturell teori dér 1drande sker i samspel (Vygotskij, 1978), men ocksa att dessa arbetssitt

kraver medvetna didaktiska overviganden for att inte bli alltfor styrda.

For den framtida lirarrollen innebir detta ett behov av att balansera olika didaktiska mal. A ena
sidan behover undervisningen vara tillgédnglig och erbjuda stod, & andra sidan behover den ocksa
skapa utrymme for elever att utveckla mer sjdlvstindiga strategier i sitt ldsande. Denna balans
framstér som central 1 arbetet med elever med ldssvarigheter, vilket 4&ven Nilholm (2020, s. 84—

86) menar i relation till delaktighet.

Vidare pekar resultaten pé vikten av att se anpassningar som en del av undervisningens design,
snarare dn som tilldgg i efterhand, vilket ligger 1 linje med ett relationellt perspektiv (Nilholm,
2020, s. 45-48). Samtidigt aktualiserar studien frdgor om hur dessa anpassningar paverkar
elevernas langsiktiga ldrande, vilket innebdr att 14rare behdver reflektera dver inte bara om elever

kan delta, utan ocksa hur de deltar.

Slutligen visar studien att delaktighet ér ett komplext begrepp. For den framtida ldrarrollen
innebdr detta att delaktighet inte enbart kan forstds som att elever &r aktiva eller deltar i samtal,
utan ocksa behover relateras till elevers mojlighet att forstd och arbeta sjédlvstandigt med

innehallet.

42



7.4 Metoddiskussion

Denna studie bygger pa en kvalitativ forskningsansats med intervjuer och observationer, vilket
mojliggjort en fordjupad forstaelse av hur lirare resonerar kring sina didaktiska val (Bryman,

2018, s. 453). Samtidigt finns flera metodologiska begriansningar som behdver problematiseras.

En forsta aspekt ror urvalet. Deltagarna rekryterades delvis genom kontakter och frivilligt
deltagande, vilket innebér en risk for sjélvselektion (Bryman, 2018, s. 224). Det dr mgjligt att de
larare som valde att delta &r sérskilt intresserade av ldsundervisning eller inkluderande arbetssitt,
vilket kan ha paverkat resultaten. Studien kan ddrmed ge en mer positiv bild av undervisningen

an vad som &r representativt.

En andra aspekt géller intervjuerna. Eftersom intervjuer bygger pa deltagarnas egna
beskrivningar finns en risk att 1drarna framstéller sin undervisning pé ett sdtt som uppfattas som
professionellt eller 6nskvirt, vilket Kvale och Brinkmann (2014, s. 29) lyfter fram. Detta innebér

att intervjusvaren inte nodvandigtvis speglar undervisningen fullt ut.

Observationerna bidrar till att nyansera denna bild, men @ven hir finns begransningar. Antalet
observationer dr fa och genomfordes under en begrinsad tidsperiod, vilket Bryman (2018, s. 273)
menar kan paverka mojligheten att finga variation. Det innebér att materialet endast ger nedslag i
undervisningen och inte fangar variation over tid. Dessutom kan ldrarnas undervisning ha

paverkats av att de visste att de observerades.

En ytterligare begrinsning dr att studien saknar elevperspektiv. Analysen av delaktighet bygger
pa lararnas beskrivningar och forskarnas tolkningar av observationer. Det innebér att studien inte

kan séga nagot om hur elever sjdlva upplever sin delaktighet eller sitt lirande.
Slutligen kan forskarnas egen bakgrund, inklusive erfarenheter frdn VFU, ha péverkat tolkningen

av materialet. Forforstaelse kan bidra till djupare analys, men ocksé innebéra en risk att vissa

aspekter tas for givna eller tolkas 1 en viss riktning.
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Sammantaget innebér dessa begrinsningar att studiens resultat bor forstas som tolkningar av

specifika undervisningssammanhang, snarare dn som generella slutsatser.

7.5 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie har fokuserat pa ldrares perspektiv pa lasundervisning. For att fordjupa kunskapen

inom omrédet finns flera mojliga inriktningar for framtida forskning.

En viktig inriktning dr att undersoka elevers perspektiv, sarskilt hur elever med lassvarigheter
upplever sin delaktighet i undervisningen. Detta skulle kunna bidra till en mer nyanserad

forstéelse av hur undervisningen faktiskt upplevs.

Vidare behovs studier som foljer undervisning over tid, exempelvis longitudinella studier, {or att
undersodka hur olika didaktiska val pdverkar elevers lasutveckling pé lédngre sikt, vilket d&ven
efterfragas i tidigare forskning om ldsundervisning (Rice et al., 2024).

En annan relevant inriktning &r att studera hur organisatoriska faktorer, sdsom resurser,
specialpedagogiskt stod och skolans struktur, paverkar mdjligheten att genomfora inkluderande

lasundervisning, vilket Knospe et al. (2021) lyfter fram.
Slutligen kan framtida forskning undersdka balansen mellan stod och sjélvstidndighet 1

lasundervisningen, det vill sdga hur undervisning kan utformas sé att den bade mojliggor

deltagande i stunden och stodjer utvecklingen av ldngsiktiga ldsstrategier.
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Bilaga
Bilaga 1 — Intervjuguide
Bakgrundsfrigor

1. Hur ldnge har du arbetat som ldrare i svenskdmnet?
2. Vilka arskurser undervisar du i1 for ndrvarande?

3. Hur skulle du beskriva din erfarenhet av att undervisa elever med ldssvarigheter?

Lasundervisning i svenskimnet

4. Hur brukar du organisera din ldsundervisning i svenskdmnet?

5 Vilka typer av texter arbetar ni vanligtvis med 1 undervisningen?
6. Hur introducerar du nya texter for eleverna?

7 Hur arbetar du med att stodja elevernas lasforstaelse?

Didaktiska val

8. Hur resonerar du nir du viljer texter for din lasundervisning?

9. Vilka faktorer paverkar dina didaktiska val 1 1dsundervisningen?

10.  Hur anpassar du din undervisning utifrén elevernas olika behov och forutsittningar?
11. Kan du ge exempel pa ett tillfille da du behovde anpassa lasundervisningen for en elev

med lassvarigheter?

Elever med ldssvarigheter

12. Hur identifierar du att en elev har lassvarigheter?

13.  Hur arbetar du {or att stddja elever med ldssvérigheter i ldsundervisningen?

14.  Vilka anpassningar anvinder du i din undervisning for dessa elever?

15. Hur resonerar du kring balansen mellan att stodja elever med ldssvarigheter och att

samtidigt undervisa hela klassen?



Delaktighet
16. Hur arbetar du for att skapa delaktighet for alla elever i ldsundervisningen?
17.  Hur sékerstéller du att elever med ldssvarigheter kan delta i undervisningen?

18.  Hur upplever du att dina didaktiska val paverkar elevers delaktighet?

Avslutande fragor
19.  Vad upplever du som mest utmanande i ldsundervisningen for elever med ldssvarigheter?
20. Vad upplever du fungerar bra i din ldsundervisning for att stodja dessa elever?

21.  Ardet nigot du vill tilligga som du tycker ir viktigt att belysa?
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Bilaga 2 — Observationsunderlag

Observationspunkter

Under observationerna fokuserades sarskilt pa:

Hur léraren introducerar ldsaktiviteten

Vilka texter som anvinds

Hur lararen ger stdd till elever

Hur lararen anpassar undervisningen

Hur elever deltar i undervisningen

Hur elever med lassvérigheter inkluderas i undervisningen

Hur léraren organiserar undervisningen (helklass, grupp, individuellt)
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