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Forord

Foljande examensarbete ingér 1 grundldrarprogrammet med inriktning mot matematik och ldarande
och behandlar darfér matematik som dmnesomrade. Arbetet dr pa avancerad niva och omfattar 15
hogskolepodng vid Malmo universitet. Arbetet dr skrivet gemensamt i par och eftersom béada
parter bidragit lika mycket anser vi att det bor bedomas likvirdigt. Under arbetets gang har
generativt Al-verktyg (Copilot) anvints som bollplank, i syfte att f inspiration till intervjuerna
samt for spraklig forbattring. Framforallt har Al-verktyg anvénts som ett stod for att hitta
synonymer. Vi vill rikta ett stort tack till medverkande liarare som valde att stilla upp pé intervju,

till var handledare David Orbring samt till deltagande studenter i handledningsgruppen.



Abstrakt

Syftet med studien &r att undersdka hur ldrare som undervisar i arskurserna F-3 upplever att
anviandningen av larobocker i matematik paverkar deras arbetsbelastning. For att uppna syftet
utgar studien frdn fragor med en fenomenologisk ansats om hur ldrare upplever att de anviander
laroboken 1 matematikundervisningen samt hur de upplever att den paverkar planeringen,

genomforandet samt uppfoljning och beddomning av matematikundervisningen.

Utifran syfte och frigestillningar beslutades att genomfora en kvalitativ undersokning med
semistrukturerade intervjuer. Eftersom studien fokuserar pa ldrares arbetsbelastning &ar det
lararperspektivet som beaktas. Urvalet bestdr av fem ldrare, som alla undervisar med
matematikbok i &rskurserna F-3. Studiens resultat analyseras utifrdn ramfaktorteorin. Resultatet
visar att ldrarna upplever stod av medfoljande lararhandledningar i1 planeringen. I genomforandet
framhéller ldrarna att eleverna blir bekanta med ldrobokens struktur och att den konsekventa
uppbyggnaden 1 ldroboken bidrar till detta. Kopplat till uppf6ljning och bedémning anvinder
samtliga larare diagnoserna fran ldroboken, men pa olika sétt. Resultatet visar ocksa pa att ldrarna
har skilda upplevelser och erfarenheter kring réttning av ldrobdckerna, vilket grundar sig i
tidsaspekten. Studiens slutsats &r att ldrare upplever att deras arbetsbelastning minskar vid
anvindandet av  ldrobok, speciellt avseende planering och genomférande i

matematikundervisningen.

Nyckelord: arbetsbelastning, lagstadiet, ldrarperspektiv, ldrobdcker, matematikundervisning
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1. Inledning

Nedan foljer en bakgrund som introducerar arbetets amne. En begreppslista presenteras dven,

dér begreppen forklaras utifrdn hur de sedan anvinds i arbetet.

1.1 Bakgrund

Enligt ldroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr 22) ska
utbildningen vara likviardig och anpassad efter elevers olika fOrutsittningar och behov
(Skolverket, 2022, s. 6). For att skapa en differentierad undervisning som forhaller sig till alla

elevers behov stills krav pa larares amnesdidaktiska val i matematikundervisningen.

I de tidiga skolaren utformas matematikundervisningen pa olika sétt, dir en del larare foljer
larobokens struktur 1 stor utstrdckning, medan andra véljer alternativa undervisningsmetoder.
Det kan till exempel vara arbete med konkret material. Valet av undervisningsmetod kan antas
paverka ldrarens arbete med planering, genomférande och uppfoljning av undervisningen.
Hur ldrare upplever arbetsbelastningen i relation till undervisningsmetod dr didremot nigot

som behover undersokas vidare.

Under kurserna med verksamhetsforlagd utbildning har vi konstaterat att ldrare ofta upplever
hog arbetsbelastning. Israelsson (2019) betonar att laroboken kan vara en trygghet {for lararen
did den innehdller firdiga och passande uppgifter vilket effektiviserar planeringen. Aven
Johansson (2006, s. 59) menar att undervisning med ldrobok kan minska ldrares
arbetsbelastning. Utover tidigare forskning visar dven regeringens atgérder att ldrobdcker
foresprakas. Ett sdrskilt statsbidrag har sedan ar 2023 tilldelats skolor i Sverige for inkdp av
larobocker (Regeringen, 2023). Det ar tydligt att pengarna endast far ga till 1arobdcker, vilket
visar att frigan om larobocker blivit politisk. Under vara &r pd Malmo universitet har vi fatt
hora att ldrobdcker dr nadgot som bor undvikas i1 stérre utstrickning och ersittas av andra
metoder, som till exempel arbete med konkret material. Utifran regeringens beslut begrinsas

dock mojligheten till detta, eftersom pengarna inte kan anvindas till annat material.

Med utgéngspunkt i denna bakgrund &r det relevant att undersdka hur ldrare som undervisar i

arskurserna F-3 upplever att anvdndningen av ldrobocker i matematik paverkar deras



arbetsbelastning. For verksamma eller blivande ldrare kan resultatet av detta arbete vara till

hjélp for att reflektera 6ver de &mnesdidaktiska valen i matematikundervisningen.

1.2 Begreppslista

Tabell 1. Definitioner av begrepp

Begrepp Definition

Arbetsbelastning Hur kraven pé arbetet forhaller sig till de tilldelade
resurserna. Dessa resurser kan vara tid, personal och
ekonomi.

Undervisningsmetod i matematik Det finns ménga olika metoder som kan anvéndas vid

undervisning i matematik. De metoder som avses i
arbetet ar till exempel arbete med ldrobok, stationer,
konkret material, digitala laromedel och spel.

Planering Forberedelser ldraren utfor i forvag infor en eller
flera lektioner. Det kan handla om malsittning,
resursfordelning, tillvigagangssitt, arbetsgang,
innehéll, tidsplan och arbetssitt.

Genomforande Det som sker under lektionen. Nér planeringen
praktiskt utfors.
Uppfdljning och beddmning Reflektion kring genomforande i forhallande till

planering. Exempelvis reflektionsfrégor som;
Uppnaddes malen man planerat f6r? Har ingér dven
bedomning och dokumentation av elevernas
kunskaper.

Larobok Lérobok ar ett slags laromedel inom ett visst &mne.
Det dr en arbetsbok som eleverna anvdnder med
ovningar och forklaringar. Ofta kompletteras
larobocker med en lararhandledning. I detta arbete
ligger fokus pé larobocker i matematik. Darfor
kommer dven begreppet matematikbok att anvéndas.

Digitala laromedel I denna studie innebér detta digitala genomgangar
och filmer samt digitalt tillgdngliga appar som
anvinds som utbildningsresurser. Applikationerna
som synliggors i studien &r Nomp, Skolplus och
Magma.




2. Syfte och fragestallningar

Syftet med detta arbete ar att synliggdra hur ldrare som undervisar 1 arskurserna F-3 upplever
att anvindningen av ldrobocker 1 matematik paverkar deras arbetsbelastning. Utifran ldrares
upplevelser och erfarenheter avser studien att belysa hur planering, genomfdérande samt
uppfoljning och beddmning av matematikundervisningen sammantaget paverkar

arbetsbelastningen.

For att uppnd syftet med arbetet utgar studien frén foljande fragestillningar:
1. Hur upplever lérare att de anvinder laroboken i matematikundervisningen?
2. Hur upplever ldrare att ldrobocker péaverkar planeringen, genomforandet samt

uppfoljning och bedémning av matematikundervisningen?



3. Tidigare forskning

Urvalet av tidigare forskning har gjorts med utgdngspunkt i studiens syfte och
frdgestdllningar. Fokus har dérfor lagts pé studier som behandlar anvindningen av larobdcker
i matematikundervisningen, d& dessa dr betydelsefulla for att mojliggora en relevant
jamforelse med studiens resultat. Bdde internationella och nationella studier har inkluderats
for att beakta en storre vetenskaplig kontext. I foljande avsnitt presenteras tidigare forskning
kring anvéndningen av larobdcker i relation till planering, genomférande samt uppfdljning

och beddmning.

3.1 Planering

Tidigare forskning visar att ldroboken dr hjilpsam vid planering av matematikundervisning
genom att utgéra en grund for vad undervisningen ska innehalla (Hong et al., 2019, s. 240).
Detta kan vidare skapa en kénsla av trygghet hos ldraren (Grundén, 2020, s. 67). Léararen far
forstaelse for vilket innehall som dr viktigt att behandla och kan dérefter anpassa innehéllet
efter elevgrupp och situation (Hong et al., 2019, s. 240; Grundén, 2020, s. 67). Detta
resonemang fOrstirks av Reys et al. (2004, s. 63) som hidvdar att ldroboken effektiviserar
larares planeringstid dd kapitlen ofta bygger pa varandra, vilket sparar tid for ldrare. Reys et
al. (2004, s. 63) framfor dven att ldroboken underléttar planering for ldraren genom att visa
sidantal for ett visst moment och dirigenom végleda hur mycket tid som krivs for de olika

omradena.

Vidare finns material med medfoljande tilliggsmaterial, bland annat konkret material, som
kan minska arbetsbelastningen dé lararen sjilv inte behdver komplettera l1aroboken (Hemmi et
al., 2019, s. 351). Ett exempel pa detta dr Finnish curriculum materials (FCM), ett finskt
material innehdllande detta. Vid anvdndande av sadant material medfor det att lararen inte
behover leta upp och kopiera eget material. Utover detta menar &ven Palmér (2018, s. 134) att
larobocker idag mojliggor en varierad undervisning dd de ofta innehdller en méngd olika

arbetssatt.



3.2 Genomforande

Tidigare forskning visar bade for- och nackdelar med att anvdnda ldrobocker vid
genomforandet av matematikundervisning. Van den Ham och Heinze (2018, s. 133) menar att
larobockerna begrdnsar genomférandet di de dr avsedda att anvédndas pd ett specifikt sitt.
Aven lirarna sjilva vill enligt Hemmi et al. (2019, s. 342) indra den traditionella
undervisningen och anvinda ett mer varierat arbetssitt. I kontrast till detta menar Hong et al.
(2019, s. 242) att laroboken ar fordelaktig for ldraren da den ofta ger tips och idéer pa hur
undervisningen kan genomforas inom de olika omrddena. Detta resonemang delas med
Grundén (2020, s. 70) som forklarar att ldrobocker kan fungera som en uppgiftsbank. Nyare
larobocker kopplas dessutom till situationer som eleverna kénner till vilket gor
undervisningen mer engagerande (Reys et al., 2004, s. 65). An mer stddjande for
arbetsbelastningen blir det for ldraren vid anvidndandet av en tydlig ldrarhandledning till
laroboken da den innehaller olika forslag pa dvningar, aktiviteter, fardiga fragor och bilder
som kan tillimpas i undervisningen (Hemmi et al., 2019, s. 350-351). I kontrast till detta
papekar dock Grundén (2020, s. 66) att ingen av ldrarna i hennes studie lyfter fram

lararhandledningarna som anvéndbara.

Forutom ovan nidmnda studier visar 4ven Holmberg och Ranagéirden (2016, s. 229-230) att
matematiklektionerna, vid anvdndning av ldrobok, far en likartad struktur som kan innebéra
stod for lararen. Dessutom skriver de att ldrobockerna kan vara ett bra stod vid praktiska
ovningar, d& sadana Ovningar annars kan krdva djupare kunskap hos ldraren (Holmberg &
Ranagérden, 2016, s. 239). Hemmi et al. (2019, s. 351) papekar liknande aspekter, att ldrare
med mindre erfarenhet kan gynnas av att ta stod i larobocker och ldrarhandledningar for att

minska arbetsbelastningen. Nar erfarenheten véxer, kan behovet av stddet minska.

En undersokning av Palmér (2018, s. 133) visar dock att vdxande erfarenhet leder till
anviandande av larobok. I studien undersoktes nyexaminerade ldrares uppfattningar av god
matematikundervisning. Studien visar att synen fOrdndrades efter att de varit ute i
verksamheten 1 ett &r. Frdn borjan var de negativa till att anvdnda ldrobocker 1
matematikundervisningen och foresprakade istdllet alternativa metoder som till exempel spel.
Efter ett ar hade dock deras asikter vint och handlandet direfter, vilket ledde till

matematikundervisning med utgangspunkt i laroboken.
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3.3 Uppfoljning och beddmning

Tidigare forskning visar enligt Fan et al. (2025, s. 936) att laroboken kan fungera stodjande
vid ldrandet av matematik. Daremot menar Fan et al. (2025, s. 937) att manga larare samtidigt
undviker ldrobdcker och arbetsblad vid beddmning av matematik da det dr svért att endast
utgad fran laroboken vid bedomning av elevernas kunskaper i matematik. En anledning till
detta ar att bedomningsuppgifternas innehall och form i ldrobockerna inte méter alla elevers
nivaer. Grundén (2020, s. 70) framhaller ockséd att detta ar lirobockernas nackdel, att alla
elever forvintas arbeta med samma innehdll. Ytterligare en anledning till att minga lédrare
undviker ldrobocker vid bedomning dr att de ofta innehdller fA problemldsningsuppgifter.
Detta medfor att en del av elevernas formagor i matematik osynliggors, som till exempel

resonemangsformégan (Fan et al., 2025, s. 937).

I motsats till ovanstiende menar Zeynivandnezhad et al. (2024, s. 10) att ldrobockerna
innehaller ett brett urval av uppgifter som kan anvéndas for bedomning av elevernas
kunskaper. Problemldsningsuppgifter, praktiska dvningar och sjdlvbedomningsuppgifter &r
nagra av uppgiftstyperna som listas, som alla kan tinkas vara anvédndbara vid bedémning.
Vidare betyder detta att innehéllet i ldrobockerna inte enbart kan anvindas for att ldra ut
matematikkunskaper, utan ocksa for att beddma. Dessutom bidrar larobockerna ocksé till
utveckling av elevers forstdelse och fardigheter. Larobockernas struktur bidrar ocksa till att
larare kan f6lja elevernas utveckling kontinuerligt, och inte endast vid provtillfillen

(Zeynivandnezhad et al., 2024, s. 10).

3.4 Sammanfattning

Tidigare forskning visar att laroboken kan fungera som ett stod for ldraren i planering och
genomforande av matematikundervisning, genom att till exempel innehdlla forslag pa
ovningar och aktiviteter som kan anvéndas i undervisningen. Samtidigt kan den dven
begriansa genomforandet dd den 4r avsedd att anvindas pd ett specifikt sitt. Gillande
uppfoljning och bedomning visar tidigare forskning pa motségelsefulla resultat. Mot denna
bakgrund &r det relevant att f4 en djupare forstaelse kring hur ldrare som undervisar i
arskurserna F-3 upplever att anvdndningen av ldrobocker i matematik paverkar deras

arbetsbelastning.
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4. Teoretiska perspektiv

I f6ljande avsnitt presenteras vilka teoretiska utgdngspunkter studien har. Avsnittet inleds med
studiens dvergripande teori, fenomenologi. Dérefter berdrs ramfaktorteorin som dterkommer 1

resultat och analys.

Vetenskapsteoretiskt utgér studien fran ett fenomenologiskt perspektiv vilket innebar ett fokus
pa minniskors upplevelser av ett fenomen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 113). I
denna studie kommer fenomenologin till uttryck i de semistrukturerade intervjuerna dér
deltagarna far beskriva sina personliga upplevelser och erfarenheter av liroboken i matematik.
Intervjuerna &r kvalitativt inriktade och ger lararna mojlighet att forklara sina upplevelser pa
ett djupare plan. Genom att studien fokuserar pa deltagarnas, det vill sdga ldrarnas,
upplevelser av ldroboken i matematik i relation till matematikundervisningens planering,

genomforande och uppf6ljning, framtrader det fenomenologiska perspektivet tydligt.

Det fenomenologiska perspektivet i denna studie kan i en vidare bemirkelse kopplas samman
med ramfaktorteorin pa s& vis att ramarna formar lirarnas upplevelser. Genom att utga fran
lararnas upplevelser i relation till de yttre strukturella ramar som finns, déribland laroboken,

framtrader darfor bade fenomenologin och ramfaktorteorin.

Ramfaktorteorin handlar om olika faktorer som péverkar undervisningen, genom att antingen

stodja eller begrinsa den (Sundberg, 2021, s. 292; Langstrom & Viklund, 2006, s. 19).
Tabell 2. Ramfaktorernas fem grupper (Imsen, 1999, s. 308-309).

Ramfaktorteorins fem grupper Exempel

Pedagogiska ramar Liroplan

Administrativa ramar Klasstorlek, schema, arbetstid och regler for bedémningsforfarande
Resursrelaterade ramar Ekonomi och ldromedel

Organisationsrelaterade ramar Klimatet mellan ldrare och elever

Ramar med anknytning till eleverna och deras kulturella bakgrund Elevemas forutsittningar och motivation

En del av dessa har ldrare sjdlv visst inflytande over, som till exempel anvindning av
laromedel, medan andra stir utanfor deras kontroll, som till exempel ldroplanen (Imsen, 1999,

s. 36).

Langstrom och Viklund (2006, s. 19) forklarar ramfaktorteorin med begreppen inre och yttre
faktorer. De yttre dr de juridiska faktorerna som bestdims pa samhéllsnivd medan de inre

faktorerna dr de som kommunerna eller skolorna sjélva beslutar om, vilket till exempel kan

12



handla om arbetsformer och liromedel (Langstrom & Viklund, 2006, s. 19). Detta medfor att
ramfaktorteorin ger mdjlighet att koppla det som beslutas pa samhillsniva, pa makroniva, till

det som faktiskt sker 1 klassrummet, pa mikroniva (Lundgren, 2020, s. 368).
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5. Metod

Kapitlet redogor for arbetets kvalitativa metodval som utgors av semistrukturerade intervjuer
med ldrare. Det behandlar ocksd urval, genomfoérande, kvalitetskriterier och val av

analysmetod.

5.1 Kvalitativ metod

Utifran syftet och forskningsfridgan landade valet pa en kvalitativ metod, ndrmare bestdmt
semistrukturerade intervjuer. Kvalitativ forskning bygger ofta pd ord och soker en djupare
forstaelse kring data, till skillnad mot kvantitativ forskning som bygger pa siffror och
intresserar sig for en storre miangd data (Hjerm et al., 2021, s. 14, 25). Studien vill komma &t
larares upplevelser och erfarenheter kring ldroboken pa ett djupare plan vilket gor att den

kvalitativa metoden dr bist lampad (Hjerm et al., 2021, s. 149).

5.2 Urval

Studien fokuserar pa lirarnas upplevelser och darfor valdes de som informanter (Hjerm et al.,
2021, s. 152). Vidare utgar studien fran ett bekviamlighetsurval pa sa vis att de skolor som
kontaktades ér skolor som vi har nigon typ av koppling till (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 57). Urvalet gjordes dock &dven strategiskt utifran forutbestdmda kriterier (Hjerm et
al., 2021, s. 153-154). Kriterierna innebar att de tillfrdgade ldrarna skulle ha erfarenhet av att
undervisa 1 matematik med ldrobok i arskurserna F-3, representera olika skolor i sddra
Sverige samt bestd av badde mén och kvinnor. Enligt Hjerm et al. (2021, s. 153-154) ir
representationen av olika skolor, kon och alder viktigt for att skapa en variation bland
deltagande lirare, vilket i sin tur leder till ett mer representativt resultat. Aven om studien
sOker en djupare forstaelse av ldrarnas upplevelser, anses det darfor fortfarande betydelsefullt
att lararna delvis har olika bakgrund géllande de ovan beskrivna kriterierna, for att oka

representativiteten i studien.

Tabell 3. Oversikt &ver de slutliga informanterna

Informant |Kén och dlder Arskurs Antal elever Amnen Matematikbok
Ldrare A |Kvinna i 50-arsdldern| 1 20-25 Ma och flera andra &mnen |Mattekojan
Lirare B Man i 50-arsaldern 2och3 20-25 Ma Mattekojan
Larare C Kvinna i 30-arsaldern 3 25-30  |Ma och ett annat &mne Mattekojan
Lidrare D |Kvinna i 60-arsidldern 2 20-25 Ma och flera andra &mnen |Favoritmatematik
Lérare E Kvinna i 60-arsaldern 2 20-25 Ma och flera andra &mnen |Mattekojan
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Urvalet begrdnsades till fem ldrare. Christoffersen & Johannessen (2015, s. 40) menar att
studien kan behova begrinsas till farre dn tio intervjuer vid begrinsad tid. Fem deltagare ar
dessutom tillrackligt for att ticka den variation studien vill komma &t. Under intervjuernas
ging ar det dock av vikt att reflektera kring om variationen tickts (Hjerm et al., 2021, s. 154).
Variationen har tickts ifall monster framtrdder hos deltagarnas upplevelser. Om det ddremot
konstant uppkommer nya erfarenheter finns risken att fler perspektiv pa fragan har forbisetts

och att intervjuerna borde varit fler till antalet.

5.3 Genomforande

5.3.1 Semistrukturerade intervjuer

Metoden for insamlingen av data bestar av intervjuer vilket dr vanligt att anvénda i kvalitativa
studier (Alvehus, 2023, s. 111). Alvehus (2023, s. 111) menar att intervjuer har férdelen att
lyfta fram informanternas tankar, kdnslor och asikter kring ett &mne. Studien genomfordes
specifikt genom semistrukturerade intervjuer med Oppna fragor dir informanten fick ett stort
utrymme och flexibilitet att tala. Samtidigt mojliggor metoden en jamforbarhet av data da alla
intervjuer har samma utgangspunkt (Alvehus, 2023, s. 114). Semistrukturerade intervjuer
mojliggor ocksa tillfdlle att stdlla foljdfragor for att vid behov klargdra och fortydliga vissa
aspekter (Hjerm et al., 2021, s. 156-159).

5.3.2 Forberedande fas

Vi borjade med att ta kontakt med eventuella deltagare pa mejl. I mejlet gavs information om
studiens syfte och dess frdgestillningar. For de fem lérare som visat intresse for att delta i en
intervju skickades dnnu ett mejl. I detta informerades deltagarna dn en gang om studiens syfte
och fragestdllningar men dven om genomforandet av intervjun géllande tid och plats samt
etiska aspekter, bland annat att samtyckesblanketten kommer att tas med for paskrivning vid
intervjutillfillet. De informerades dven om ljudupptagningen och hur den insamlade data

skulle hanteras och lagras.

Intervjuerna utgick frén en intervjuguide (se Bilaga 1) med fyra inledande fragor, tre
huvudfrdgor och en avslutande frdga. Genom att utgd fran studiens syfte och fragestallningar
identifierades centrala teman som sedan brots ner till intervjufrdgor. Fragorna valdes ut noga
eftersom de paverkar informanternas svar (Hjerm et al., 2021, s. 151). De inledande fragorna,

som #dven kallas bakgrundsfragor, anvindes for att besvara fragestéllning ett. Den ger en
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viktig bakgrund for att kunna diskutera fragestéllning tvd (Hjerm et al., 2021, s. 156). Vidare
speglar huvudfrdgorna fragestéllning tvd som inriktas mer mot arbetsbelastningen kopplat till
planering, genomforande samt uppfoljning och beddémning (Hjerm et al., 2021, s. 156).
Intervjuns fokus ligger pd att f& svar pa dessa tre teman vilka informanten ska fa utrymme att

utveckla och fordjupa. Dérfor dr huvudfrdgorna endast tre till antalet (Alvehus, 2023, s. 114).

Vid utformningen av fragorna har aspekter som exempelvis strukturerad ordningsfoljd tagits i
beaktande. Ledande fragor har dven undvikits (Hjerm et al., 2021, s. 157). Enligt Hjerm et al.
(2021, s.163) ska intervjun ge utrymme till informanternas upplevelser och erfarenheter vilket
ocksé beaktats vid utformning av intervjufragor. Nar frageformuléret var fardigt utfordes en
provintervju for att fa erfarenhet av att intervjua, uppticka fel och synliggéra mojliga

tolkningar av fragorna (Hjerm et al., 2021, s. 161).

5.3.3 Genomforande av intervjuer

Intervjuerna varade i cirka en halvtimme, vilket Hjerm et al. (2021, s. 156) menar &r rimligt for
att lyckas fa ett analytiskt djup och samtidigt inte riskera att tappa fokus. Efter paskrivning av
samtyckesblanketter, inleddes intervjuerna med en presentation av studien och oss som
intervjuare, vilket foljer principerna for semistrukturerad intervju (Hjerm et al., 2021, s. 165).
Sedan paborjades intervjun med nagra inledande fragor kopplade till fragestéllning ett, for att
fd en inblick i informanternas bakgrund som matematikldrare samt hur de anvinder sig av

laroboken i matematikundervisningen.

Direfter genomfordes den centrala delen av intervjun med de tre huvudfragorna som tydligt
forankras 1 studiens andra frégestillning. Dessa kompletterades med foljdfrdgor. Vilka
foljdfragor som stélldes kunde variera mellan de olika intervjuerna, beroende pa vad

informanten valde att ta upp.

Som intervjuare lades stor vikt vid aktivt lyssnande, d& det enligt Hjerm et al. (2021, s. 163)
kan fordjupa svaren. Ytterligare en effektiv strategi som anvéndes for att nd djupare svar var
att genom tystnad ge informanten tid att svara (Hjerm et al., 2021, s. 159). Genom att upprepa
informantens svar samt stdlla samma fraga pa olika sitt, gavs dessutom informanten mojlighet

att fordjupa och utveckla sina svar ytterligare.
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Som en avslutande fraga under intervjuerna tillfrdgades informanterna om det fanns nagot att
tillagga eller fortydliga. Till skillnad fran mer riktade fragor, som efterfrdgar svar pé specifika
aspekter, ger denna fraga informanterna mojlighet att tala fritt, vilket enligt Hjerm et al. (2021,
s. 165) ar viktigt att inkludera i intervjuer. Dock ska tilldggas att det inte fanns fasta
svarsalternativ pd ndgra av frdgorna under intervjun, vilket gav informanterna mojlighet for

mer fritt talutrymme.

Intervjuerna avslutades med en sammanfattning av det som framkommit, i1 syfte att undvika
missforstdnd. Aven detta #r nigot som Hjerm et al. (2021, s. 165) associerar med

semistrukturerade intervjuer.

5.3.4 Ljudupptagning och transkribering

Intervjuerna spelades in med diktafon som ldnades frdn Malmo universitet. Dessa anvénds for
att undvika spridning av materialet, sd att det endast &r personer kopplade till studien som har
atkomst till data. Efter genomf6randet av samtliga intervjuer overfordes materialet fran
diktafon till dator pd Malmo universitet och raderades darefter fran diktafonen. Materialet
lagrades pa Malmo universitets server i var personliga mapp under tiden for arbetet och

raderas darefter.

Efter 6verforingen transkriberades det inspelade materialet, vilket innebir att tal transformeras
till text. Transkribering dr en vanlig metod vid intervjuer och innebir ett forsta tolkningssteg
och del av analysen (Alvehus, 2023, s. 116-117). Alvehus (2023, s. 116) menar vidare att det
ar en fordel att spela in och darefter skriva ner eftersom det forenklar mojligheten att vara en
god lyssnare. Dessutom ér det svart att dokumentera alla detaljer under intervjun, vilket kan

innebéra att viss information gar forlorad (Alvehus, 2023, s. 116).

Hur noga transkriberingen gors beror pa vilken analysmetod som ska anvéindas i studien
(Alvehus, 2023, s. 117). Eftersom denna studie analyseras utifrdn en tematisk analys med
fenomenologisk ansats dr det innehéllet som ar det vdsentliga. Darfor kommer innehéllet att
transkriberas detaljerat medan till exempel pauser och skratt kommer att forbises (Alvehus,
2023, s. 117). Detta dr ocksé anledningen till att vi endast spelar in ljudet och inte anvénder
oss av filmning, da det dr det som ségs som kopplas till innehéllet. For att effektivisera tiden
vid transkriberingen anvidndes en lidgre uppspelningshastighet pd de inspelade intervjuerna.

Vid transkriberingen anonymiserades dessutom deltagarna i studien.
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5.4 Kvalitetskriterier

5.4.1 Validitet och reliabilitet

Det finns flera aspekter i studien som paverkar validitet och reliabilitet. Langa intervjuer kan
innebdra en risk for minskat fokus vilket kan leda till 14g validitet (Hjerm et al., 2021, s. 56).
Med detta i dtanke beslutades att intervjuerna skulle vara i ungefir en halvtimme, for att
varken vara for korta eller for langa. Nagot som ockséd kan bidra till hogre validitet ar att
intervjufragorna &r tydligt forankrade 1 syfte och fragestillning, for att undersoka det som
studien vill undersoka. Darfor har mycket tid lagts pd att noga vélja ut passande fragor (Hjerm
et al., 2021, s. 179). Ytterligare en aspekt for att skapa en hogre validitet &r att samma fragor
har stéllts till alla deltagare. Enligt Hjerm et al. (2021, s. 150) &ar det svart for oerfarna
intervjuare att skapa detta vid ostrukturerade intervjuer och dérfor foresldas en mer

strukturerad intervju.

Urvalet innebar bland annat att deltagarna arbetade pé olika skolor. Jimfort med om endast
larare fran en skola hade intervjuats, bidrar detta urval till en hogre reliabilitet. Detta beror pa
att ett mer varierat urval motverkar risken for att resultaten paverkas av kontextuella
forhallanden. Intervjuer genomforda pd samma skola medfér en begrdnsad bild av
verkligheten da skolan kan ha gemensamma normer och tankar vilket kan spegla och paverka
svaren. Ett urval med ldrare fran olika skolor bidrar till en bredare och mer varierad forstéelse.
Om denna studie genomforts pd nytt skulle det darfér vara mer sannolikt att ett liknande

resultat skulle uppnds (Hjerm et al., 2021, s. 154).

5.4.2 Samtycke och forskningsetiska principer

Studien har utgétt frain Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2024).
Innan intervjuerna genomfordes delades samtyckesblanketter ut for genomlédsning och
underskrift (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 49). I samtyckesblanketterna
presenterades badde vi som forskande ldrarstudenter samt studiens syfte. Enligt Hjerm et al.
(2021, s. 162) &r det en etisk skyldighet att ge korrekt och tydlig information infoér en
forskningsundersokning. Efter att ha granskat dessa och sett till att de skrivits under korrekt

kunde intervjuerna genomforas.
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Studien har genomforts med informerat samtycke dér tvd av de forskningsetiska principerna
ingar, samtyckeskravet och informationskravet (Vetenskapsradet, 2024, s. 62-63; Hjerm et al.,
2021, s. 162). Det informerade samtycket innebidr att deltagare i1 studien maste fa ritt och
tillracklig information om studien, godkidnna sin medverkan samt kunna avbryta sin

medverkan nir som helst, utan att pdverkas negativt.

Undersokningen  beaktar dven de tvd Ovriga forskningsetiska  principerna,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. Studien forhaller sig till konfidentialitetskravet
genom att anonymisera deltagarna (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 46). I arbetet
betyder detta att namn pa deltagarna inte uppges och att ldsaren inte ska forstd vem som
kopplas till informationen. Darfér anvindes pseudonymer i arbetet, som till exempel “Larare
1”. Vidare beskriver inte tabellen vilken eller vilka skolor som unders6kningarna genomforts
pd. Istdllet anvinds “skola 1 sddra Sverige” som en generell term 1 arbetet (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 50). Detta medfor att man inte kan koppla deltagande lérare till en

specifik individ (Hjerm et al., 2021, s. 163).

Nyttjandekravet beaktas pd sa vis att informationen som samlas in endast kommer att nyttjas 1
denna studie (Vetenskapsradet, 2024, s. 67). Datamaterialet lagras pa Malmo universitets

server under tiden for examensarbetet och kommer dérefter att raderas.

5.5 Analysmetod

5.5.1 Tematisk analys med fenomenologisk ansats

Efter forberedning for resultat och analys, som genomfordes genom transkribering av
ljudinspelningarna for att gora materialet mer hanterbart, pdborjades analysen. Hjerm et al.
(2021, s. 14) understryker att valet av analysmetod paverkas av vilken metod som anvénds vid
insamling av data. For att identifiera monster i det insamlade materialet utgar studien frn en
tematisk analys (Hjerm et al., 2021, s. 40). Eftersom studiens fokus ligger pa ldrares
upplevelser och erfarenheter, gjordes denna med fenomenologisk ansats (Christoffersen &

Johannessen, 2015, s. 113-114)

Analysen inleddes med kodning av materialet. Detta genomfordes genom att ldsa
transkriberingen upprepade génger fOr att sortera och gora materialet mer hanterbart (Hjerm et

al., 2021, s. 37-38). Nar nagot relevant uppkom i materialet anvandes koder for att strukturera
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upp innehallet. For att synliggora de olika koderna anvéndes textfarg i dokumentet och varje
farg fick en tillhdrande forklaring. Uppkom nagot nytt som tillhorde samma kod, gjordes den i
samma farg. Var det relevant information som inte kunde kopplas till en tidigare kod, gjordes

den i en ny farg (Hjerm et al., 2021, s. 38).

Efter kodning av materialet fortsatte analysen med en tematisering (Hjerm et al., 2021, s. 40).
For att presentera data grupperades de olika koderna till teman som speglar studiens

fragestillningar. Kopplat till studien var detta de viktiga monstren och sambanden i materialet

(Hjerm et al., 2021, s. 40).

Avslutningsvis summerades resultatet. De olika delarna fick rubriker utifrdn tematiseringen
som kopplades till studiens fragestédllningar. Sedan drogs slutsatser av resultatet som darefter
analyserades med hjilp av ramfaktorteorin (Hjerm et al., 2021, s. 41). Analysen genomfordes
genom att koppla ldrarnas upplevelser och erfarenheter till de olika ramarna. Om ldrarna
exempelvis nimnde att de hade ont om personal pé lektionerna relaterades detta i analysen till

den resursrelaterade ramen i ramfaktorteorin (Imsen, 1999, s. 308-309).
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6. Resultat och analys

Detta avsnitt behandlar resultaten fran intervjuerna som analyseras utifrdn ramfaktorteorin.
Inledningsvis besvaras forsta frdgestdllningen som handlar om anvéndning av ldrobocker i
matematikundervisningen. Avsnittet fortsdtter med en redogdrelse for den andra
fragestéllningen som handlar om hur laroboken péverkar arbetsbelastningen. Den har vidare

delats in 1 planering, genomfoérande samt uppfdljning och bedémning.

6.1 Anviandning av larobocker 1 matematikundervisningen

6.1.1 Undervisningsmetoder

Alla de intervjuade ldrarna anvdnder numera ldroboken som en bas 1
matematikundervisningen. Larare B menar att han efter kommunens och regeringens direktiv
anvinder boken 1 betydligt storre utstrickning. Utifran ramfaktorteorin kan dessa direktiv
tolkas som en yttre faktor, nagot som bestimts pad samhéllsnivd och som pdaverkar
undervisningen (Langstrom & Viklund, 2006, s. 19). Larare A och ldrare D har dock tidigare
arbetat helt utan larobok. Hos ldrare E innebér arbetet med ldrobok att hon i princip endast
utgdr fran denna och den tillhérande ldrarhandledningen. Hon anser att detta ger henne
mdjlighet att undervisa utifrdn olika arbetssétt och uttrycksformer, bland annat véldigt mycket
praktiskt. Hos dvriga larare anvinds ldroboken som bas, men det innebér inte att detta dr den
enda undervisningsmetod ldrarna anvénder. Larare C ndmner exempelvis att “matteboken blir
mer att man trinar fardighet medan man da vill komplettera med att sitta och diskutera, kdnna

pa matten”.

Det tycker jag inte kinns som en belastning, utan det liksom bara ingér. Vi utgér ju
alltid fran boken och det &r lite av tjusningen ocksa att sjdlv komma pé kompletterande

grejer [...]. Sa bara hélla pd med ett material tycker jag hade varit trakigt (Lérare D).

Detta betyder att de kompletterar och varierar undervisningen med andra metoder som
exempelvis spel, mattestationer, konkret material och digitalt material (Skolplus, Magma,
Nomp). Forutom olika metoder anvédnds dven olika arbetssétt. Detta innebér att eleverna fér

arbeta bdde enskilt, 1 par och 1 grupp.
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6.1.2 Nuvarande larobok och valet av larobok

Majoriteten av ldrarna anvinder sig av ldroboken Mattekojan. Till den finns en extrabok med

mer utmanande uppgifter samt en ldxbok. Dessa behover dock kopas in separat.

Mattekojan dr ganska ny och hon som har gjort den har en hemsida som vi tidigare
tagit mycket material ifran. Sa séttet hon undervisar passar mig ganska bra. Det ar lite
hur hon ldgger upp det, boken &dr &nda ganska avskalad och det ar ett ganska tydligt
uppldgg hur varje kapitel dr uppbyggt vilket gor att eleverna kdnner igen (Lirare B).

P& samtliga skolor dir intervjuer genomforts far ldrarna sjdlva vélja vilken ldrobok de wvill

arbeta med.

Det var en annan pd skolan som valde Mattekojan, sa da fragade vi, for jag har varit en
san som inte haft laromedel alltid, utan bara praktiskt och arbetsblad sa darfor fragade
jag varfor har ni den? Da foresprdkade de den och sa att den var bra med béde

teoretiskt och praktiskt och en bra lararhandledning till (Lérare A).

Kopplat till ramfaktorteorin kan ldrares egna val av laromedel ses som en resursrelaterad ram

som kan antas stodja undervisningen (Imsen, 1999, s. 308-309).

6.1.3 Tidigare anvind larobok i relation till nuvarande larobok

Alla ldararna har tidigare anvint andra ldarobocker. Det forekommer olika asikter om
Favoritmatematik. Lérare D, som anvinder sig av Favoritmatematik just nu, anser att den ar
bra eftersom det finns tva nivaer, en vanlig och en mera. Lirare B och lirare C, som tidigare
anvant boken, foredrar den dock inte. De menar dels att den 4r for omfattande
“Favoritmatematik som vi anvént hir pa skolan tidigare, personligen avskyr jag den for den ér
sd tjock. Bara barnen ser den blir de trotta" (Lérare B), dels att den dr for avancerad “Vi
upplevde att Favoritmatematik hade lite hdgre niva, lite mer komplicerat dn vad vi ansag de

behovde vara” (Larare C).
Det finns skillnader mellan de nuvarande och de tidigare anvénda larobdckerna, exempelvis

att avsnitten kommer i olika ordning eller att omfattningen av sidor och tal varierar. Lérare D

som anvander sig av Favoritmatematik menar att det krdvs att man hoppar 6ver sidor eftersom
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boken dr s& pass omfattande. Larare B menar att layouten pa Mattekojan anses vara mer
inbjudande for eleverna pa s vis att den till exempel innehaller karaktirer som tilltalar yngre
barn. Han menar att detta inte finns i1 exempelvis Favoritmatematik. Larare C ndmner att det
hon ansag positivt med Favoritmatematik, jamfort med Mattekojan som hon anvédnder nu, var
att den inneholl genomgangsfilmer for varje kapitel. Dessa anvinde hon for att komplettera
sina egna genomgéangar och eleverna fick d& mojligheten att héra ndgon annan som
forklarade, vilket hon ansdg var frimjande for deras inldrning. Diremot menade hon att
arbetsbelastningen ar lagre med Mattekojan pa sa vis att den ligger pa rétt niva vilket medfor
att hon inte behdver ga runt och forklara flera ganger. “De flesta forstar for den ligger pa den
nivd vi tdnker att den ska” (Ldrare C). Lérare A och ldrare E konstaterade diremot inga

avgorande skillnader kopplade till arbetsbelastningen.

6.1.4 Lektionsstruktur

Nagra av de intervjuade ldrarna har en liknande struktur for majoriteten av sina lektioner.
Lirare B och ldrare C inleder sina lektioner med korta genomgéngar for att sedan arbeta med

boken men ocksé inkludera praktiskt och digitalt arbete.

Man kan jobba, nu sdger vi 20 minuter i matteboken och sen bryter vi med kanske ett
litet mattespel och avslutar med négot digitalt. Tanken dr ocksa att alla ska f4 gora allt.
Nir jag jobbat tidigare och undervisat i matematik sa fick eleverna i uppgift att gora
till exempel fyra sidor och forst efter det gora det andra. Da kom inte hélften till det

andra nagon gang och redan dér var matte trakigt (Larare B).

Han ndmner dessutom att eleverna ibland fir vélja i vilken ordning de vill gora de olika

momenten under lektionen for att kdnna delaktighet.

Léarare A har ett liknande uppldgg, men inkluderar inte det digitala eftersom mycket just nu
talar emot det digitala samt da hon inte anser att det ar lampligt i lagre arskurser. Lérare D
arbetar mer traditionellt under de lektioner d& hon arbetar med matematikboken. Detta betyder
att hon har genomgang och att eleverna sedan arbetar enskilt i matematikboken. Under dessa
lektioner genomfors inga praktiska aktiviteter, men eleverna har tillgang till konkret material
under lektionens gang. Daremot genomfor hon dven lektioner dir matematikboken inte alls

anvinds och dér praktiska dvningar istdllet betonas.
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6.2 Planering

6.2.1 Hur ldroboken underlattar vid planeringen

Samtliga ldrare anser att liroboken underléttar planeringen av matematiklektionerna och
dirmed minskar arbetsbelastningen. “Vi sdger att jag inte hinner planera lektionen till

imorgon, dd kan jag ta ett pass dir vi jobbar i matteboken. Sa det underléttar” (Larare B).

Att den utgar frdn ldroplanen, har en tillhérande ldrarhandledning samt innehaller
kopieringsunderlag dr ndgra av de aspekter som ldrarna anser ér till hjilp for deras planering.
“Matteboken dr som en buffé, detta ska vi arbeta med under denna terminen, sen kan jag sjalv

pussla ithop det” (Ldrare C).

Lirobockerna ér utarbetade frdn det centrala innehdllet och genomtéinkta for att ticka allt
innehdll. Lirarna menar att det &r en bra bas att utgéd ifrdn och att det ger en kénsla av
trygghet. “Matteboken ar en Gverblick, hur man ska ldgga upp det. Det dr det bista med
matteboken!” (Larare C). Att f6lja en ldrobok menar ldrare B vidare resulterar i att man far
med allt som behovs. Lirare A, som tidigare arbetat praktiskt, menar att det underlattar att

utga fran en lirobok med tanke pé att det finns en tillhdrande lararhandledning.

Kopplat till lararhandledningen ldgger 6vriga ldrare till att handledningarna dr tydliga och
enkla att f6lja. De innefattar aspekter som &r centrala att observera och flera forslag pa vad
som kan genomforas for de elever som antingen har svérigheter eller ér starka i matematik.
Att lararhandledningen dessutom finns att na digitalt anser lararna ar fordelaktigt, da det till
exempel underldttar planeringen. Dér finns exempelvis bilder som direkt kan tas upp och
visas pa tavlan. 1 Favoritmatematik finns dessutom genomgéngsfilmer kopplat till de olika
omrddena och momenten, vilket innebér att liraren inte sjélv behdver planera eller utforma

genomgangarna.

Lirarna menar att tidsatgdngen infor lektionerna minskar. Larare A forklarar att hon inte
behdver skapa sa mycket material pa egen hand vid arbetet med laroboken, vilket underléttar
planeringen. Till exempel kan hon anvénda fardiga praktiska 6vningar och kopieringsunderlag
for spel. Trots att hon fortfarande behover sétta sig in 1 materialet anser hon att tidsatgangen
minskas. Planeringstiden dr utifran ramfaktorteorin en administrativ ram (Imsen, 1999, s.

308-309). Denna upplevs ldg av ldrarna och dirfor ar det fordelaktigt att de kan dra ner pa
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tidsatgdngen infor lektionerna. Lérare D, som ockséd haft perioder dédr hon arbetat praktiskt
och letat upp och skapat allt material sjdlv, menar att det arbetssittet inte var hallbart och att
hon nu inte kénner lika hog arbetsbelastning. “Det underldttar, utan ldarobok och
lararhandledning hade man behdvt mycket mer planeringstid” (Lédrare D). Hon ldgger dock till
att det kan spela roll hur médnga @mnen man undervisar i. Om hon endast undervisat i
matematik hade det kunnat vara annorlunda, eftersom planeringstiden, som dr en
administrativ ram, inte skulle behova ricka till for alla dmnen. Detta visar att den

administrativa ramen begriansar undervisningen.

Larare C menar att hon utnyttjar planeringstiden till att istéllet producera kompletterande
material och forbereda de lektioner diar matematikboken inte anvénds. Att anvdnda ldrobok
behdver ndmligen inte innebéra en uteslutning av andra metoder, som till exempel arbete med
konkret material. Vidare menar hon att laroboken &r extra hjélpsam att anvéinda som ny lérare

nér det 4r mycket nytt och man inte har hunnit testa olika saker och fatt erfarenhet.

Jag kénner dels som relativt nyexad anda, [...], oj okej nu ska jag planera
matteundervisningen. Fyra ar och hit ska vi na, hur tar jag mig dit? [...]. Man ska ju
borja med tiokompisar och sdnt men hur ser liksom progressionen ut? D4 tyckte jag att
det var vildigt skont att luta sig tillbaka pad en mattebok som man vet speglar

kunskapskraven (Lérare C).

Kopplat till detta menar ldrare D, som har lang erfarenhet i yrket, att det krdvs mindre
arbetsbelastning nér en ldrobok har anvénts 1 flera ar, nir man har fétt insikt i vilka omraden

som kriaver mer tid.

6.2.2 Hur laroboken forsvérar vid planeringen

Lérare A anser att liroboken kan medfora en kénsla av att bli styrd eftersom en bok ska
hinnas med varje termin. Detta kan darfor resultera i stress och press. “Nu borjade vi med
denna forra veckan sa vi dr redan nagon vecka back enligt deras modell” (Larare A). Hon
menar ocksd att anvindningen av ldrobok i matematikundervisningen har minskat den
praktiska undervisningen. Detta har medfort att hon vissa ér valt att endast arbeta med en bok
under ett helt lasar istillet. Detta 1dsar har hon dock utgatt frdn en pa hosten och en pé varen,

men menar att det aterstar att se vad resultatet blir.
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Uppfattningen om denna stress delas med fler lirare. De menar att laroboken &r tinkt att vara
huvudldromedlet vilket gor det svért att hinna med annat. Eftersom de flesta av de intervjuade
lararna kompletterar l&roboken med andra metoder innebér det att det kravs att hoppa mellan
och hoppa Over kapitel. Liararna menar dock inte att detta péverkar arbetsbelastningen

negativt, utan att det r en medvetenhet som léraryrket kriver.

En annan utmaning med matematikboken &r att den passar majoriteten, men att det finns
elever som behover ytterligare stdd respektive utmaning. Detta betyder att man som ldrare
behdver vara medveten och anpassa materialet sa att det differentieras. Ramen som péaverkar
detta dr ramen med anknytning till eleverna och deras kulturella bakgrund (Imsen, 1999, s.
308-309). Det medfor att vissa elever kan behova praktiskt material niar de arbetar medan
andra behover kompletterande, utmanande uppgifter. Lirare C menar att detta dr hennes

storsta utmaning och det som krdver mest planering i matematikundervisningen.

Fortséttningsvis kravs mycket arbete ndr det géller vidareplaneringen. Lirare C forklarar att
hon arbetar mer med innehédll som hon inser att eleverna inte har befdst. Detta kréver
omplanering som paverkar hennes arbetsbelastning. Bade ldrare A och ldrare C menar att de
samtidigt vill ticka allting, vilket krdver en balansging. “Vidgar man kring nagot omrade sa

innebdr det att man behdver sndva ner pa ndgot annat” (Lérare A).

6.2.3 Hur lidrobokens struktur paverkar planeringen

Lirarna som anvinder Mattekojan menar att boken gér ritt fort fram pa vissa delar medan
andra omraden dr mer omfattande. Samtidigt kommer ménga saker tillbaka igen vilket enligt
larare A leder till en stegring och progression som hon inte behdver tdnka ut frin grunden. Att
hon tidigare har anvint mycket praktiskt material har hon stor nytta av da hon kan ldgga mer
tid pa vissa bitar som inte ldroboken ticker. Vissa omraden berdrs ndmligen endast pa ett eller

tva uppslag 1 boken.

I kontrast till detta menar ldrare B och ldrare C att vissa omréden upplevs vildigt omfattande i
Mattekojan. Till exempel blev det rorigt for manga elever nér de arbetade med ridknestrategier
eftersom boken tog upp manga olika strategier. Detta ledde till att de fick tinka om och ge
eleverna riktlinjer for att minska mingden uppgifter. Daremot menar de, precis som ldrare A,
att andra omrdden &r véldigt korta och att de d4 behdver komplettera med annat material.

Béde larare B och ldrare C ger kapitlet om klockan som exempel. Ldrare E har istdllet
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uppfattningen av att de olika kapitlen &dr vildigt olika. En del av dem é&r vildigt tunga medan

andra inte alls dr det. Denna variation ser hon dock som positiv.

I motsats till foregdende, betonar Liarare D, som anvénder Favoritmatematik, att den har ett
omfattande innehdll om exempelvis klockan. De elever som redan kan klockan behover
ddrmed ha kompletterande uppgifter. Jimfort med matematikboken Prima, som ldraren

anvant tidigare, 4r omfattningen 1 Favoritmatematik storre.

Liarare B och ldrare E foresprakar sagan som inleder varje kapitel 1 Mattekojan. Den
innehéller tillhorande fragor som uppskattas av eleverna och skapar engagemang och
inledande forstdelse for begrepp som kommer att beroras 1 kapitlet. Lararna menar att denna
struktur dr bade tydlig och anpassad efter elevernas alder. Darfor véljer de att anvdnda denna

vid genomgang av varje nytt kapitel.

Gillande ordningen pé kapitlen 1 boken papekar bade ldarare B och larare C att vissa kommer
vialdigt abrupt och kan vara véldigt korta. Detta betyder att de inte passar in till foregédende
och kommande kapitel. Dérfor véljer ldrare B att hoppa 6ver detta och aterkomma till dem vid
ett senare tillfdlle, diar han dven kompletterar dessa fa sidor med praktiskt arbete. Larare C

3

tillagger att det ar “viktigt att kolla igenom vad de finns for svarighet kring detta

arbetsomradet, vad dr nésta kapitel, ar det ett kapitel jag vill arbeta med”.

Lirare D som anvéinder Favoritmatematik menar dock inte att hon hoppar fram och tillbaka
mellan kapitel pd grund av ordningen. Hon anser att det finns en tanke bakom den ordning
som boken har. Detta synsitt delar hon med lérare E, som inte heller véljer att hoppa i boken.
Aven om hon anser att vissa kapitel dr p4 for hog niva utifrin var eleverna befinner sig,
genomfor hon dem dnd4. Ibland anpassar hon detta genom att gdra sidorna tillsammans i
helklass. Hon anser att det inte gor ndgot att kunskaperna inte fastnar, eftersom samma
innehall brukar komma tillbaka igen. Hennes argument ar dirfor att eleverna skapat sig en

grund som gor det léttare for dem att ta sig an momentet nésta gang.
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6.3 Genomforande
6.3.1 Hur ldroboken underlattar vid genomforandet

Lirarna  menar  att  ldroboken  underldttar dven  vid  genomfGrandet av
matematikundervisningen. Forutom bra dvningar, utskriftsmaterial och stdd av det digitala vid
genomgangar som underldttar att visa pa skirmen, anser ldrarna dven att laroboken ger en
tydlig struktur under lektionerna. Att eleverna vet uppldgget och hur kapitlen dr uppbyggda
underléttar for ldrarnas arbetsbelastning. “De vet hur man tar sig igenom boken vilket inte &r
helt sjdlvklart i borjan. Detta dr véldigt fordelaktigt for min arbetsbelastning 1 genomforandet”

(Larare C).

Varje kapitel borjar med en samtalsruta [...]. De vet att de ska ldsa det hér, vi ska titta
lite pa bilderna och prata. Kapitlen dr uppdelade i tre mal, sd det ar egentligen tre sma
delar i varje kapitel. Sedan avslutas kapitlet med en diagnos. [...]. Sedan finns det
arbeta tillsammans och spel i varje kapitel. Eleverna vet att de ska hoppa 6ver dessa
for de gor vi alltid vid specifika tillfdllen. Det finns ocksé en trdna mera och en utmana
sida. Det vet de ocksa om att nir de ar fardiga behover de inte fraga mig, de vet om att

de fér vélja och en del gor bada. Sa sint underléttar ju (Larare B).

Detta medfor att majoriteten av eleverna &r sjdlvgdende under lektionerna vilket ldrarna anser
underldttar deras arbetsbelastning. Liarare C menar dock att hon &r tydlig med hur boken
fungerar och hur varje uppgift ska 16sas, ndr eleverna @nnu inte har byggt upp den
erfarenheten av boken. Hon forklarar att detta dven bidrar till en lagre arbetsbelastning pa sa
vis att andra pedagoger i1 klassrummet far en fOrstaelse for vad eleverna ska gora, vilket i sin
tur gor att dven de kan hjélpa till. I hogre arskurser upplever larare C att eleverna blir mer
sjalvgaende, dels eftersom de sjédlva kan ldsa instruktionerna, dels da de fatt en forstielse for

bokens struktur.

Kopplat till resurser menar lirare D att skolan hon arbetar pd har mycket extra personal, vilket
hon ser som ett privilegium. For de elever som har svart att ta sig igenom laroboken pa egen
hand kan de vid manga tillfdllen i1 veckan fa extra stottning 1 en mindre grupp. Detta leder till
att hennes arbetsbelastning blir ldgre. Att de dessutom alltid har tillging till konkret material,
exempelvis pengar och klossar samt att detta arbetssitt 4r inarbetat, underléttar ocksé. Léarare
E poidngterar att hon har tillgang till ett stort och ett litet klassrum. Detta mojliggor att de

elever som behover lugn och ro, kan ga in i lilla klassrummet. Om hon exempelvis behdver
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hélla extra genomgangar for en del elever, dr det fordelaktigt att ha tillgéng till tvad rum. Bade
personal, material och lokaler &r utifran ramfaktorteorin resursrelaterade ramar som péaverkar
undervisningen (Imsen, 1999, s. 308-309). I dessa fall har ldrarna tillgdng till mycket resurser

vilket gor att ramarna fungerar stodjande for undervisningen.

Samtidigt menar ldrare E att hon under vissa matematiklektioner inte har tillgang till de
resursrelaterade ramarna som skulle behdvas. Under de lektionerna blir det svért for henne att
arbeta med matematikboken, pa grund av att dessa elever &r 1 behov av en till en. Kopplat till
ramfaktorteorin begriansar dd resurserna hennes undervisning (Imsen, 1999, s. 308-309). For

att fanga dessa elever viljer hon dé istéllet att titta p4 en matematikfilm.

Gillande genomgangar menar bade ldrare B och ldrare C att elever som arbetar i en mer
utmanande bok sillan behdver kompletterande genomgéngar. Lérare B stiller ett hogre krav
pa dessa elever, att de ska ldsa instruktionerna och prova sig fram innan de ber om hjélp.
Lirare C forklarar istéllet att de elever som har en mer utmanande matematikbok har tillgdng

till digitala genomgéngar kopplade till den, vilket gor att de brukar vara sjilvgéende.

De som ér starka jobbar bara pd. Men de kraver oftast att de dr ganska sjdlvgaende, ar
du stark och inte sjdlvgaende ar det ganska utmanande for de behdver ju utmaningar

hela tiden. Men de behdver stdd 1 sin utmaning och det &r lite klurigt (Lérare B).

Till vissa ldrobocker, exempelvis Mattekojan, finns utmaningsbdcker som dr ett bra
komplement till ordinarie l&robok. Dessa minskar arbetsbelastningen genom att erbjuda
fardigt material for elever i behov av utmaning. Eftersom det endast finns tva utmaningssidor
1 den ordinarie laroboken krévs detta for de eleverna. Dock vill ldrare A fortfarande att de gor
ordinarie sidor forst for att hon ska kunna checka av deras kunskaper. Utmaningsboken till
Mattekojan ar ocksa fordelaktig eftersom den foljer kapitlen i den ordinarie boken, vilket gor

att innehallet dr detsamma.

6.3.2 Hur ldroboken forsvérar vid genomforandet

Samtliga ldrare ndmner ndgra aspekter som fOrsvdrar deras genomfGrande av
matematikundervisning kopplat till laroboken och som dérav har negativ paverkan pa deras
arbetsbelastning. Ibland krévs till exempel extra genomgangar. “Jag vet att aven om jag har en
jattenogrann genomgang sa kommer en del sdga dhh jag kan inte detta innan de ens hunnit

titta och forsoka. Da vet jag var jag ska gé efter genomgéingen” (Lérare E). Sdrskilt anser hon
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att tiden inte racker for att komplettera med genomgéngar for de som har mer utmanande
uppgifter, vilket hon egentligen skulle behdva. Istillet far eleverna ta hjdlp av varandra. Detta
tydliggoér att de resursrelaterade ramarna begridnsar ldraren vilket leder till att hon far

prioritera de elever som @nnu inte ndtt upp till de grundliggande kraven (Imsen, 1999, s.

308-309).

Vidare kan de elever som har svart for matematik och inte hinner med behdva stottning pa sa
vis att lararen kommer och stryker uppgifter for att det ska bli mer hanterbart. Lérare B menar
att anledningen till att han gor detta dr d& han foresprakar kvalitet fore kvantitet. Detta kan
ibland ta tid och en del elever &r vana vid att fa strukna uppgifter. Detta medfor att eleverna ar
beroende av detta for att borja rdkna, vilket bidrar till stress hos ldraren da det ar svart att
hinna med att stétta alla. Aven for de elever som behdver mycket utmaning stryker liraren
sidor under tiden eftersom det blir for repetitivt och eleven behdver arbeta med annat istéllet.
Lirare D har exempelvis ett arbetsprogram som hon skapat med mer utmaningar, logiskt

tankande och kidngurumatte.

De som ér svaga hinner néstan aldrig med, diar behdver man titta och hoppa over vissa
sidor for annars kommer de aldrig komma ikapp. De hinner bara '5 nir alla andra ér
fardiga. Sa ldnge kan man inte vinta, s dirfor kan man borja vénja dem vid att vi
hoppar Over. Jag brukar motivera det med, bade till foréldrar och barn att vi gor sa
mycket annat dnda si det dr helt okej att man inte gor alla sidor. Det tar lite tid att

vinja dem vid det (Lirare B).

Aven om den ordinarie matematikboken #r en bra grund for de flesta elever eftersom den
varken dr for svar eller for enkel, passar den inte alla. Larare A forklarar att hon just nu jobbar
med talen 11 till 19 men att hon har elever som redan kan tal upp till 100 och &ver det. Istéllet
for att rdkna 1 boken fér de direkt gora andra uppgifter. Lararen menar att hon d4 kompletterar
mycket med eget material och for de elever som inte har en utmaningsbok menar hon att detta
ar nodvandigt. Det egna materialet dr sddant hon har samlat pé sig under sina ar som lérare

och dr dérfor inte kopplat till den ldrobok hon anvander just nu.

Lirare C menar att hon gor liknande for de elever som har svart med matematiken. Istillet for
att de ska arbeta i matematikboken far de direkt hoppa Gver och gora annat. Ibland anser
lararen att matematikboken kan rora till det for dessa elever och att annat material da kan vara

mer relevant utifrdn deras kunskapsniva.
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Liroboken é&r enligt larare C och ldrare D inte anpassad for alla elevers olika forutséttningar
och behov. Dé& fungerar andra digitala material som bra komplement, bland annat eftersom
uppgifterna kan justeras utifran den enskilda elevens kunskapsniva. Lirare C sdger att “det ar
kanske det som dr mattebokens svaghet, att det & samma for alla. Dar tycker jag att det
digitala ar véldigt bra s det anvénder jag ocksd men inte i den utstrickning som jag anvénder
matteboken”. Till exempel ndmner ldrarna att de anvinder Magma och Skolplus for att
specialsy uppgifter beroende pd hur langt den enskilda eleven har kommit. Lararna
understryker att eleverna inte sjdlva gir in och viljer uppgifter pa applikationerna, dé ldrarna

inte anser att detta leder till samma larande.

6.4 Uppfoljning och bedomning

6.4.1 Hur ldroboken underléttar vid uppfoljning och bedémning

Samtliga ldrare menar att matematikboken tydliggor och ér ett bra underlag for bedomning av
elevernas kunskaper. Dessutom ger den mojlighet for dem att folja elevernas progression.
Dock anvinds ldrobockerna péd olika sdtt for beddmning. Lérare A, som tidigare arbetat
praktiskt, upplever att matematikboken ger ett tydligare underlag over elevernas kunskaper.
Tidigare bedémde hon néstan endast genom observation dar hon samtidigt fick dokumentera
vad eleverna visade, vilket ledde till en hogre arbetsbelastning under lektionens gang. Detta
medforde dessutom att viktiga aspekter missades eftersom hon inte kunde gi tillbaka till

underlaget.

Eftersom ldrare A inte ldngre har tillrdckligt med resurser for att jobba pé det sitt hon gjort
tidigare, dr laroboken ett bra alternativ. Hon forklarar att hon 1 forskoleklass jobbade mycket
med stationer i matematikundervisningen dédr hon utférde bedémning pa en av dem genom
observation. “Det var verkligen ett guldldge for att se vad de kunde” (Larare A). Eftersom hon
inte lingre har halvklass i matematik ar det i nuldget svart att fi hela klassen att bli s& pass
sjadlvgaende att hon kan fokusera pa beddmning. Detta dr en administrativ ram som begréansat
hennes mojlighet till det gamla arbetssittet och lett till att hon behovt fordndra sin

undervisning (Imsen, 1999, s. 308-309).

De sammanfattande diagnoserna i matematikboken anser ldrarna ar positiva for att utvirdera
elevernas kunskaper kring ett kapitel. “Dar far man en véldigt klar bild av om de har forstétt

kapitlet” (Lédrare B). Eftersom diagnoserna innehéller uppgifter fran olika delar av kapitlet ar
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det ett underlag som synliggér om ett specifikt innehdll behover fortydligas, antingen for
enstaka elever eller for hela klassen. Larare E menar dven att hon pa diagnosen kan konstatera
felaktigheter som eleverna inte visat tidigare 1 kapitlet. Utifran diagnoserna kan det sedan

avgoras om eleverna ska arbeta med sidorna trdna mer eller utmana.

Hur diagnoserna utfors skiljer sig mellan de olika ldrarna. En del gor det som ett prov, medan
andra ser det som ett lartillfille didr eleverna kan ta hjilp av andra, precis som pa andra
lektioner. “Ibland fridgar forédldrar; ska de aldrig ha prov? Jag menar att jag kollar hela tiden
vad de gor utan att de ténker pa det, jag tycker det blir lite mer avdramatiserat” (Lérare B).
Lirare E, som utfor diagnoserna som ett prov, menar att hon annars inte vet om det ér eleven
sjdlv eller kompisen som besitter kunskapen. I kontrast till detta forklarar ldrare C, som inte
utfor diagnoserna som ett prov, att hon observerar vilka elever som stindigt ricker upp

handen och tar med detta till den fortsatta undervisningen och bedémningen.

Lédrare B och ldrare D menar att de inte har s& hog arbetsbelastning kopplat till bedomning
utifrdn matematikboken. De har mdjlighet att gora bedomningen under lektionstid genom
observation. “S& for mig ar efterarbetet 1 matteboken litet, jag tror att manga ldgger ner
mycket mer tid pa det” (Larare B). De menar dock att det dr viktigt att man dr véaldigt
ndrvarande for att detta ska fungera. Utifrdn observationen dokumenterar sedan ldrare B,
framst vad eleverna behdver trdna mer p4, for att kunna ta fram nytt material om det. Larare D
dokumenterar dven under observationens gang pa post-it-lappar for att sedan fora in det i ett
dokument som hon stindigt fyller pd. Dokumentationerna kan till exempel utgoras av fixat
klockan eller trdna mer pd femmans tabell. “Jag gor det i stunden hela tiden s det dr inget

som belastar mig efter” (Larare D).

Léarare C forklarar istéllet att hon inte dokumenterar det hon observerar. Istillet samlar hon in
alla matematikbocker da och da for att checka av. Till exempel om négon elev varit sjuk eller
om det forekommer uppslag dar hon verkligen tappat eleven, kan hon komplettera med nagot
som eleven kan arbeta mer med. Férutom detta tycker hon att en bra dverblick skapas under

lektionstid.

6.4.2 Hur ldroboken forsvarar vid uppfoljning och beddmning

Trots att matematikboken upplevs som en bra grund for beddmning krivs &ven andra
beddmningsunderlag. Bedomningsstddet fran Skolverket dr ndgot som vid upprepade tillfdllen

tas upp under intervjuerna som ett kompletterande beddmningsunderlag dir ldrarna tydligt
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kan se elevers olika kunskaper och svérigheter. Efter ett avslutat arbetsomrédde anvander larare
B sig av stenciler for att utvdrdera om elevernas kunskaper har befdsts samt for att
fardighetstrana. Lirare C anvinder sig dven av exit tickets for att stimma av elevernas

kunskaper.

Aven de digitala applikationerna Magma och Nomp foredras av lirarna att anviindas for
screening och bedomningsunderlag. I Magma finns bade ldsars- och arbetsomrades
beddmning dér uppdrag finns inlagda utifran screeningarna. Dessutom finns dven tillgang till
gamla nationella prov. I Nomp kan man vilja vilka omraden och nivaer uppgifterna ska
behandla. Larare C poédngterar dven att det &r mojligt att i efterhand granska bdde elevernas
svar och deras tidsatgang for de olika fragorna. Dessa kompletterande ldromedel har beslutats
om pd kommunnivé och utgdr ddrmed en inre faktor som 1 detta fall paverkar undervisningen

positivt (Langstrom & Viklund, 2006, s. 19).

Dar finns tre nivder ocksa kan man kryssa i vilka uppgifter. Till exempel kan man gora
en mix Over ett kapitel eller ett omrdde. Men om jag kdnner att eleven bara kan ha fran

det ldgsta kan man dé vélja den nivén (Lérare A).

De nationella proven éar ytterligare ett sétt dir eleverna far visa sina kunskaper. Eftersom detta
genomfors 1 slutet av arskurs tre ger det en helhetsbild av kunskaperna. Kopplat till de
nationella proven menar ldarare A att det blir mycket repetition infor, vilket medfor att
matematikboken kan utgdra en viss stress. Darfor vet hon dnnu inte om hon kommer att kdpa

in laroboken 1 arskurs tre.

Forutom ovanstdende nimnda beddmningsunderlag anvinds dven lédxor som komplement for
beddmning. Hir podngterar dock ldrare C att eleverna ofta far hjilp av fordldrar hemifrin
vilket medfor att det blir svérare att anvinda som beddmningsunderlag. Lixorna ar ofta
kopplade till det arbetsomrade som for tillfdllet berdrs och ett sétt att repetera och befésta

kunskaper de gétt igenom under lektionstid.

Gillande rittning av matematikbdcker har ldrarna olika uppfattningar. Lérare B och ldrare C
rittar aldrig matematikbdckerna. Bada har tidigare gjort det men i forhallande till tidsatgdngen
ansag de inte att det gav vare sig dem eller eleverna tillrdckligt mycket. Att tiden inte racker
till &r vidare kopplat till den administrativa ramen (Imsen, 1999, s. 308-309). For att eleverna

ska léra sig, anser bade larare B och ldrare C att det bésta séttet dr att finga upp det direkt.
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Det slutade jag gora for langesen. Nér jag borjade jobba la man mycket tid pd att
samla in alla bocker och sen satt liraren och rittade mattebdckerna. Jag funderade
mycket pa det, det tar enormt mycket tid och vad ger det? Eleverna far tillbaka bocker
med massa roda och grona streck och sa tittar de 1 den och sen réttar de eller sa réttar
de inte det. En svag elev blir helt bedrovad av att rdkna fyra sidor och att allt &r fel. D&

skulle jag aldrig lata en elev sudda ut och borja om (Lérare B).

I borjan samlade jag in alla mattebocker pa fredagen ocksa kollade jag igenom dem
och sadir. Sen insag jag att det inte gick, att rédtta 27 mattebdcker tog alldeles for 1ang
tid. Till en borjan kidnde jag att jag behdvde ha koll pa det, vilken niva de lag pé och
saddr. Da bidrog det till en hog arbetsbelastning. Samtidigt tinker jag att oavsett
material, sd linge jag valt att ta in och rétta sa hade det blivit den belastningen (Lérare

Q).

Efter att ha haft samma elever i flera ar upplever ldrare C att hon har koll pd elevernas olika
nivéer och dven att hon under lektionens géng har mojlighet att observera tack vare relativt
manga pedagoger 1 klassen. Denna mojlighet beror pd en stérre satsning pd den
resursrelaterade ramen (Imsen, 1999, s. 308-309). Detta medfor att hennes efterarbete blir
litet. Hade hon valt att rdtta menar hon att hon hade haft en betydligt hogre arbetsbelastning.
Dessutom menar hon att tiden som annars anvénts for rittning, istdllet kan ldggas pa

planeringen framat.

Aven lirare B har relativt litet efterarbete och viljer att istillet forsdka uppticka fel under
lektionerna. Istéllet for att rdtta och ge eleverna i uppgift att gora om felaktiga uppgifter,
véljer han istéllet att ge ut andra uppgifter vid behov samt ge eleverna mgjlighet att forklara

pa andra sitt.

I kontrast till detta rittar ldrare A allt i matematikboken. Mot att tidigare ha arbetat praktiskt
utan matematikbok och betat av beddmningen under lektionen, anser hon att detta dr det som
ar mest belastande med matematikboken. Hon har wvalt att ha en réttningsdag for
matematikbdcker varannan vecka. “Jag klipper horn sa ibland sager de att du har inte klippt
hérnen pa linge froken. DA dr det ocksa s att jag har det nir min kollega har musik. Ar hon

borta forsvinner min riattningstid” (Larare A).

Aven lidrare D och lirare E har valt att riitta matematikbdckerna. Lirare D tycker att hon fér

gjort bade klipp av hérn och rittning under lektionstid. De gédnger hon inte hinner med under
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lektionstid upplever hon det som en stor belastning som tar mycket av planeringstiden, som é&r
begrinsad utifran den administrativa ramen (Imsen, 1999, s. 308-309). Precis som ldrare B
och ldrare C menar, vet hon inte heller riktigt hur mycket det egentligen ger. Bade larare D
och ldrare E lidgger frimst vikt vid upprepade fel, dven om de réttar allt. Larare E anser att
rittningen krdver mycket tid men tycker att det ar viktigt. Hon ser responsen som en
skyldighet gentemot eleverna eftersom de har lagt ner tid och engagemang pa att rdkna ut tal.
Forutom detta viljer hon att genomfora en avcheckning med respektive elev ddr hon utgar

fran en checklista som de skapat pa skolan.

6.4.3 Hur ldrobokens innehall speglar de matematiska formégorna

Enligt de intervjuade ldrarna ger matematikboken storre utrymme &t vissa matematiska
formagor dn at andra, trots att eleverna ska ges mojlighet att utveckla alla formagor.
Resonemang- och kommunikationsformagan berors till viss del 1 laroboken, bade nér det
giller individuella 6vningar och pardvningar. Ett exempel dr att eleverna i par ska diskutera
och resonera tillsammans med varandra for att 16sa olika uppgifter. Eftersom matematikboken
inte erbjuder sérskilt minga av dessa uppgifter, menar ldrare D att hon ibland arbetar utifrén
laroboken men justerar uppgifterna pa ett sitt som mojliggoér att eleverna kan utveckla
resonemangsformégan. “Nagon géng har jag sagt att de ska sitta tva och tvd och titta och
jdmfora sina utrdknade uppgifter 1 matteboken. Om de skrivit olika fér de ta reda pa vem som

har fel. Da resonerar de” (Lérare D).

Larare C menar att laroboken borde innehalla fler uppgifter ddr resonemangsformagan tas i
beaktande. Hon menar att matematikbocker inte erbjuder det i samma utstrickning som nér
hon tar fram andra muntliga pardvningar. I kontrast till detta menar ldrare A att laroboken och
lararhandledningen innehdller en hel del kopplat till bade resonemang- och
kommunikationsférmégan. Hon ndmner spel som ett exempel, dér eleverna dessutom trianar

sociala formagor, som exempelvis turtagning och samarbete.

Problemlosningsférmégan dr en formaga ldrarna menar behandlas i ldroboken, men 1 alltfor
liten utstrackning. Dérfor behdver ldrarna komplettera med problemlésningsuppgifter utanfor
boken. Laroboken Mattekojan inleder varje kapitel med en saga dir problemldsningsformagan
tranas. Utover sagan finns det problemldsningsuppgifter pa tva olika nivéer 1 borjan av varje

kapitel 1  boken. Lédroboken  Favoritmatematik  innehdller ocksa en  del
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problemldsningsuppgifter. Larare D framfor att en del av eleverna tycker dessa &r svara,

sarskilt da det ar mycket att ldsa sjélva.

Vi trdnar mycket pd arbetsgingen, vi brukar stryka under, se dver vilket raknesétt de
frdgar efter, du vi ska rita, hur vi ska skriva svaret. Det pratar vi mycket om, for det &r

ju inte sjdlvklart hur man ska visa hur man tinker (Lérare D).

Aven ldrare C forklarar att problemldsningsuppgifterna ofta ir vildigt komplexa eftersom de
kraver att eleven bade kan ldsa och forstd vilket rdknesdtt som ska anvindas. Vidare menar
manga av ldrarna att eleverna behdver mycket 6vning i omradet for att klara de nationella
proven. Att komplettera matematikboken med andra problemldsningsuppgifter mojliggor pa
sa sétt att eleverna fir in arbetsgangen. En sddan komplettering kan enligt ldrare B vara att

inleda lektionen med en problemldsningsuppgift pa tavlan.

Dé vet eleverna att de ska hdmta sina rdknehéften och forst testa sjilva. Forst ska de
ldsa, oftast brukar jag ldsa hogt. Dérefter ska de rita och skriva en 16sning pd
problemet och sen antingen 16sa i mindre grupper eller tar vi det gemensamt (Lérare

B).

Maénga av ldrarna dr Overens om att begreppsformagan framjas i ldroboken. Larobdckerna
innehaller bilder i borjan av kapitlen som Sppnar upp for samtal dir eleverna far mojlighet att

anvinda olika matematiska begrepp som de behérskar.

Léarare B menar att de begrepp som tillhdr varje delmoment finns 1 en ruta men att det krévs

komplement for att eleverna ska ta at sig begreppen.

Det finns en ruta man ska ldsa men eleverna gor inte det. De tittar bara pd den och sen
borjar de rikna, for det dr det de vill gora. [...]. Jag startar oftast en lektion med att
prata om vad vi gjorde forra lektionen. Till exempel, vad jobbade vi med igar? Minus
okej men pa ett annat sitt? Ett annat ord for minus? S& man forsoker fa in de centrala
begreppen och det krdvs jattemycket repetition. Jag anvinder dem ganska mycket nar

jag pratar men ser dnda till att alltid forklara (Larare B).

Larare D forklarar att hon, nir eleverna kommer in pa morgonen, stiller en Oppen
“startfraga”. Detta anvinder hon som komplement till matematikboken for att ticka de olika
formagorna. Hon ndmner exempelvis “Vad kan fragan vara om svaret blir 207 D4 far de

fundera, svaret kan ju vara allt mgjligt” (Lérare D).

36



Eftersom ldroboken inte behandlar alla formdgor i lika stor utstrdckning innebidr detta att
lararna behdver komplettera undervisningen. Larare D menar dock att detta inte bidrar till
hogre arbetsbelastning. Samtidigt menar ldrare A att det kan kdnnas stressigt att hinna med

kompletterande uppgifter vid anvéndning av ldrobok.
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7. Slutsats och diskussion

Diskussionen utgdrs av fyra delar. Den inleds med en metoddiskussion for att sedan overga
till en resultatdiskussion. Fragestillningarna kommer sedan att besvaras med en slutsats.

Avslutningsvis diskuteras yrkesrelevans samt vidare forskning inom omradet.

7.1 Metoddiskussion

Valet att genomfdéra en kvalitativ undersokning med fenomenologin som utgangspunkt
grundades 1 en strdvan att fa en fordjupad forstielse kring ldrares upplevelser och erfarenheter.
For att uppna detta dr intervjuer en lamplig metod for studien. Vid kvalitativa intervjuer
betonar Hjerm et al. (2021, s. 149) att intervjuaren far mojlighet att forstd och uppticka
viktiga och centrala aspekter i det insamlade materialet. Daremot framhéver Alvehus (2023, s.
117) att konstruerade situationer, som intervjuer, kan paverka informantens svar. Darfor ér det
av vikt att intervjuaren dr medveten om kontexten, eftersom en intervju handlar om subjektiva
upplevelser som inte behdver stimma Overens med verkligheten. Eftersom vi endast utgatt
frdn intervjuer kan vi ddrmed inte garantera att var data dr sanningsenlig. Diremot hade inte
informanterna mdjlighet att forbereda ndgra svar eftersom vi valde att inte skicka ut
intervjufrdgorna innan intervjutillfillet. Detta ledde till mer spontana och uppriktiga svar.
Fordelen med en sadan forberedelse dr dock att det kan skapa fordjupade svar och en tryggare

intervjusituation.

Efter genomforandet av provintervjun lades en intervjufraga till i frageformuldret. Den nya
fragan berorde antal dmnen som ldraren planerar och undervisar i. Fragan dr véasentlig
eftersom det kan ha betydelse for ldrarnas upplevelse av sin arbetsbelastning, vilket vidare
kopplas till studiens fragestédllning. Ytterligare en aspekt som upptiacktes under provintervjun
var att tolkningsfel och otydlighet i kommunikationen ibland uppstod. Svarens innehéll
overensstimde inte med studiens avsedda fragestédllningar och emellanét 1&g svarens fokus pa
elevperspektivet snarare én lararperspektivet, vilket paverkar studiens validitet. For att nd en
hogre validitet dndrades darfor utformningen av intervjufridgorna och foljdfragor lades dven

till, vilket sékerstiller att informanten forstatt fragan ratt.

Samtliga intervjuer genomfordes fysiskt vid de skolor dér ldrarna arbetar. Vid fysiska

intervjuer, till skillnad mot telefonintervjuer, synliggors icke-verbala signaler, som till
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exempel kroppssprak. Enligt Hjerm et al. (2021, s. 161) kan detta forstirka det insamlade
materialets innebord. Intervjuerna spelades in med en diktafon vilket enligt Alvehus (2023, s.
116) bidrar till 6kad korrekthet eftersom intervjuaren inte riskerar att gora felaktiga
tolkningar. Vid dokumentation under intervjuns géng kan sddana tolkningar ske, samtidigt
som det kan vara tidsméssigt utmanande. Detta kan i sin tur paverka studiens resultat.
Diaremot kan inspelningen begridnsa mdjligheten till utvecklade och Oppna svar fran

informanten (Alvehus, 2023, s. 116).

Eftersom endast ett begrénsat antal ldrare intervjuats, kan resultatet inte generaliseras (Hjerm
et al., 2021, s. 149-150). Detta innebér ocksa en lagre reliabilitet. For att resultatet ska bli mer
tillforlitligt, det vill sdga att samma resultat erhéllits vid en upprepad undersokning, skulle
studien behovt utforas pa fler ldrare eftersom det forekom en del nya perspektiv hos
respektive informant (Hjerm et al., 2021, s. 154). Vidare hade dock reliabiliteten kunnat testas
genom att faktiskt utfora undersokningen pa nytt, ett sd kallat retest, eller att en annan
forskare utfort undersokningen, interreliabilitet (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 22).
Déremot var syftet med denna studie att ldrarna skulle f& mgjlighet att ge fordjupade svar

kring sina upplevelser och f& utrymme att ge konkreta exempel, snarare @n att generalisera.

7.2 Resultatdiskussion

Resultatet visar att samtliga ldrare upplever att ldroboken &r fordelaktig kopplat till deras
arbetsbelastning. En aspekt som dock &r viktig att beakta gillande arbetsbelastning &r
klasstorlek, som utifran ramfaktorteorin dr en administrativ ram. Larare E har endast 20 elever
1 sin klass medan ldrare C har 27 elever. Bada anser att laroboken &r viktig 1 planering och
genomforande, men kopplat till bedomning och uppfdljning viljer de olika tillvigagéngssitt.
Lidrare E viljer att ratta matematikbockerna, vilket ldrare C inte gor. Larare C menar att det
beror pa tidsbrist. Detta resonemang kan grunda sig i klasstorleken da det kridver mer arbete

att ritta 20 respektive 27 matematikbocker.

Ytterligare en faktor som kan paverka ldrarnas arbetsbelastning &r antalet &mnen de planerar
och undervisar i. Larare D menar att hennes undervisning mdjligen hade sett annorlunda ut
om hon enbart undervisat 1 matematik, eftersom hon da haft storre utrymme att planera for det
matematikdmnet. Larare A planerar likt lirare D ocksa alla dmnen, vilket hon inte gjort

tidigare. P4 grund av detta har hon fordndrat sin matematikundervisning, fran att ha arbetat
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praktiskt till att anvdnda ldrobok. Beroende pd hur manga &mnen man planerar och
undervisar, kan darfor avgora ens stillningstagande gentemot att anvidnda ldroboken i
matematikundervisningen. Trots detta anvinder dock samtliga ldrare matematikbok, trots att

exempelvis ldrare B endast undervisar i matematik.

Att samtliga ldrare dr positiva till att anvdnda larobok kan vidare vara kopplat till att de far
vara delaktiga vid beslut om val av ldrobok. Ldrare B, som &r negativt instdlld till
Favoritmatematik, hade mojligen inte svarat pa liknande sidtt om hans undervisning grundat
sig pd den. En ytterligare intressant aspekt dr att majoriteten av de intervjuade ldrarna valt

Mattekojan. Vad detta beror pd kan dock inte konstateras utifran resultatet.

Vidare kopplat till Favoritmatematik, visar resultatet skilda uppfattningar kring denna
lirobok. Asikten om en viss ldrobok kan grunda sig i lirarens personliga asikter, hur liraren
vill undervisa i matematik men &ven utifran vilka elever ldraren undervisar. En mindre
omfattande bok kan exempelvis foredras om nivéerna 1 elevgruppen skiljer sig markant.
Ligger exempelvis eleverna i klassen pé véldigt olika nivier i matematik kan detta innebéra
att en mindre omfattande bok foredras, for att ha en stérre mojlighet att komplettera med

antingen stddjande eller utmanande material.

Lirare B framfor att hans undervisning numera baseras mer pa laroboken &n vad den gjort
tidigare. Detta beror pd regeringens nya direktiv. Att lirare numera anvdnder larobocker 1
storre utstrdckning, kan mojligen leda till att det produceras bittre lirobdcker i matematik,
eftersom efterfragan okar. Dessutom leder det till en storre likvardighet mellan skolor, pa sa

vis att de flesta ldrarna numera utgar fran en larobok i matematikundervisningen.

Kopplat till planering visar resultatet att ldrarna upplever att liroboken och den tillhdrande
lararhandledningen éar till stor hjdlp och minskar tidsatgangen infor lektionerna. Detta stirks
av tidigare forskning, bland annat menar Reys et al. (2004, s. 63) att ldroboken effektiviserar
planeringstiden. Hemmi et al (2019, s. 351) ndmner att tilliggsmaterialet till laroboken
minskar arbetsbelastningen for ldrare och Palmér (2018, s. 134) menar att detta material bidrar
till en varierad undervisning, vilket ldrare E instimmer med. Dock visar resultatet att dvriga

larare kompletterar med material helt utanfor laroboken.
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Resultatet visar att ldrarna upplever matematikboken som en bra bas for undervisningen.
Aven Hong et al. (2019, s. 240) menar att liroboken utgdr en grund for vad undervisningen
ska innehélla. Grundén (2020, s. 67) podngterar att laroboken ger en kénsla av trygghet vilket
de intervjuade ldrarna instimmer med. Vidare menar Reys et al. (2004, s. 63) att kapitlen ofta
bygger pd varandra i ldroboken. Studiens resultat visar pd delade uppfattningar kring
strukturen och progressionen i matematikboken. Lidrare E menar att liroboken fungerar
stodjande pa sd vis att den foljer en progression som man helt och hallet kan utga ifran.
Mojligen kan detta ocksa bero pa att hennes arbetsbelastning annars 6kat och att hon dérfor
véljer att inte dndra pé ldrobokens struktur. De Ovriga ldrarna menar istéllet att strukturen 1

laroboken gor att man behdver hoppa 6ver och mellan kapitel.

Resultatet visar dven att ldrarna inte alltid kan folja ldrobokens uppldgg, eftersom vissa
moment krdver mer tid 4n vad ldroboken erbjuder utrymme for. Till exempel menar ldrare B
och ldrare C att omradet om klockan i boken é&r i alldeles for liten omfattning for att eleverna
ska kunna skapa en forstaelse for innehallet. I kontrast till detta menar Reys et al. (2004, s. 63)
att laroboken underldttar planeringen genom att visa sidantal for ett visst moment och

dédrigenom vigleda hur mycket tid som krévs for de olika omrédena.

Undersokningen visar att den stora utmaningen med en ldrobok dr att den behdver anpassas
till alla elevers olika forutsiattningar och behov. Larare C menar att anpassningen till elevernas
olika forutséttningar och behov dr det som kréver mest planering i matematikundervisningen.
Denna uppfattning delas av Grundén (2020, s. 70) som menar att 1aroboken alltid utgar fran
en viss niva, vilket innebdr att alla elever forvédntas arbeta med innehallet pd den nivén.
Oavsett vilket material man utgar ifran, kvarstdr dock denna utmaning. Till exempel vid
anvindande av digitala applikationer, som exempelvis magma, krévs ocksd anpassning utifrdn

elevernas olika nivaer.

Utifréan tidigare forskning menar van den Ham och Heinze (2018, s. 133) att ldrobockerna ar
avsedda att tilldmpas pa ett specifikt sétt vilket 1 sin tur leder till en kénsla av begrénsning och
bundenhet. Denna uppfattning delar de intervjuade ldrarna, men snarare for att tiden inte alltid
ar tillracklig for att hinna komplettera med annat material. Larare E menar & andra sidan att
lararhandledningen, som &r kopplad till laroboken, innehaller mycket material som minskar
behovet av att komplettera med ytterligare material. Detta konstaterades dven av Hemmi et al.

(2019, s. 350-351) som menar att en tydlig ldrarhandledning ar stodjande och innehaller
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forslag pa till exempel fiardiga frigor som kan anvdndas under genomfGrandet av
undervisningen. Aven Holmberg och Ranagarden (2016, s. 239) menar att ldrobdckerna ir ett

bra stod vid exempelvis praktiska Gvningar.

For nyexaminerade ldrare menar Hemmi et al. (2019, s. 351) att ldroboken foresprakas att
anvindas. Aven lirarna som intervjuades menar att nyexaminerade lirare kan gynnas av
laroboken. Lérare C, som har minst erfarenhet inom yrket av de intervjuade, betonar att hon
hade sérskilt stor hjdlp av matematikboken nir hon kom ut som ny ldrare och inte visste hur
progressionen sag ut. Kopplat till studien av Palmér (2018, s. 133) framkommer att l4rare
dndrade sitt synsétt pd matematikboken till det positiva, efter ett ar i verksamheten. I relation
till resultatet 1 denna studie kan en anledning vara att arbetsbelastningen blir hogre utan

matematikbok.

Fan et al. (2025, s. 937) visar att manga ldrare undviker ldrobdcker vid bedomning.
Zeynivandnezhad et al. (2024, s. 10) menar 4 andra sidan att ldrobdckerna innehaller ett brett
urval av uppgifter som kan anviindas for bedémning. Aven de intervjuade lirarna konstaterar
att laroboken ger ett bra underlag for bedomning da de exempelvis innehdller diagnoser efter
varje kapitel. Déaremot kompletterar de dven med andra beddmningsunderlag, som till

exempel Skolverkets bedomningsstod.

Resultatet visar att ldrarna anvinder diagnoserna i matematikboken pa olika sétt. En del
genomfor de som ett planerat och strukturerat provtillfille med skdrmar, medan andra utfor
diagnosen som ett informellt testtillfille. P4 det sistndmnda sittet far eleverna ta hjilp av
varandra och ldraren, precis som under andra lektioner. Utifran de tvd olika metoderna kan
diskuteras hur diagnoserna kan anvéndas som bedomningsunderlag. Vid det sistndmnda séttet,
som dr mindre formellt, uppstar fragan hur ldraren kan sikerstilla att resultatet speglar den
enskilde elevens kunskaper och inte paverkas av att elever far hjilp av eller skriver av

kamraten bredvid.

Zeynivandnezhad et al. (2024, s. 10) menar att ldrobocker innehéller ménga olika
uppgiftstyper som kan anvéndas for bedomning, som till exempel problemlosningsuppgifter. I
motséttning till detta menar Fan et al. (2025, s. 937) att antalet problemldsningsuppgifter i
larobocker dr begrdnsade vilket leder till att en del av elevernas matematiska formagor inte

ges mojlighet att framtrdda. De intervjuade ldrarna bekriftar att ldrobockerna innehaller
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uppgifter som kan kopplas till de olika formagorna, men instimmer med Fan et al. (2025, s.
937) om att de ar otillrackliga och dérfor behdver kompletteras med ytterligare material.
Framforallt podngterar lararna att problemldsning &dr ett omrdde som alltid behover starkas

ytterligare.

7.3 Slutsats och yrkesrelevans

Slutsatsen dr att de samtliga ldrarna utgir fran matematikboken som en grund i
matematikundervisningen. En av dem baserar all matematikundervisning pa laroboken med
tillhorande ldrarhandledning och hdvdar att undervisningen da inkluderar samtliga forméagor.
Andra viljer istdllet att anvdnda kompletterande material for att Oka variationen i
undervisningen och ge eleverna en bredare forstdelse av matematiken. Vidare upplever
samtliga ldrare att deras arbetsbelastning minskar vid anvidndandet av matematikbok 1
undervisningen. Utan matematikbok skulle det krdvas avsevirt fler resurser och mer
planeringstid. Lérarna framhéller speciellt att matematikboken dr fordelaktig vid planering
och genomforande av undervisningen. Vid bedomning och uppfoljning framkom mer

blandade resultat och larobokens betydelse ansigs inte dar vara lika stor.

I var roll som blivande ldrare dr det av vikt att fOorstd vilka faktorer som péverkar
arbetsbelastningen och hur man kan arbeta for att framja den. Var uppfattning ar att ménga
larare idag upplever en hog arbetsbelastning, speciellt i borjan av sin karridr. Déarfor ar det
positivt for oss som inom kort nyexaminerade ldrare, att mot bakgrund till denna studie ha
mojlighet att fatta grundade beslut kring var matematikundervisning. Baserat pd resultaten
fran var studie kommer var framtida matematikundervisning sannolikt att utgd fran en
matematikbok som grund for att sidkerstdlla att det centrala innehdllet behandlas. De
intervjuade ldrarnas upplevelser dr att ldroboken frdmjar arbetsbelastningen och att den
kompletterande ldrarhandledningen innehaller manga idéer som kan implementeras i
undervisningen, for att exempelvis stirka elevernas problemldsningsformaga. Vidare kommer
vi, utifrdn ldrarnas delade uppfattningarna, att fortséttningsvis reflektera Over réttning av
matematikbocker och jadmfora vad detta innebér for oss som ldrare och for elevernas larande, i

relation till den tid det kréaver.

7.4 Vidare forskning

Studiens resultat har viackt nya fragor kring omradet. Vidare hade en intressant undersokning

varit att jdmfora olika ldrobocker i matematik. Eftersom resultatet i denna studie visar att
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lararna sjdlva fatt vilja larobok, &r det av vikt som blivande och verksam ldrare att skapa sig
en forstaelse for vilka aspekter som ar viktiga att beakta vid valet av larobok. Déarefter kan
dessa aspekter identifiera vilken ldrobok som bést frimjar elevernas matematikutveckling. En

mojlig metod for att undersoka detta dr att utfora en laromedelsanalys.

Ytterligare en aspekt som kan undersdkas vidare &r hur elevernas resultat paverkas av de
undervisningsmetoder och arbetssétt som ldraren anvénder 1 matematikundervisningen. Denna
studie har framst fokuserat pa ldararperspektivet. Det skulle vara intressant att jamfora
resultaten frdn denna studie, det vill sdga hur ldrarnas arbetsbelastning paverkas av
undervisningsmetod, med elevernas resultat i matematik. En séddan jamforelse skulle kunna

synliggdra ett eventuellt samband mellan larares arbetsbelastning och elevernas resultat.
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9. Bilagor

9.1 Bilaga 1 - Intervjuguide

Intervjufragor till yrkesverksamma matematiklirare i arskurserna F-3

Information:
Studiens fokus ligger pd hur lirobdcker 1 matematik paverkar arbetsbelastningen. Vi har valt

att dela upp arbetsbelastningen i tre delar: planering, genomférande och uppfoljning eftersom

arbetsbelastning ar brett och det ska bli enklare att forstd vad vi vill komma ét.

Inledande fragor:
Vilka undervisningsmetoder anvénder du i matematik?
Kan du beskriva hur en vanlig matematikvecka kan se ut for dig?
Vilken ldarobok anvander du i matematik och hur har valet av ldrobok gjorts?
- (Om du inte anvdnder ldrobok for tillfdllet, vilken eller vilka bocker har du da anvint
tidigare?)
Har du anvént andra larobdcker tidigare?
Modjliga foljdfragor vid behov
- Hur upplevde du dessa i relation till din arbetsbelastning?

- Finns det nagon bok du upplevt som mer eller mindre krdvande att arbeta med?

Tre huvudfragor:
Hur upplever du att larobocker paverkar din arbetsbelastning i planeringen av
matematikundervisningen?
Modjliga foljdfragor vid behov
- Hur ser din planering ut i relation till ldroboken?
- Pdvilka sdtt paverkar ldroboken din tidsdatgang infor lektionerna?
- Hur upplever du ldrobokens struktur i planeringsarbetet? (omfattande, ‘‘fel ordning”,
olika nivaer)
- Finns det ndgot i ldroboken som underldttar eller forsvarar planeringen?
- Kan du ge ett konkret exempel?
Hur upplever du att 1drobdcker paverkar din arbetsbelastning i genomforandet av

matematikundervisningen?
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Mojliga foljdfrdagor vid behov

Pa vilket sdtt anvdnder du ldroboken under lektionerna?

Hur upplever du att ldroboken stodjer dig i undervisningen?

Hur arbetar du med olika elevers behov i relation till ldroboken?

Hur upplever du ldrobokens innehall i relation till de matematiska formagorna?
(resonemang, problemlosning, begrepp, metod och kommunikation)

Kan du ge ett konkret exempel?

Hur upplever du att ldrobocker paverkar din arbetsbelastning i uppfoljning och bedémning av

matematikundervisningen?

Mojliga foljdfragor vid behov

Pa vilka scitt anvéinder du ldroboken i uppféljning av elevers Ildrande?
Hur upplever du att ldroboken ger underlag for bedomning?

Hur foljer du elevers progression i relation till ldroboken?

Anvdinder du annat material vid bedomning? 1 sd fall hur?

Kan du ge ett konkret exempel?

Avslutande fraga:

Finns det ndgot du vill lagga till kring dina upplevelser och erfarenheter av ldrobocker i

relation till arbetsbelastning?
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9.2 Bilaga 2 - Samtyckesblankett

UNIVERSITET
LARANDE OCH SAMHALLE

MALMO

INSTITUTION

Pd  ldvaruthildningen  vid Malmd  universiter  skriver
studenterna ent examensarbere pd avancerad nivd. T dera
arbete ingdr art gdra en egen vetenskaplig studie, utifidn
en frdga som kommit ait engagera studenterna under
wibildningens gang. Till sindien samlas ofia material in
vid skolor § form av fex. interviver och observationer:
Examensarbetet motsvarar 15 hdgsholepodng, och wifdrs
wnder fofalt 10 veckor Ndar examensarbetet blivit godkdnt
publiceras det @ Malmd  universitets databas MUEP
; A0 3500

f dspace il sed

Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Vi ér tva studenter, Tilda Persson och Sofia Karlin, som studerar vér attonde och sista termin pa
grundlararutbildningen med inriktning F-3 pad Malmo Universitet. Vi tar examen varen 2026 och héller
just nu pa att skriva vart examensarbete. Vi har fatt godkdnnande av skolan att genomfo6ra studien.

I vért examensarbete ska vi gora en kvalitativ studie om hur ldrare upplever att larobdcker paverkar
undervisningen i matematik. Vi kommer samla in data genom att genomfOra intervjuer med
verksamma ldrare. Vid intervjuerna kommer fokus ligga pa larares upplevelser av hur larobdckerna
paverkar planering, genomforande och uppfoljning i matematik.

Intervjuerna kommer att spelas in via ljud med en diktafon och dérefter transkriberas. Diktafonen
kommer att lanas fran Malmo universitet och privata mobiltelefoner kommer inte att anvidndas i
studien. Nagra personuppgifter ar inte tinkta att samlas in. Endast vi intervjuare, Tilda Persson och
Sofia Karlin, var handledare, David Orbring samt vér examinator, Ulrika Ryan, kommer ha tillgéng till
det insamlade datamaterialet.

Allt insamlat material kommer att lagras pd Malmo universitets server under arbetet med
examensarbetet. Samtyckesblanketterna kommer forvaras oatkomligt pd Malmé universitet.

Projektet kommer att utgé fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer (Download
Vetenskapsradets forskningsetiska principer.pdf). Bland annat i dessa avseenden:

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsé rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvidndas for aktuell studie och kommer att forstoras nir denna
ar
examinerad.
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https://mau.instructure.com/courses/18245/files/3468077/download?download_frd=1
https://mau.instructure.com/courses/18245/files/3468077/download?download_frd=1

Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Ansvarig handledare paA Malmo universitet:

Kursansvarig p4 Malmo universitet:

Kontaktuppgifter Malmé universitet:
WWW.Mmau.se

040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmo universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud

Typ av personuppgifter

Andamil med behandlingen

Riittslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rattigheter

Malmo universitet
dataskvddsombud@mau.se

Namn, anteckning av ldrandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggdra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmé universitets ldrarutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvindas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmd universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa linge
de behovs for ovan angivet dndamal eller till dess att du
aterkallar ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i
vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter
enligt Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig
och 2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsittningar som nirmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begéra radering av dina uppgifter, 4) begira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra
att Malmo universitet begriansar behandlingen av dina uppgifter.
Niar Malmé universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du rétt att ndr som helst aterkalla ditt
samtycke genom skriftligt meddelande till Malmo universitet.
Du har ritt att inge klagomal om Malmo universitets behandling
av dina personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen,
Box 8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriiftar att jag
har tagit del av informationen om Malmo universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som séiiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsé rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta
sin medverkan nir som helst, utan négra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstdras nir denna
ar
examinerad. '

NaAMN: C e
Namnfortydligande: ...... ...,

Dagens datum: ..................

! De forskningsetiska principerna kan du ldsa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér: http://www.codex.vr.se/texts/ HSFR.pdf
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