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Abstrakt

I denna studie undersoks multimodalitet i svenskundervisning. Syftet dr att undersdka vilken
plats multimodalitet intar i undervisningen samt vilken betydelse den tillskrivs for elevernas
sprakutveckling. Detta undersoks genom tre forskningsfragor: vilken roll multimodal ges i
undervisningen, vilka didaktiska val avgor dess plats samt pa vilka sdtt multimodala arbetssatt
anvands for att frimja elevers sprakutveckling. Studien har en kvalitativ ansats och
datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer. Urvalet bestod av ett
bekvamlighetsurval och totalt deltog nio ldrare i studien. Materialet analyserades genom en
induktiv tematisk analys. Teorier och begrepp som anvédnds i analysen av resultatet ar
meningsskapande, engagemang och motivation, metakognitiv formiga, scaffolding och
mediering. Resultatet visar att multimodalitet uppfattas som en central del av
svenskundervisningen. Lérare beskriver att multimodala arbetssétt bidrar till 6kad motivation
och engagemang hos elever samt fungerar som ett sitt att inkludera alla elever i undervisningen.
Vidare framkommer det att multimodalitet kan stddja utvecklingen av lds- och
begreppsforstaelse, fonologisk medvetenhet samt kommunikation. Slutsatsen &r att
multimodalitet fungerar som ett stodjande och forstirkande verktyg i undervisningen. De
didaktiska val som péverkar dess anvdndning handlar frimst om elevgruppens behov,

styrdokument samt tillgéng till resurser och lokaler.

Nyckelord: Engagemang, inkludering, motivation, multimodalitet, sprakutveckling.
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1. Inledning

En av skolans viktigaste uppgifter enligt Alatalo (2023, s.13) dr att ldra barn att 14sa och skriva,
att fraimja deras sprakutveckling. Larare behover kompetens for att utmana, motivera och
stimulera elevers lirande, men ocksa formaga att vara flexibla i val av aktiviteter och anvianda
pedagogik som passar olika elever. Vidare framfor Alatalo (2023, s.13—14) att forskning pavisat
att elever gynnas av att undervisningen utgdr ifrdn deras erfarenheter och bygger pa interaktion.
Det innebdr att undervisningen behdver utgd ifran eleverna och var de befinner sig sé att man

sedan kan utmana och stotta deras sprakutveckling vidare (Alatalo, 2023, s.13—-14).

Edvardsson et al. (2023, s.55-58) forklarar att minniskor, da de kommunicerar, anvénder olika
medierande redskap som till exempel kroppen, rosten och tecken. Dessa har hjélpt minniskor
att forstd och att minnas. Att arbeta med multimodala arbetssétt utgar ifran att skapa mening i
larandet. Det finns flera olika modaliteter och de aktiverar olika sinnen, exempelvis finns
visuella, auditiva, skriftliga och gester. Inom dessa multimodaliteter finns det ingen hierarki

utan de &r likvdrdiga (Edvardsson et al., 2023, 5.55-58).

Manga elever har sedan tidig dlder kommit i kontakt med symboler och tecken pa exempelvis
telefoner, vilket 6kar deras kompetens for multimodalitet (Alatalo, 2023, s.13), ndgot som kan
underldtta implementering av multimodala arbetssétt 1 undervisningen. Som tidigare ndmnts
finns det olika sétt att arbeta multimodalt, Forsling (2023, s.313) visar ett exempel med digitala
texter. En digital text dr oftast multimodal, da den innehaller olika modaliteter sasom text,
bilder, ljud och symboler. Ndr man aktivt arbetar med olika modaliteter samtidigt, aktiverar
man olika sinnen vilket bidrar till att larandet blir meningsfullt (Forsling, 2023, s.313). Digitala
verktyg kan dven anvdndas som kompensatoriska hjdlpmedel vilket Forsling (2023, s.304),
beskriver innefattar talsyntes och stavningsprogram. Detta kan bidra till fordelar som stirkt

sjalvkinsla och bidra till ett mer sjédlvstindigt och aktivt arbete i1 skolan (Forsling, 2023, 5.304).

Andra estetiska uttryck sdsom bild och drama &r é&ven vérdefulla multimodala
undervisningsformer. Bild ir ett visuellt uttryck och dir ingar enligt Aulik (2020, s.68) tecken,
symboler, foto, film och digitala visuella uttryck. Aulik (2020) menar att bilder kan hjilpa
elever att skapa mening och en djupare forstéelse for ett fenomen (Aulik, 2020, s.68, s.71).
Lund (2020, s.97) beskriver att undervisa @mnesinnehéll genom drama som ett holistiskt 1arande

som utvecklar elever bade kognitivt och kénsloméssigt. Genom drama tilldgnar sig eleverna



kunskap och utvecklar formégan att kommunicera genom kropp, tanke och handling (Lund,

2020, s.97). Skolverket skriver att:

Sprék &r minniskans frimsta redskap for att tinka, kommunicera och ldra. Genom spraket
utvecklar ménniskor sin identitet, uttrycker kanslor och tankar och forstar hur andra kianner och
tanker. Att ha ett rikt och varierat sprak ar betydelsefullt for att kunna forstd och verka i ett

samhdélle dar kulturer, livsdskadningar, generationer och sprak méts. (Skolverket, 2022, s.224)

Vidare framfor Skolverket (2022, s.224) att elevernas sprdkutveckling ska ske genom
digitalisering, ldsning av texter, anvindning av olika estetiska uttryck (Skolverket, 2022, s.224).
Alla dessa dr delar av en multimodal undervisning. Men frdgan &r hur man kan anvinda de olika
modaliteterna for att frimja elevernas sprakutveckling och pé vilka sétt multimodala arbetssétt

stottar deras sprakutveckling.



2. Syfte

Syftet med studien dr att undersoka utifrén ldrares upplevelser och erfarenheter vilken plats
multimodalitet intar 1 svenskundervisningen samt vilken betydelse multimodalitet tillskrivs for

elevers sprakutveckling.

2.1. Fragestillning

1. Vilken roll ges multimodalitet i undervisningen?
2. Vilka didaktiska val avgor multimodalitetens plats?

3. P4 vilka sitt anvinds multimodala arbetssétt for elevers sprakutveckling?

2.2. Multimodalitet

Enligt Skolverket (2025) innefattar begreppet multimodalitet olika former av sétt att interagera

och kommunicera, exempelvis med bilder, animationer, symboler, ljud och film:

Visuell kommunikation dér flera olika uttryckssitt anvdnds for att kommunicera ett budskap,
till exempel med férg, bild och text. Multimodalitet 4r en form av ett utvidgat textbegrepp, dér
text innefattar betydligt fler sétt att kommunicera &n enbart genom att skriva ner talat sprak.

(Andréasson & Sandell Ring, u.4, s.2)

I denna studie behandlas multimodalitet som olika sitt att arbeta och kommunicera, det
innefattar frimst anvéndning av digitala verktyg, bilder, filmer, gester och drama i

undervisningen.



3. Teoretiska utgangspunkter

I detta kapitel presenteras teoretiska utgangspunkter. Det presenteras tre storre teorier, den
forsta ar den socio-semiotiska teorin, som lyfter fram vikten multimodalitet for ldrande, intresse
och meningsskapande. Den andra &r sociokulturellt perspektiv som menar pa att ldrande sker
kollektivt och genom mediering. Den tredje dr self-determination theory, som talar om inre och
yttre motivation. Dessa teorier och begrepp utgor grunden for analysen och &r valda for att alla

knyter an till &mnet multimodalitet.

3.1. Socio-semiotisk teori

Kress (2017, s.52) menar att vdra kommunikationsmonster stdndigt fordndras till f6ljd av
sociala, kulturella och tekniska forandringar i virlden. Ur denna fordndring har begreppet
semiotisk produktion vuxit fram och gett effekter som péaverkar dagens utbildning. Den
semiotiska produktionen bidrog till en forandring fran katederundervisningen, dér skrivandet
och det ensidiga ldrandet stod i1 centrum till ett flersidigt ldrande, dér ett flertal modaliteter
sdsom bild och digitala resurser numera ar centralt for lirande och kommunikation. Kress
(2017, s.15) menar att mycket av den kommunikation som anvénds idag striacker sig ldngre dn
anvindningen av endast tal och skrift, vi anvdnder gester och bilder for att forstirka, fordjupa
och skapa forstaelse. Utifran ett socio-semiotiskt perspektiv gynnar multimodala arbetssitt for
bland annat kommunikation, meningsskapande, lirande och identitet. Kress (2017, s.93)
forklarar vidare att varje modalitet har en viss funktion, och om man ska utnyttja detta behovs
design och mening. For en lirare kan det innebéra vil genomténkta didaktiska val. Kress (2017,
s.27) framfOr att anvindningen av olika modaliteter mojliggor effektivitet 1 lirande, skapar

intresse och engagemang samt kar motivationen hos elever (Kress, 2017, s.27).

Edvardsson et al. (2023) hidnvisar till Kress och menar att utgdngspunkten i den socio-
semiotiska teorin &r att meningsskapande sker genom anvéndningen av olika modaliteter, vilket
1 sin tur skapar forutséttningar for larande. Edvardsson et al. (2023) menar att oavsett modalitet
ar det centralt inom utbildning att synliggora elevers lirande, och det kan goras genom
meningsskapande pa olika sitt. Det finns ingen tydlig hierarki, utan alla modaliteter ar
likvardiga och centrala. Utifrdn det socio-semiotiska perspektivet erbjuder en multimodal
undervisning alternativa sitt att forsta, fordjupa och fornya kunskap i en stindigt fordnderlig

virld (Edvardsson et al., 2023, 5.56-57). I denna studie tillimpas socio-semiotisk teori for att



analysera hur multimodalitet paverkar meningsskapande och bidrar till stottning i elevers

sprakutveckling.

3.2. Multiliteracies

Enligt Edvardsson et al. (2023) kan begreppet anvidndas for att synliggdra den komplexitet som
praglar meningsskapande och kunskapsutveckling. Det handlar om att eleven bade ska fa en
kunskapsutveckling inom skoldmnena och utveckla en metakognitiv forméga vilket innebér att
eleven sjdlv forstar vad, varfor och hur hen ska lara. Detta innefattar att eleven skapar en
sjalvstandighet utifran den metakognitiva formagan och kan forstd meningsskapandet i de olika
modaliteterna. Mélet &ar att eleverna ska fa, utveckla, analysera och anvédnda kunskap
(Edvardsson et al., 2023, s.61, s.63). I analysen tillimpas begreppet metakognitiv forméga for

att belysa hur multimodalitet kan frimja ett mer sjilvstidndigt ldrande.

3.3. Sociokulturellt perspektiv

Lundgren et al. (2020) menar att utifrdn det sociokulturella perspektivet & manniskan under
stindig utveckling. Utifrdn detta kommer principen om den proximala utvecklingszonen, som
innebdr att utvecklingen dr konstant och &r pagaende. Nir vi vl har befést en kunskap ar vi
ndra att 14ra oss nagot nytt ocksa, vilket hinger ihop med pastaendet ovan. I utvecklingszonen
ar ménniskan 1 behov av stdd, scaffolding, och vigledning av en mer kunnig person som visar
hur man anvénder redskap och nir redskapen bor tillimpas. Denna typ av scaffolding upphor
efter en viss tid, da eleven kommer att ha befdst kunskapen till att géra det sjdlv och bli
sjdlvstdndig 1 sitt arbete (Lundgren et al., 2020, s.281-282). Analysen utgdr fran ett
sociokulturellt perspektiv 1 syfte att synliggdra behovet av scaffolding och betona att larande

sker 1 ett socialt sammanhang.

3.4. Mediering

Mediering ar ett begrepp som enligt Lundgren et al. (2020, s.275) kommer frdn det
sociokulturella perspektivet och det handlar om att manniskan anvénder sig av redskap/verktyg
for att forsta och agera 1 omvirlden. Det finns tva typer av redskap, sprakliga och materiella.
Sprékliga redskap dr symboler och tecken som manniskan anviander for att bade tdnka och
kommunicera, exempelvis kan det vara bokstdver och siffror. Dessa redskap dr kulturellt

bundna och har utvecklats och fordndrats over tid. Lundgren et al. (2020, s.275, s.277-278)



menar att ménniskan inte upplever virlden direkt utan anvdnder dessa redskap for att tolka.
Fysiska redskap ér saker och ting, exempelvis ett tangentbord. Ofta forekommer sprakliga och
fysiska redskap tillsammans och hédnger séledes ihop. Exempelvis en bild eller en teckning,
innehaller symboler, ett sprakligt redskap och ett papper, ett fysiskt redskap. Mediering eller
medierande redskap innefattar ett flexibelt och dynamiskt teckensystem som hjadlper minniskan
att uttrycka sig, skapa och fordjupa forstaelse samt analysera. Olika medierande redskap kan
komplettera varandra, exempelvis kan vi tala och anvinda gester eller andra visuella medier for
att forstdrka budskapet (Lundgren et al., 2020, s.275, s.277-278). 1 analysen tillimpas
begreppen mediering och medierande redskap for att synliggora hur olika multimodala verktyg

understodjer elevernas sprakutveckling.

3.5. Motivation

Motivation handlar utifrdn Deci och Ryans self-determination theory om elevens egen vilja att
utfora en handling (Hansson, 2011, s.42). Utifrdn denna teori har individen tre behov;
kompetens, relation och sjdlvstdndighet. Om en miljo skapas déir alla dessa behov kan
tillfredsstillas bidrar det till att eleven blir motiverad, utfor handlingen och utvecklar sin
kompetens. Hansson (2011, s.43) beskriver tvd typer av motivation, yttre och inre. Yttre
motivation innebdr att elevens motivation drivs av beldningar/bestraffningar sdsom betyg,
kénslor av exempelvis tvang, for att handlingen leder till ndgot annat 6nskvért hos eleven eller
for att handlingen anses vérdefull. Inre motivation kommer fran att eleven motivation drivs av
hens eget intresse (Hansson, 2011, s.43). Self-determination theory anvinds 1 analysen for att

belysa hur multimodala uttrycksformer kan framja elevernas motivation.



4. Tidigare forskning

I kapitalet presenteras tidigare forskning som lyfter fram olika typer av modaliteter och hur de
frimjar elevers utveckling pé olika sitt. Forskningen som presenteras dr bade nationell och

internationell och beror framst elever 1 arskurs F-3 men dven elever 1 forskolan.

4.1. Sokningsprocess

For att f4 fram den tidigare forskningen anvéndes tva databaser Swepub och ERC. Vid varje
sokning avgriansades genom att vilja ’peer review” och “’full text”. S6korden som anvéndes av

var "multimodal learning”, “literacy”, "TAKK?”, ’tecken som stod”.

Urvalet innebar att studier som fokuserar pa elever i mellanstadiet, hogstadiet, gymnasier eller
inom vuxenutbildningen exkluderades. De utvalda studierna omfattar elever i forskolan och

lagstadiet.

4.2. Tidigare forskningsresultat

Tidigare forskning lyfter fram fordelar med multimodaliteter i klassrummet, exempelvis genom
att de kan hjélpa och stotta elevers literacy och sprékutveckling samt skapa mening for eleverna
pa olika sitt. McKee och Heydon (2020) redovisar positiva resultat av att anvdnda digitala
verktyg 1 klassrummen, skribenterna utgér ifrdn en fallstudie ddr unders6kningen gjorts i en
arskurs etta pa en skola i Kanada. Mckees och Heydons (2020, s.782) studie utgick frén att
eleverna fick i uppgift att skapa en berittelse med hjilp av bide en app och ett pappersark.
Forskarna berittar vidare att resultatet visar att elever som dr svagare 1 sitt skrivande,
utvecklades positivt 1 denna undersdkning och genom att anvénda digitalisering kunde uttrycka
sig med bilder och ljud pd en hogre niva. Dessutom &r denna aktivitet kopplad till lek och
utforskande vilket skribenterna 6kade engagemanget och meningsskapandet i larandet (McKee
& Heydon, 2020, s.789-793). Likt Mckees och Haydons (2020) resultat visar en svensk studie
av Nilsen et al., (2023, s.3) att digitala verktyg ger positiva resultat for elever. Studien visar att
digitala ldsresurser framjar frimst flersprakiga elevers sprékutveckling. Forskarna lyfter fram
att den digitala l4s resursen anvénder tal, skrift, tecken och bilder som hjilper eleverna navigera
och anvédnda den, samt att bockerna finns pa olika sprak. Genom de olika multimodaliteterna i

lasresursen skapar potential till att eleverna blir mer sjédlvstindiga, dessutom skapar det en 6kad
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inkludering da fler sprak finns med. De flesta eleverna har mdjlighet att anvinda sig av sitt
forstasprak for att frimja och stddja sin utveckling i sitt andrasprak (Nilsen et al., 2023, s.6—

12).

Walsh (2008, s.102) undersoker i sin studie olika modaliteter i1 lagstadieklasser 1 Australien.
Walsh (2008) delade upp studien och resultaten i tva projekt. Projekt ett utgick frén att eleverna
i par skulle skapa en podcast. For att gora detta behdvde eleverna lédsa, skriva, prata, lyssna,
anvinda sig av bilder med hjdlp av digitala verktyg. Resultatet visade att eleverna hade
fordjupat sina kunskaper for literacy samt att det 6kade motivationen och engagemanget.
Projekt tvé handlade om att integrera olika modaliteter i undervisningen utifran sagor. Drama
anvindes genom att eleverna spelade olika roller samt inkluderades andra modaliteter som bild
och digitalisering genom att eleverna fick skapa nya versioner av sagorna. Resultatet visade att
samarbetet mellan eleverna och med olika modaliteter bidrog till en 6kad forstaelse av sagorna,
kinslor och forbattrad literacy. Resultaten visade dven vikten att anvinda olika modaliteter
samtidigt for att skapa mening i elevernas lirande (Walsh, 2008, s.103—106). Aerilla et al.
(2024, 5.79), uttrycker likt Walsh (2008) att multimodaliteter, exempelvis dans, sdnger, bilder
och drama kan 6ka mdjligheter hos eleverna att bearbeta och uttrycka kénslor och idéer samt
forsta texter, forbéttra sina fardigheter inom literacy. Aerillas et al. (2024) studie genomfordes
1 Finland dér forskarna skapade Stories Make Readers (StoRe) som handlar om att eleverna
genom olika estetiska uttrycksformer framjar elevernas formégor inom literacy, engagemang
och stéttar deras sociala och emotionella firdigheter (Aerilla et al., 2024, 5.80). Aven en studie
gjord av August et al. (2025, s.22-24) som utgér fran att eleverna lir sig genom att gora,
learning by doing, visar vikten av dramapedagogik. August et al. (2025) menar att genom att
eleverna anvinde olika modaliteter med en “hands-on-approach”, drama, utvecklar elevernas
formagor inom literacy och dkar mojligheten till meningsskapande. Resultatet visar att genom
att integrera drama 1 undervisningen blir eleverna sjidlva agenter och kunskapsproducenter.
Eleverna far mgjligheten att anvidnda hela sin kropp och tidigare erfarenhet for att kunna utoka
den befintliga kunskapen sjélv och tillsammans med andra, samt 6kar det meningsskapande 1

larande (August et al., 2025, 5.22-24).

Taylor och Leung (2019, s.1) identifierar olika typer av modaliteter, dédribland gester samt
visuella och auditiva uttrycksformer. Forskarna framhéller att det dr viktigt och nddvandigt for
barn att lira sig anvinda olika modaliteter for att frimja deras sprakutveckling, och dessutom

kan anvindandet av flera modaliteter mdjliggdra en mer nyanserad kommunikation som hjélper
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elever i ung alder att gora sig forstadda. De menar dven att genom frimjandet av en larmilj6 dar
alla elever kan kommunicera genom flera modaliteter skapas dven fler mdjligheter for varje
individ att lyckas och delta aktivt i undervisningen (Taylor & Leung, 2019, s.3-9). Palla (2023,
s.77) gar mer in pa djupet géllande gester, framst anvindandet av TAKK (tecken som alternativ
kompletterande kommunikation) 1 undervisningen. Pallas (2023, s.94) studie visar att TAKK
kan forbattra och stodja elevers kommunikation och sprakutveckling (Palla, 2023, s.94). Taylor
och Leung (2019, s.3) framhaller att motorik, gester och sprékutveckling &r starkt
sammankopplade och dmsesidigt beroende av varandra under elevernas tidiga ar. Resultaten av
Pallas (2023, 5.89-94) studie visar att denna typ av sprakliga modellering kan bidra till att
synliggdra, fortydliga och oka elevers sprakutveckling. Resultatet visar dven att TAKK okar
inkludering i klassrummet d& detta anvéndes aktivt i undervisningen, till alla elever (Palla,

2023, 89-94).

Sammanfattningsvis tyder tidigare forskningsresultat pa att elevers sprakutveckling fradmjas av
integrering av multimodala arbetssétt/verktyg i undervisningen. Det stottar pa olika sétt generell
sprakutveckling, motivation och engagemang samt 6kar mojligheten for béttre kommunikation.
Detta indikerar att multimodalitet har en betydande inverkan pa elevers ldrande, vilket gor en
undersokning av multimodalitet 1 den samtida svenskundervisningen relevant for professionen.
En del av den tidigare forskningen som presenterats, exempelvis Walsh (2008) och Aerillas et
al. (2024), visar hur multimodalitet fungerar i forskningsprojekt, inte hur det ser ut rent praktiskt
1 undervisningen. Denna studie kan bidra med insikt i hur ldrare anvdnder multimodalitet i
verkligheten. Den tidigare forskningen bidrar dven med information utifran elevernas

perspektiv, men denna studie fokuserar snarare pa larares upplevelser och erfarenheter.
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5. Metod och material

I detta kapitel presenteras studiens metodologiska val. I kapitlet redogors det for den kvalitativa
metod som anvénds, urvalet samt genomforande. Detta foljs av en redogorelse for de etiska
aspekterna, déarefter diskuteras metodvalen utifran validitet, reliabilitet, dverforbarhet och bias.

Avslutningsvis presenteras analysmetoden.

5.1. Datainsamlingsmetod

Studien dr genomford med en kvalitativ metod. Denna metod valdes for att den dr mer flexibel
och tillatande géllande spontanitet i interaktion. Metoden mdjliggor dven att stilla ppna fragor
och anpassa formuleringen. Det Oppnar dven upp for att deltagarna ska kunna be om
fortydligande vid oklarheter samt att forskaren kan sékerstélla att frigorna forstds pa det sitt

som menat (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.16).

I denna studie anvéndes semistrukturerade intervjuer for att samla in data. Enligt Christoffersen
och Johannessen (2015, s.85) ger det mojlighet for informanterna att ge 6ppna och storre svar,
utifran en intervjuguide (se bilaga 1). Intervjuguiden utformades for att halla intervjun inom
ramarna for arbetes syfte och frigestillningar samt for att ha en viss standardisering

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.85).

Nir intervjuguiden togs fram, foljdes ramen for intervjuguide som Christoffersen och
Johannessen (2015, s.86—87) beskriver. Forst identifierades teman som kan hjélpa besvara
studiens fragestdllningar och dessa var multimodalitet och svenskundervisning. Utifrdn de

temana skapades dérefter frdgorna.

5.2. Urval

I studien anvéndes ett bekvamlighetsurval dir nio ldrare frén sju skolor tillfragades att delta 1
studien. Inklusionskriterierna for att delta var att personerna var ldrare i arskurserna F-3 och
undervisade 1 svenskdmnet. Ett bekvamlighetsurval innebér enligt Alvehus (2024, s.98) att man
kontaktar en grupp som finns létt tillgénglig. Christoffersen och Johannessen (2015, s.57)

forklarar att det sker genom att man anvinder de redan existerande sociala ndtverk man har for
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att komma in pa faltet. I denna studie innefattar det att ldrarna kontaktades genom mitt eget

sociala natverk som befann sig litt tillgdngliga rent geografiskt.

5.3. Genomforande

For att komma i kontakt med mina informanter skickades det ut ett informationsbrev (se bilaga
2) till sju arbetsgivare som agerade som dorroppnare. Christoffersen och Johannessen (2015,
s.39) menar att en dorroppnare dr personer som kontrollerar informationen och som ger ett
tilltrade till faltet (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.39). Arbetsgivarna vidarebefordrade
informationsbrevet till de anstéllda pa skolorna som tog kontakt med mig ifall de fann ett
intresse av att delta. Totalt deltog nio personer i studien. Nér ldrarna tog kontakt med mig,

bestdmdes det tid for intervjuerna.

Datainsamlingen skedde genom fysiska intervjuer som spelades in via diktafon. Varje intervju
hade en tidsatging pa ungefir 30 minuter. Intervjuerna genomfordes med hjélp av
intervjuguiden som framtagits. Forst stdlldes enkla inledande frigor for att etablera en god
relation till informanterna, direfter introduktionsfragor som introducerar temat som intervjun

kommer berora, direfter nyckelfrdgorna (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.86).

5.4. Etiska aspekter

Informationskravet:

Forskaren skall informera de av forskningens berérda om den aktuella forskningsuppgiftens

syfte. (Christoffersen & Johannessen, 2015, s5.46)

I samband med sokning av informanter skickades det ut ett informationsbrev via mail. I brevet
stod det om studiens syfte, att deltagande var frivilligt samt om deras réttighet att avbryta sin
medverkan. I brevet informerades dven informanterna att de kommer vara helt anonyma 1

arbetet.

Samtyckeskravet:

Deltagarna i en undersokning har ritt att sjdlva bestimma 6ver sin medverkan. (Christoffersen

& Johannessen, 2015, s.46)
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I denna studie gav deltagarna bade ett skriftligt och muntligt samtycke innan intervjuerna

startade och spelades in.

Konfidentialitetskravet:
Uppgifter om alla i en undersékning ingdende personer skall ges storsta mojliga konfidentialitet

och personuppgifterna skall forvaras pa ett sddant sitt att obehoriga inte kan ta del av dem.

(Christoffersen & Johannessen, 2015, 5.46)

Inga personuppgifter har samlats in under denna studie. Men det insamlade materialet,
transkriberingarna och inspelningarna har lagrats pd Malmd universitets servrar for att
sdkerstélla att inga obehoriga kan ta del av materialet. Allt material kommer att forstoras efter
avslutad studie. Forfattaren har valt att beteckna lararna som Larare X, dér x &r en siffra fran 1-

9, for att virna om informanternas identitet.

Nyttjandekravet:

Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvéndas for forskningsdndamal.

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.46)

Innan intervjuerna startade gavs information om hur det inspelade materialet skulle behandlas,

att materialet r till for att fi fram ett forskningsresultat samt att den kommer att publiceras.

5.5. Metoddiskussion

Validitet och reliabilitet handlar om att bedoma studiens trovirdighet och kvalitet enligt Hjerm
et al. (2012, s.82). I kvalitativ forskning handlar validitet 1 vilken utstrickning studien
undersoker det som den avser och om tolkningarna &r rimliga och trovirdiga (Jonsson, 2012,
s.69). Intervjufrdgorna &r utformade efter studiens syfte. Intervjuerna utgick frdn en
intervjuguide for att ha en viss standardisering, vilket enligt Christoffersen och Johannessen
(2015, s.85) gor att intervjuerna blir mer fokuserade samt att det blir enklare att sammanstélla
och analysera resultatet. Daremot kan denna intervjutyp vara mindre flexibel och gora att
intervjuaren inte kan skrdddarsy intervjun for varje enskild deltagare (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s.85). Under intervjun anvéndes foljdfrdgor for att fortydliga deltagarnas
svar och minska risken for missforstand. For att fordjupa datainsamlingen hade observationer
kunnat genomforas som ett komplement till intervjuerna. Enligt Christoffersen och Johannesen

(2015, 5.66) mojliggor observationer en direkt tillgang till det undersokta fenomenet. Detta hade

15



kunnat ge en inblick i vilket utrymme multimodalitet ges i den faktiska undervisningen.
Samtidigt 4r det metodologiskt utmanande att efter enstaka observationstillfalle kunna

utvdrdera hur multimodala arbetssétt pdverkar elevers 1dngsiktiga utveckling.

Hjerm et al. (2012, s.82) skriver att reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet, det handlar
om stabilitet i datainsamlingsprocessen och analysen av resultatet. For att sdkerstdlla
reliabiliteten har hela forskningsprocessen dokumenterats. Alla intervjuer har spelats in och
transkriberats ordagrant for att siikerstilla att materialet dterges korrekt. Overforbarhet handlar
enligt Brinkkjaer och Hoyen (2021, s.178) om hur resultatet i studien kan appliceras i andra
sammanhang eller Overforas till verkligheten. Det urval som gjordes medfor vissa
begransningar, dé ett litet antal informanter och bekvamlighetsurval kan innebéra en risk att
studien frdmst representerar en specifik grupp och inte gar att generalisera (Alvehus, 2024,
5.98). Det gar inte heller att utesluta bias. Enligt Andreasson och Johansson (2024) handlar bias
om objektivitet, vilket utgor en grund for god vetenskaplig kvalitet. Som forskare anvinder man
alla sina sinnen for att inhdmta data och kopplar det till sin tidigare forstaelse, vilket gor att jag
inte dr ett objektivt instrument (Andreasson & Johansson, 2024, s.230-231). Saledes blir det
svart att helt utesluta subjektiva tolkningar, diremot menar Alvehus (2024, s.158) att det inte
ska ses som ett problem, utan snarare en forutsittning for analys och tolkningsarbetet. For att
starka reliabiliteten och minska bias inkluderades darfor citat fran intervjuerna for att tydliggora

hur slutsatserna har dragits.

5.6. Analysarbete

Analysmetoden som genomfordes var en induktiv tematisk analys. Enligt Braun och Clarke
(2006, 5.79) innebdr en tematisk analys att man identifierar, analyserar och visar monster i det
insamlade materialet. Denna process var induktiv, vilket innebar att de teman som dr framtagna
har vuxit fram ur materialet, de teman som kommer presenteras var inte forbestimda (Braun &
Clarke, 2006, s.79). For att kunna besvara studiens fragestéllningar har de framtagna temana
utformats 1 néra anslutning till dessa, vilket har varit en central utgdngspunkt under hela

analysprocessen.
Analysmetoden bestar av olika faser; transkribering och genomlédsning, kodning och

tematisering (Braun & Clarke, 2006, s.87). Alla transkriptioner gjordes for hand, dir

intervjuerna lyssnades igenom, pausades, spelades tillbaka samtidigt som allt skrevs ner
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ordagrant. Direfter lyssnades intervjuerna igenom ytterligare en gang i samband med att texten
lastes igenom for att sékerstdlla att allt atergetts korrekt. Denna process upprepades pa alla nio

inspelade intervjuer.

Efter genomlasning kodades materialet. Att koda innebar att enligt Hjerm (2012, s.37) att man
gor materialet hanterbar genom att identifiera centrala begrepp och idéer och ge dessa koder
(Hjerm, 2012, s.37). Koderna som framtogs var: meningsskapande, motivation, planerad
respektive spontan aktivitet, didaktiska val, kompetens och sjdlvkinsla hos lérare,
kommunikation och sprékutveckling. Efter att dessa var framtagna gavs varje kod en férg, for
att enklare kunna tydliggéra och dela upp allt som handlade om dessa &mnen och slutligen

skapa teman.

De teman som kommer presenteras och diskuteras &r Multimodalitetens plats,

Meningsskapande och Sprdakutveckling.
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6. Resultat

I foljande kapitel presenteras studiens resultat. Resultatet dr indelat i tre dvergripande teman:

Multimodalitetens plats, Meningsskapande och sprakutveckling.

6.1. Multimodalitetens plats

I manga klassrum upplevs multimodalitet ta en valdigt stor plats, och anses vara en sjalvklar

och central del i svenskundervisning:

Jag tanker att multimodalitet &r helt avgdrande for sprakutveckling, man gor inte dessa framsteg

utan att fa laborera med spréket. (Lérare 4)

Att ldsa en bok, att titta pa en film, att prata om en film, en bok, en text, att rita, att leka, att
gestalta och dramatisera. Allt detta 4 multimodalitet for mig och det &r ju grunden i
forskoleklass. Jag kan sdga att utan multimodalitet, ingen forskoleklass. Det é&r

forutséttningarna for att bedriva en forskoleklass. (Larare 6)

Framst uppges multimodaliteten i undervisningen planerad, dér det antingen finns ett inplanerat
multimodalt arbetssétt eller ett/flera inplanerade kompletterande material. Oftast anvédnds det
vid genomgéngar, dir bilder, filmer, rita och skriva pa tavlan kompletterar varandra och

anvénds for att forstarka de budskap lararen vill framf6ra. Lérare 5 séger:

Alltid planerat. Aldrig spontant skulle jag séga, eller jo det kan ju hinda att man behover
anvédnda tavlan nir man for att rita en bild ndr man pratar om ndgonting. Men annars ar det
alltid planerat. Mycket med presentationer, vi anvinder canva. Dér sitter man alltid planerar

exakt pa vilka sitt man ldgger upp lektionen och vad som ska anvindas. (Lérare 5)

For majoriteten av ldrarna handlar det om att arbeta pd ett varierat sitt for att na alla elever 1
klassen. Lirarna menar att barn lar sig pd olika sdtt, genom fler sinnen och behdver olika
redskap for att utvecklas. Analysen av intervjuerna visar att detta kan tolkas som att lararna
anvander mediering pé olika sitt 1 klassrummet for att eleverna ska kunna uttrycka sig, skapa
och fordjupa forstéelse kring dmnet. Lérare 4 menar till exempel att redskapen kan anvédndas
for att forstarka arbetssittet, som ett kompensatoriskt material i form av exempelvis bilder och
datoranvéndning. Larare 6 menar dven att redskapen behovs for att gora abstrakta sprakljud mer

konkreta for att eleverna ska fd igenkénning. Detta tolkas som, inom ramen for det
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sociokulturella perspektivet, att eleverna med hjilp av dessa medierande redskap far scaffolding
och viégledning for att skapa forstielse, fa kunskap och klara uppgifterna. For ménga larare ar

syftet med multimodalitet att skapa undervisning for alla elever, till exempel sdger Lérare 5:

Jag tinker att man anvéander det hela tiden, av allt m&jligt for att fanga eleverna. Allt fran sanger
till ramsor, bilder, praktiska 6vningar och diskussioner. Allt for att de ska fa alla chanser att l4ara
sig. Syftet ar framst att ha en varierad undervisning sé att chansen att finga alla elever ges och

for att pa bista sitt ldra dem nya kunskaper. (Lérare 5)

Vissa ldrare tar upp att det inte alltid blir som man ténkt sig, att verkligheten kommer emellan
dven da de har planerat all undervisning. Ibland hénder det saker som paverkar hur lektionen
faktiskt ser ut och vilka modaliteter man kan respektive inte kan anvénda. Lérare 8 sdger att
dven da hen gor en planering varje dag behover den ofta revideras pé grund av vad som hander

under dagens lopp, exempelvis att eleverna hamnat i konflikt:

Da far jag snabbt planera om och ha lite i bakfickan, det kanske finns en film om samma dmne,
da far jag ha kollat upp det innan, jag behdver ha lite reservplaner som jag kan anvinda mig av.
Sa min finplanering dr mycket bredare dn vad jag faktiskt anvander i1 klassrummet, s jag far

kanna av lite. (Larare &)

Niér det giller vad som avgor vilken modalitet som anvénds, ér tillgdngen till resurser av stor
betydelse. Lirarna menar pa att tillgdngen till digitala resurser, bade for de sjdlva och for
eleverna, dr avgorande. Vissa skolor har datorer eller Ipads till varje enskild elev medan pa
andra skolor behover eleverna samsas om resurserna. En del ldrare anser att de har vildigt bra
tillgang till digitala resurser medan andra anser att det kan vara problematiskt d& de inte har
samma forutséttningar. Analysen visar att god tillgang till resurser, bidrar till att ldrarna far
mojlighet att anvinda fysiska medieriande redskap som till exempel en dator. Utifran ett
sociokulturellt perspektiv samverkar sprakliga och fysiska redskap for att ge eleverna
forutséttningar att skapa och fordjupa sin forstéelse. Som tidigare ndmnts, ser tillgdngen till
resurser olika ut och analysen visar att det uppfattas av informanterna kunna himma elevers
sprékutveckling d4 de inte har mojlighet till den fordjupade forstaelsen och riskerar att mista en

del av stottningen som finns.
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Om man ténker till exempel att man har, eller eleverna hade en egen dator tidigare och tidigare
s& hade dem det men det har vi inte ldngre, utan vi har typ att tre klasser delar pa 15 iPads sa da

maste man ha planerat, det blir inte det spontana att bara dra fram det. (Lérare 1)

Ett flertal ldrare lyfter dock att d&ven da tillgangen till digitala resurser dr goda, kan det medfora

problematik i form av tekniskt strul, Larare 8 sdger:

Tekniken, den maste vara hallbar. Om jag har ténkt anvinda min tavla och kanonen och de inte
fungerar méste jag ga till plan b direkt och da begrinsas det mycket. For minga saker har man

genom datorn exempelvis sanger eller sa. (Lérare 8)

Ovrigt material, Lirare 6 nidmner bokstavsmaterial, bildmaterial, konkreta foremal och
tillgdngen till lokaler samt hur lokalerna ser ut, paverkar ocksd multimodalitetens plats. Lérare
6 menar att leken &r valdigt viktig i barns larande och utveckling, och for att leken ska bli ett

larande &r det konkreta materialet och lokalerna avgorande. Lérare 6 siger:

Vi har bra lokaler, man kan dramatisera, rora med kroppen, man kan anpassa undervisningen

och stélla upp pd led om man ska leka olika spraklekar. (Larare 6)

Analysen av intervjuerna visar att drama inte anvands sdrskilt ofta i undervisningen. Manga
larare uttrycker att de onskar att anvéinda det mer, men pa grund av olika faktorer sdsom tid,
utrymme och gruppens behov inte alltid kan. Déremot forsoker de planera in drama nér de
arbetar med olika teman. Exempelvis beréttar Léarare 5 att hens klass har arbetat med sagor, dar
eleverna fick titta pa dem, rita inledning, problem, avslut, och att de som avslut dramatiserade
sagan. Ddremot séger Lérare 1 att drama inte kénns som det mest naturliga att fa in men nér det
anvinds upplever hen ett mer lustfyllt lirande samt 6kad motivation hos eleverna. Larare 1
upplever dven att ldrare 1 fritidshemmet anvénder det mer dn vad det gors under skoltid. Hen

berittar att drama anvénds pa fritids frimst vid konflikthantering:

Det fangar ju eleverna pé ett helt annat sétt an om man hade pratat om ett brak pé skolgérden
eller bara gett tillrattavisning. Det gér in pé ett helt annat sitt med drama och rollspel sen har
eleverna ocksa fatt vara delaktiga och dé kan jag ténka ibland att man borde ta till drama oftare

i de vanliga skoldmnena. (Lérare 1)

20



I skolans styrdokument star det att eleverna ska ges mojlighet till att arbeta i digitala miljGer,
samt att de ska anvénda olika estetiska uttrycksformer for att uttrycka sig (Skolverket, 2022).
Detta dr en av faktorerna som ligger pd en samhillelig nivd som paverkar ldrarnas val och

planering nér det géller multimodalitet.

Detta &r ndgot jag faktorer in, annars hade jag néstan strukit det helt. S& nér jag har ett nytt
skrivomrdde maste jag planera in att eleverna ska testa skriva pé sin dator, ldsningen att alla
provar Polylino for att trina lyssna pa text och ldsa pa en skdrm for det dr inte alls samma som
att ldsa 1 en bok. De &r hela tiden i1 datorvarlden, genom ldaroplanen dr jag néd och tvungen att
undervisa i det och det 4r bra for annars hade jag hellre gjort annat. Sa det hjédlper bdde mig och
barnen. Det digitala anvédnds men inte i stor skala, jag forsoker ta med sang, teater, mala och
uttrycka olika. Lera har alltid funnit med for de fanns ju fore det digitala s& det har hingt med,
det behover jag knappt tinka pa, det bara byggs in i de olika teman vi har. Men det digitala
kémpar jag sjilv med dir jag kanske inte sjilv tyckt det dr min favoritsak men jag gor det och

det ar kul nér jag ser att barnen tycker det ar roligt, da blir jag ocksa positiv (Larare 8)

Flera av ldrarna betonar att eleverna bor ha en stabil grund i de analoga lds- och
skrivfardigheterna innan digitala verktyg introduceras i undervisningen. En ldrare nimnde att
de inte kan skicka upp eleverna till mellanstadiet utan att de kan ldsa och skriva, det digitala
kommer senare. Andra faktorer som paverkar de bakomliggande didaktiska valen &r individens
eller gruppens behov av stdd. Analysen av intervjuerna visar att ldrarna gor genomténkta
didaktiska val, som 1 den socio-semiotiska teorin, dr grunden for att utnyttja varje modalitets
funktion. Analysen visar att vissa larare dr mer begrinsade @n andra gillande tillgdng till
resurser och material. Samtliga larare framhéller att de tar sin utgdngspunkt i den specifika
elevgruppen och reflekterar 6ver hur olika modaliteter bor anpassas och tillimpas for att

mdjliggora en optimal kunskapsutveckling. Exempelvis séger lararna:

En del behdver ju hora, andra gora, och andra se det. Alla har ju olika larstilar s& om man
breddar sin undervisning, och ndgonstans behdver man lyfta med barnen och prata om det dven
fast de dr sma vilket sétt det basta sittet dr for just dem. Det ger dven studieteknik, vi behover
utbilda dem i det och det kan vi bérja med redan i lagstadiet. S att de vet strategier och knep

for att lara sig saker. (Lérare 5)
Jag tanker att allt baseras pd vem som sitter framfor en. Jag sitter och ldser en artikel just nu,

som vi ska ha, jag jobbar som fOrstaldrare, dir de pratar om att jag kan ha en jéttestrukturerad

lektion och allting &r by the book, men om jag inte anpassar det utifran eleverna sa spelar det
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ingen roll. Det tror jag jattemycket pa. Jag som sva ldrare maste ju ha multimodalitet for har jag
inte det forsvinner ju mycket stdd ocksd, mina elever, min undervisning bygger pa att vi

forstarker pé olika sétt eller fordjupar eller sa dér. Sa det &r en sjdlvklarhet. (Larare 4)

Analysen av intervjuerna visar dven vikten av att utveckla elevernas metakognitiva forméga,
for att de ska fa en sjdlvinsikt om hur de lér sig bast och bli mer sjdlvstidndiga 1 sitt ldrande.
Léarare 5 menar att anvindningen av multimodalitet ger mdjlighet att utveckla studietekniker,
vilket i analysen av intervjun tolkas som att eleverna far kunskap om hur eleven lar sig bést.
Detta innefattar dven att om eleverna far scaffolding i anvindandet av olika modaliteter, kan de
efter en viss tid ta fram och arbeta med materialet pa egen hand och bli sjdlvstandiga i sitt arbete.
Vissa ldrare pratade om att eleverna i de hdgre arskurserna pa ldgstadiet faktiskt gar och himtar
de material de sjdlva kdnner att de behdver for att kunna 16sa uppgiften. En ldrare hade ett
classroom for sina elever dir hen la in vad som skulle goras under veckan och texterna forstérks
med bilder, filmer och sdnger sa att eleverna kan forbereda sig sjdlva innan eller under

lektionstid kolla igenom materialet pé egen hand.

De blir mer sjélvstdndiga och kan kanske ge forslag sjilva. I ettan till exempel ldrde jag dem
att lasa med pekfingret och idag har jag jittestarka lisare men med hjélp av lasfingret kan de
sétta sig mer bekvamt pa stolen och slappna av utan att tappa bort sig, sdnna enkla grejer gor
mycket. Konkret material, nu bara himtar dem det for att det blir enklare for dem och det ar
inget konstigt, man &r inte sdmre for det. Jag upplever att eleverna kénner sjélva att inldrningen
blir battre och att de far ldra pa sitt vis, det kan vara en sa enkel sak som att std och arbeta eller

sitta, att tillata det. (Larare 8)

6.2. Meningsskapande

Analysen av intervjuerna tyder pd att meningsskapande dr en fOrutséttning for lirande, det
behover vara roligt och lustfyllt annars tappar man eleverna pd vigen. Lirarna menar att
multimodal undervisning bidrar till motivation och ett 6kat engagemang i1 klassrummet, bade
for dem sjélva och for eleverna. Lérare 8 sdger att manga barn dr svarlockade idag eftersom det
finns mycket annat som eleverna tycker dr roligare och som konkurrerar med skolan,
exempelvis datorspel. Om man dd har en katederundervisning tappar eleverna intresset, sa
larare 8 menar att det ricker att man dramatiserar eller tar fram bilder da det dr intressevédckande
och skapar motivation och engagemang. Detta stirks dven utifrdn den socio-semiotiska teorin,
dar multimodala arbetssitt sasom lek mdjliggor larande och dkar motivation och engagemang.

Analysen visar att lararna anvander olika redskap for att kommunicera och ge ut information.
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Detta sker genom lek for att skapa mening 1 larandet samt alternativa sétt att forsta kunskap.

Léarare 7 sager:

Det paverkar saklart motivation och engagemang. Vissa tycker en sak ar roligt och andra nagot
annat. Nér jag varierar far jag med mig fler elever men man kanske inte fir med sig samma

elever pd alla saker just for att alla dr olika. (Larare 7)

Analysen visar vidare att elevernas motivation bade kan vara yttre och inre, exempelvis uppgav
Larare 2 att det fanns ett spel, Bingel, dér eleverna fir uppgifter att gora som ger poéng. Podngen
kan sedan anvédndas for att skapa och kopa saker till sina avatarer. Nar eleven klarat ett antal
uppgifter far hen spela ett minispel. I analysen tolkas detta som yttre faktorer som paverkar
elevers motivation, dir eleverna blir belonade. Larare 2 ndmnde dven att for de elever som det
tar langre tid for, eller som har det kdmpigt pa grund av andra faktorer kan ldraren sjilv ge ut

extra podng till dem. Lérare 2 sdger att det dr bra da:

Alla far lov att kdnna att de lyckas. (Larare 2)

En ldrare beréttar om ett projekt de har med tviornas kor, dir ndgon kommer ut till skolan och

sjunger med eleverna. Larare 8 sédger:

Man ser de som &lskar sang bli raka i ryggen och de ar glada och positiva. (Lérare 8)

Detta kan tolkas som en inre motivation hos eleverna. Nir de finner ett genuint intresse for sang

och musik, dkar deras engagemang och aktivitetsnivd i dessa undervisningsmoment.

Léarare 1 talar om fordelen for de eleverna med léds- och skrivsvérigheter. For dessa elever kan
det vara jobbigt att skriva forhand, men Lirare 1 menar att om de far skriva pa datorn dkar det
deras motivation och engagemang da det avlastar en del av arbetet for dem. Lérare 1 beréttar
om en elev som tyckte det var svart med det motoriska skrivandet, sé fick hen skriva pa datorn
1 stéllet, vilket ledde till en roligare skrivinldrning samt en ldngre och béttre producerad text.

Genom detta fick eleven chans att visa sina kunskaper och kinna att hen lyckades.

Det kan hjélpa mycket for en del elever och lite for andra men det hjilper alla. Men det kan

gora det roligare for dem det hjdlper mindre, alltsd mer lustfyllt. Och det 4r sa himla viktigt att
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man ska kunna komma hit och kénna sig avslappnad och inte stressad Gver att jag inte kan.

(Lérare 8)

Analysen tyder pd att i en trygg och lustfylld skolmiljé blir eleverna mer harmoniska och det
bidrar till ett 6kat intresse och engagemang. Enligt Self-determination theory vilar individens
motivation pa tre grundldggande psykologiska behov, dir goda relationer utgor en av dessa.
Analysen visar att skapandet av goda relationer och en trygg miljé ldgger fundamentet for
elevernas motivation och kunskapsutveckling. Detta innefattar bdde relationen mellan lirare
och elev som eleverna emellan. I enlighet med Self-determination theory tolkas resultatet som
att ndr behovet av goda relationer tillgodoses, etableras den trygghet som kréivs for ett aktivt

och framgéngsrikt ldrande.

En annan inre faktor for elevernas Okade motivation, visar analysen, kan vara en okad
sjdlvsdkerhet och sjdlvstdndighet i ldrandet, en utveckling av den metakognitiva formégan. Det
innebér att eleverna blir motiverade av att de forstdr vad, varfor och hur hen lér sig bist.
Analysen visar att om behovet av sjilvstdndighet uppfylls, utifrdn Self-determination theory,
bidrar det till 6kar motivation och utveckling av kunskap. Lirare 6 séger att skillnaden, bade
kunskapsmadssigt men framst hos elevernas sjilvsdkerhet, dr fenomenal. Léraren kan se ett helt
annat driv och vilja att delta pa lektionerna, och fler som vagar utmana sig och leka med spraket
pa olika sétt. Larare 4 menar att om man skapar en lektion med hoga forvantningar och som
samtidigt 4r mycket stottande skapar det en optimal larsituation, dér elevernas sjalvfortroende

okar och genom det deras motivation och engagemang.

Dag ett nér de kom sé fanns det de elever som inte kunde en bokstav eller skriva sitt namn och
dé &r man inte jitte engagerad for da kanske man tappar men nér jag dé erbjuder alla dessa olika
sétten sa kanske det utvecklar ett kunnande och man helt pldtsligt ser eleven sitta och laborera

sjdlv. (Larare 6)

Intervjusvaren visar dock att det inte endast dr elevernas motivation som pdverkas av
multimodalt ldrande, utan dven ldrarnas egen motivation och instillning. Lérare 2 upplever att
det ar roligare att undervisa med hjilp av multimodalitet, vilken hen menar pa kan fa eleverna
att lyssna mer och gora att ldraren sjélv blir mer inspirerande for eleverna. Larare 6 sdger att
hen blir mer motiverad nér eleverna dr motiverade och att hen upplever att eleverna blir mer

motiverade och engagerade nédr hen dr det, sd ger det en dominoeffekt. Analysen visar att
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lararnas motivation dr skapad av bade yttre och inre faktorer, om ldraren sjilv tycker det &r
roligt och mer intressant att undervisa multimodalt bidrar det till en inre motivation, men som

Léarare 6 menar, blir det en yttre motivation.

En del lérare tar upp den utmanande aspekten med multimodalitet i undervisningen. Om det blir
for mycket menar exempelvis Lirare 9 att det syns en 6kad motivation och engagemang hos
eleverna, ddremot kan det misslyckas ibland och syftet och malet tappas pa vigen. Lérare 9
menar pa att det inte dr fel om det &r lite avskalat ibland. Lérare 6 menar att om det inte ar
genomtédnkt, och de didaktiska fragorna inte dr klargjorda finns det risk att det blir mer roligt
och lek dn ldrande. Analysen visar att Lirare 9 instdllning &r vdl kopplad med den socio-
semiotiska teorin déir det framfOrs att det krdvs vél genomtinkta didaktiska val for att ldrandet

ska bli effektivt, skapa intresse och mening. Lérare 6 skriver:

Det kan bli rorigt och ostrukturerat s du maste ju verkligen vara tydlig med det du goér men
anda gora det roligt och lekfullt och eftertraktat. Det krdvs en tydlighet i att veta vad jag haller

pa med for annars kan jag tappa malet. (Larare 6)

Lérare 7 sdger att multimodalitet &r bra, men vissa saker behdver vara samma for att eleverna
ska fé struktur och sd att det skapar en lugn 14rmilj6. Ett flertal andra ldrare tog upp att man inte

ska avfiarda den traditionella katederundervisningen helt, d& dven den har sina styrkor.

Jag ér helt sdker pa att om man egentligen undervisar pa ett sétt s kommer eleverna léra sig
men jag tror att det blir mer lustfyllt och djupare ndr man gor det med multimodala inslag. Jag
tanker mycket pd variationen, att den kan hélla motivationen uppe for eleverna och minska

belastningen. (Larare 3)

6.3. Sprakutveckling

Alla larare som deltog i studien anser att multimodalitet ar till for alla och gynnar alla elever,
dock olika mycket och pa olika sitt. Vissa elever behover multimodala verktyg pa grund av
olika neuropsykiatriska funktionsvariationer (NPF), andra for motivation och engagemang.
Léarare 3 sédger att hen anviander multimodalitet till alla men riktar det till de elever som har
specifika svarigheter, men hen upplever att den storsta skillnaden gors for elever med NPF dé

det avlastar och stottar deras utveckling. Lirare 6 sdger att hen anvinder exempelvis bildstod
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framme pa tavlan sa alla kan ta del av det, men hen har en elev som inte kan urskilja forsta

fonemet i ett ord och for att stotta elevens sprakutveckling anvinds TAKK:

Om jag sdger till exempel katt sé kan eleven inte séga att forsta ljudet &r k, men om jag gor k-
a-t (visar med det teckensprakiga alfabetet) sa kan hen séga k. Detta &r ett sitt att stotta hens
utveckling sa att hen pa langre sikt pa egen hand kan sidga att begynnelseljudet i katt ar k (Larare

6)

Analysen av citatet visar hur olika uttrycksformer fridmjas i undervisningen. I enlighet med
socio-semiotisk teori belyses att kommunikation rymmer mer én bara det talade spraket. Genom
anviandandet av TAKK forstirks budskapet, vilket skapar forutséttningar for eleverna att
fordjupa sin forstaelse. Ur ett sprakutvecklande perspektiv upplever Lirare 6 att elevernas
fonologiska medvetenhet gynnas av multimodal undervisning, samt att progressionen

understddjs nér flera sinnen involveras i ldrandet.

Begreppsforstaelsen samt ldsforstaelsen upplever bade Lérare 9 och Lérare 5 fridmjas av
anviandandet av bildstod. Daremot menar Léirare 5 att bildstod behdver minskas desto dldre
eleverna blir sd att de 1 stdllet kan arbeta med att skapa inre bilder, d& det ocksa stirker
lasforstaelsen. Detta kan tolkas som att eleverna foljer den proximala utvecklingszonen, da
eleverna 1 borjan av sin utveckling behover mycket scaffolding for att sedan efter en viss tid

klara det pa egen hand.

Utifran ldrarna kan multimodalitet dven stirka och underlitta kommunikationen. Lirare 4, som
ar 1 mycket kontakt med elever som har svenska som andrasprék, menar att genom att ritprata,
gestikulera och transpréka stimuleras kommunikationen och budskapet. I analysen tolkas detta
som att det anvénds som ett medierande redskap som framjar kommunikationen, samt utvecklar
och stottar elevernas sprakutveckling. Analysen tyder pa att det 4ven bidrar till att eleverna kan
utveckla en metakognitiv férmiga och anvinda de modaliteter som passar dem for att

kommunicera om deras vokabuldr brister. Larare 5 siger:

Vi anvénder oss av att ritprata nar det kan vara svart att uttrycka sig, och det anvénds nog mest
vid konflikthantering, vilket ar briljant i den dldern. Vi ritar rutor och sé far vi kolla, vad hinder
hér? Sa absolut, det &r ett tydligt och konkret exempel pa hur elever kan anvénda det for att

utveckla sin kommunikationsférmaga. (Larare 5)
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Slutligen lyfte Lérare 6 att hen upplever att multimodalitet bidrar till inkludering och
likvdrdighet, hen menar att anledningen &r att man fir med sig alla elever, och ger dem de

forutsattningar de behdver for att klara malen pa sin niva.
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7. Slutsats och diskussion

I fo6ljande kapitel besvaras forst studiens fragestdllningar. Dérefter diskuteras tre intressanta
aspekter av resultatet: TAKK, drama och digitala verktyg. Slutligen ges forslag till fortsatt
forskning. Da underlaget till studien ar begrinsat i omfing medfor detta att slutsatserna som

dras 6ver lag fir anses som ganska preliminira.

7.1. Slutsats

I detta avsnitt kommer studiens tre fragestallningar att besvaras. Avsnittet dr uppdelat i tre delar,

dér var del representerar en fragestéllning.

7.1.1. Vilken roll ges multimodalitet 1 undervisningen?

Resultatet visar att multimodalitet anses av deltagarna i studien vara en forutsittning for att
bedriva svenskundervisning som fangar och moter alla elevers behov. Multimodalitetens roll i
undervisningen uppfattas dven kunna hdja motivation och engagemang for bade ldrare och
elever, samt fungera som ett kompensatoriskt verktyg. Det innebér att olika modaliteter kan
avlasta sprakliga hinder och motverka stress for elever med svarigheter och NPF. Rollen den
far 1 undervisningen handlar oftast om att forstirka budskapet for det som undervisas, framfor
allt ar det vanligt att anvinda multimodalitet som stod vid genomgéngar. Slutsatsen som dras
ar multimodalitetens roll preliminért hdjer motivation och engagemang samt forstarker budskap

genom att verka som ett kompensatoriskt verktyg.

7.1.2 Vilka didaktiska val avgor multimodalitetens plats?

Resultatet visar att det finns ett flertal faktorer som paverkar de didaktiska valen. Lédrarna
anpassar modaliteterna efter vem de har framfor sig, bade pa individnivd och gruppniva. I
resultatet framkommer det att barn upplevs ha olika sitt att ta till sig kunskap. Lararna menar
att det dr viktigt att identifiera dessa for att kunna méta alla elever, exempelvis finns det elever
som lar sig bést genom att hora och dé kan lararen anpassa undervisningen genom att ha ndgon

form av auditiv modalitet med.

Tillgangen till resurser dr avgérande for modaliteternas plats 1 undervisningen. Resultatet visar
att lararna dr beroende av vilka forutsdttningar som finns pé skolan de arbetar pa, exempelvis

sag det olika ut beroende pa elevernas tillgang till datorer och/eller surfplattor. En stor del av
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det material som finns digitalt, sdsom sénger, bildstdd och videos, kunde inte alltid nyttjas nér
tekniken inte fungerade eller inte fanns. Hur lokalerna sag ut paverkade dven ldrarnas didaktiska
val, dér tillgdngen till flera utrymmen sasom grupprum kunde paverka valet av modalitet
exempelvis nédr det géllde dramatisering och gestaltning. Resultatet visar dven att ldrarna
grundar sina didaktiska val utifran skolans styrdokument som exempelvis frimjar att elever ska
utvecklas genom olika estetiska uttrycksformer. Det vanligaste tillvigagéngssittet for 1drarna i
denna studie var att de valde modaliteter som stottade eleverna mycket i borjan av
sprékutvecklingen 1 syfte att gora eleverna mer sjélvstindiga i sitt ldrande och for att utveckla
elevernas metakognitiva formaga. I denna studie tyder resultatet pa att det finns ménga faktorer

som paverkar de bakomliggande didaktiska valen.

7.1.3. Pé vilka sitt anvinds multimodala arbetssétt for elevers sprakutveckling?

Multimodala arbetssétt anvédnds 1 denna studie for att stotta elevernas sprakutveckling genom
verktyg som bildstdd och TAKK (tecken som alternativ och kompletterande kommunikation),
bland annat i syfte att konkretisera de abstrakta sprakljuden. Bildstdd beskrivs dven anvidndas
for att stotta elevernas lds- och begreppsforstaelse genom att fortydliga och forstarka det som

Star 1 texten.

Multimodala arbetssitt anvinds tillika for att elever ska f& chansen att laborera och leka med
spréaket. Eleverna laborerar genom att leka, dramatisera och anvéinda andra gestaltande
arbetssitt. Det gor att eleverna sjdlva far utforska spraket bortom texten, vilket ldrarna upplever
vara en viktig del 1 spridkutvecklingen d& de anser ldrandet blir mer lustfyllt och okar
engagemanget. Genom att anvinda flera olika uttryckssitt och aktivera flera sinnen fér fler
elever chansen att bade ta in kunskap och visa vad de lart sig. Lirarna som intervjuades

papekade vikten av variation 1 undervisningen da det 6kade mojligheten att na alla elever.

Vissa barn behdver mer stottning dn andra och kan ha svart att ta till sig undervisningens
innehall. D& kan multimodala arbetssétt hjdlpa dessa elever. Preliminért tyder resultatet pa att
elever som har skrivsvarigheter kan gynnas av anviandningen av digitalt skrivande. Eleverna
kan da fokusera pé innehallet, snarare 4n formandet av bokstdver. Slutligen tyder resultatet pa
att multimodala verktyg anvinds som ett medierande verktyg for elever som inte har ett stort

och/eller tillrdckligt utokat vokabuldr. Resultatet visar att anvdndning av ritprat vid svara
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samtal, sdsom konflikter, kan hjédlpa eleverna att kommunicera och med stottning av ldraren

utveckla sitt ordforrad.

7.2. Diskussion

En intressant aspekt av resultatet ror anvandningen av TAKK. I resultatet framkommer det att
det endast dr en av nio ldrare som anvinder TAKK, och da enbart i arbete med elever som har
behov av denna typ av stod. Det kan tolkas som att flertalet av ldrarna har mindre kompetens
kring TAKK och att TAKK i forsta hand betraktas som en specialpedagogisk tillimpning
snarare dn som en generell kommunikativ modalitet i undervisningen. Det dr sérskilt intressant
dd denna syn pd TAKK delvis stér 1 kontrast till tidigare forskning, som visar att metoden kan
gynna alla barns sprékutveckling. Palla (2023) visar exempelvis att TAKK kan forbéttra och
stodja elevers kommunikation, vilket ar sérskilt gynnsamt for de elever som har svart att
uttrycka sig verbalt. Genom att anvinda tecken kan dessa elever i hdgre grad gora sig forstddda,
kénna sig sedda, samtidigt som tecknen kan bidra till att skapa forstéelse och synliggdra det
mest vésentliga i kommunikationen (Palla, 2023). En annan central aspekt dr kopplingen mellan
motorik och sprakutveckling som Taylor och Leung (2019) lyfter fram. I aktuell studie har ett
flertal larare uttryckt att de anvinder exempelvis bilder for att konkretisera och skapa
kopplingar till det abstrakta sprdket. Samtidigt gr de miste om den potential som TAKK

erbjuder, namligen den kroppsliga forankringen 1 larandet.

Taylor och Leung (2019) visar dven att en ldrmiljé som mgjliggdr nyanserad kommunikation
kan bidra till ett 6kat engagemang och okad inkludering. I aktuell studie framgér det ddremot
att TAKK endast anvédnds vid sérskilda behov, vilket potentiellt kan skapa en kénsla av
exkludering och utanforskap. Om TAKK i stédllet anvindes 1 undervisningen med hela klassen
skulle det kunna bidra till en starkare kdnsla av inkludering. Att TAKK inte anvénds mer
frekvent 1 helklass kan tdnkas bero pa bristande utbildning och kunskap inom d&mnet. Om larare
saknar kunskap om metoden blir det ocksa svarare att implementera den i undervisningen. Om
larare ddremot erbjuds fortbildning eller utbildas om TAKK inom grundldrarutbildningen
skulle det kunna bidra till 6kad kompetens och 6kad anvindning 1 praktiken. Som lérare stéller
styrdokumenten 1 skolan krav pa att arbeta inkluderande (Skolverket, 2022). Utifran bade
studiens resultat och tidigare forskning framstar det darfor som centralt att inte enbart se TAKK

som ett specialpedagogiskt verktyg. Om en larmilj6 skapas dir TAKK anvénds naturligt kan
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olika sétt att kommunicera normaliseras, vilket 1 sin tur &ven kan bidra till 6kad inkludering och

positiv paverkan pé elever sprakutveckling.

En annan intressant aspekt av multimodalitet som framkommer i1 aktuell studie dr drama.
Resultatet visar preliminart att ldrare virdesétter denna modalitet hogt och upplever att den kan
oka elevers motivation och engagemang, samtidigt som den upplevs skapa forutsattningen for
ett meningsfullt ldrande. Trots det dr drama den modalitet som generellt anvinds minst i

undervisningen, i jdmforelse med exempelvis bildstod, sanger och filmer.

Léararnas forhédllningssitt och upplevelser av paverkan stimmer vil 6verens med vad den
tidigare forskningen bevisat att drama gor. Walsh (2008) menar exempelvis att
dramapedagogik, utdver utveckling av sprakliga fardigheter, 4ven bidrar till 6kad motivation
och engagemang. Dramapedagogik kan skapa ett meningsfullt ldrande, dir eleverna far
mojlighet att utveckla en mer fordjupad forstaelse av sprak, text och kinslor (Walsh, 2008). I
denna studie framkommer det dock att drama anvénds for konflikthantering i verksamheten i
fritidshemmet. Lérarna beskriver att eleverna genom det upplevs utvecklar en mer férdjupad
forstaelse for situationer och relationer. Det kan tolkas som att dramapedagogik 1 hogre grad

anvénds som ett verktyg for fostran &n som en metod for sprakutveckling i skolan.

Augusts et al. (2025) visar dven pd att drama kan bidra till att eleverna blir aktiva agenter och
producenter 1 undervisningen. Genom dramaarbete ges elever mojlighet att anvénda hela
kroppen samt sina tidigare erfarenheter for att utveckla kunskap. Nar elever far vara aktiva och
vara med och bestimma kan det bidra till ett mer meningsfullt lirande (August et al., 2025).
Har ar det centralt att ldraren sldpper kontrollen lite, och lamnar dver det mer till eleverna. Nir
drama inte anvénds i storre utstrdckning riskerar man att gd miste om mdjligheter till identitets-
och kénslomdssig utveckling, vilket Walsh (2008) lyfter fram som en viktig aspekt i
dramapedagogik.

En mojlig forklaring till varfor denna modalitet, trots dess hoga vérdering och potential,
anvinds minst kan bero pd bekviamlighet samt tillgdnglighet betréffande tid och utrymme.
Bildstod kan exempelvis ses som en konstant och léttillganglig resurs 1 klassrummet, medan
drama ofta krdver mer planering och en mer omfattande process. Tillgdnglighet och lokalernas
utformning kan ocksd paverka mojligheterna att arbeta med drama. Om klassrummet

exempelvis dr mdblerat for eget arbete blir det problematiskt och for trdngt for att halla i en
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dramalektion. Studiens resultat visar att larare upplever ett behov av struktur i undervisningen.
Tidigare forskning pekar emellertid pa att dramapedagogik ofta innebir att lirare behdver
slippa en del av kontrollen och i storre utstrickning lata eleverna blir aktiva
kunskapsproducenter, vilket August et al. (2025) beskriver. Eftersom drama dven beror
identitets- och kinsloméssig utveckling stiller det krav pa att ldraren skapar en trygg och

tillitande 1armiljo dér elever vigar uttrycka sig.

Digitala verktyg har under de senaste aren fétt en allt storre roll 1 undervisningen och dr idag en
av de mest forekommande modaliteterna i svenskundervisning. Mckee och Heydon (2020)
menar att digitala verktyg kan ge sérskilt gynnsamma resultat for elever med lds- och
skrivsvarigheter. Resultatet i aktuell studie visar pé liknande tendenser, da larare beskriver hur
digitala hjdlpmedel kan avlasta eleverna svérigheter samt stddja deras sprikutveckling.
Dessutom upplevs digitala verktyg ofta som motiverande, eftersom ldrarna uppger att eleverna
tycker det ar roligt att arbeta med datorer och surfplattor. Samtidigt framkommer det att vissa
larare medvetet begrinsar elevernas skrivande pé dator for att i stéllet frimja det motoriska och

analoga skrivandet, vilket ocksa &r en fardighet eleverna forvéntas utveckla.

I studien problematiseras anvindandet av digitala plattformar och verktyg; dven om larandet
ska vara lustfyllt ska det fortfarande ske ett ldrande. Det kan darfor finnas anledning att
reflektera over i1 vilken utstrackning de spel och aktiviteter som eleverna anvénder verkligen
bidrar till kunskapsutveckling. Exempelvis ndmns en plattform dér elever samlar podng som
kan anvindas for att kopa foremal till en avatar. Det kan visserligen 6ka motivationen att
genomfora uppgifter, men det stéller ocksé krav pa ett kritiskt forhallningssétt fran lararens
sida. Lararen behover sédkerstilla att eleverna inte enbart klickar sig fram i aktiviteterna utan

faktiskt tar in den kunskap undervisningen syftar till att utveckla.

7.3. Forslag pa fortsatt forskning

En aspekt som hade kunnat studeras vidare &r hur Tecken som Alternativ och Kompletterande
Kommunikation (TAKK) kan anvéndas for alla elevers sprakutveckling for arskurserna frén
forskoleklass till trean. Unders6kningen hade kunnat genomforas genom en longitudinell
interventionsstudie, dédr forskaren inkorporerar TAKK 1 svenskundervisningen i en
experimentgrupp och jAmfor resultaten samt progressionen av elevernas sprakutveckling med

en kontrollgrupp som inte fér ta del av TAKK. For att jimfora resultatet gor man tester i borjan,
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for att se elevernas befintliga kunskap, under studien for att se progressionen, samt i slutet for
att fa ett slutgiltigt resultat. Forslag pé forskningsfragor ar:
- Hur paverkar TAKK elevernas sprakutveckling?

- Hur paverkar TAKK elevernas fonologiska medvetenhet?
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Bilagor

Bilaga 1 - intervjuguide

Inledande fragor:
1. Kan du beritta lite om din yrkesroll och vilken arskurs/dmnen du undervisar i?

2. Hur ldnge har du arbetat som larare?

Introduktion fraga:

1. Vad betyder multimodalitet for dig 1 en undervisningskontext?

Nyckelfragor:
1. P& vilka sitt anvdnder du multimodala arbetssitt?
a. Nér du anvinder multimodala arbetssitt, vad &r syftet? Vad vill du uppna?
2. Skulle du séga att multimodala arbetssitt dr ndgot som du medvetet planerar eller sker
det spontant i undervisningen? Kan du ge exempel?
3. Vilka externa faktorer paverkar dina val nér du planerar undervisning med multimodala
inslag? Exempelvis elevers behov och styrdokument
4. Hur upplever du att tillgang till resurser exempelvis, digitala verktyg, tid och dvrigt
material, pdverkar dina didaktiska val?
5. Hur menar du att anvindningen av olika modaliteter paverkar elevernas utveckling?
a. Hur ser du detta?
6. Upplever du nagra sérskilda fordelar med att arbeta multimodalt?

7. Upplever du ndgra utmaningar eller risker med att arbeta med multimodala arbetssétt?
Avslutande reflektionsfraga:

1. Finns det ndgot mer som &r centralt om multimodalitet kopplat till undervisning som

du vill lyfta fram, som vi inte berort i samtalet?
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Bilaga 2 — informationsbrev

Hej!

Mitt namn dr Bella Stenstrdom och jag dr student pa grundldrarprogrammet F-3 pa Malmo
universitet. Just nu ldser jag min sista termin och har paborjat att skriva mitt examensarbete
som handlar om multimodalitet. For att kunna undersoka detta, 6nskar jag att fa intervjua larare

som undervisar i svenskdmnet. Intervjun tar ungefar 30 minuter och jag kan ta mig till er.

Att delta i studien &r frivilligt och deltagarna far nér som helst avbryta sin medverkan. Inga
personuppgifter kommer att samlas in, och alla som deltar kommer att vara anonyma i arbetet.
Intervjuerna kommer att spelas in och transkriberas, detta material kommer att férvaras pa ett
sakert sétt och forstoras efter att studien &r avslutad.

Hor av er till mig sa snart som mdjligt ifall ni har lérare som ar intresserade av att delta.

Om ni har négra fragor eller funderingar ar ni vilkomna att kontakta mig.

Mail. xxxx@mail.com

Med vinlig hélsning,

Bella Stenstrom
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