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Forord

Detta examensarbete har genomforts inom fordjupningsdmnet Naturorientering, teknik och
larande vid Malmé universitet och utgdr en del av grundldrarprogrammet med inriktning mot

arskurs 4—6. Arbetet omfattar 15 hogskolepodng och har genomforts under varterminen 2026.

Arbetet har vuxit fram ur en nyfikenhet kring hur elever kan visa sina kunskaper i NO och hur
larare forhaller sig till bedomning av elevers visade kunskaper i en flersprékig
undervisningskontext. Sdrskilt har intresset riktats mot hur transsprdkande och multimodala
uttrycksformer sdsom bild, text, kroppssprak och andra representationer, kan mojliggéra for

elever att synliggdra sin forstéelse.

Genom arbetet har jag fitt mojlighet att fordjupa mig 1 ett omrdde och samtidigt utveckla min
formaga att systematiskt soka, analysera och sammanstilla vetenskaplig kunskap. Studien har
ocksé bidragit till att fordjupa min forstaelse for sprakets betydelse i NO-undervisning och for

de didaktiska val som préaglar lararprofessionen.

Generativ Al-verktyg har anvénts 1 arbetets inledande fas for att soka efter tidigare

examensarbeten inom liknande &mnesomraden. Syftet var att fi inspiration till struktur och

uppléigg.

Jag vill dven rikta ett stort tack till min handledare, Clas Olander, for vardefull vigledning,
konstruktiv aterkoppling och forméagan att stilla frigor som fordjupat mitt tinkande genom hela

processen. Ditt stod har varit betydelsefullt for arbetets utveckling.

Kristina Staro, Malmoé 2026



Abstrakt

Denna studie undersoker hur ldrare i arskurs 4—6 organiserar NO-undervisning i flersprakiga
klassrum och vilka mgjligheter och hinder som paverkar om flersprakighet kan fungera som
en resurs 1 elevers @mnesspecifika begreppsarbete. Studien bygger pa semistrukturerade
intervjuer med sex legitimerade ldrare samt klassrumsobservationer i arskurs 4—6. Materialet
analyserades med kvalitativ innehallsanalys. Analysen tar sin utgangspunkt i ett

sociokulturellt perspektiv pé larande, &mneslitteracitet och transsprédkande.

Resultaten visar att sprkliga utmaningar i NO séllan enbart handlar om &mnesspecifika
begrepp. I stéllet framtrader svarigheter kopplade till “orden mellan begreppen”, exempelvis
instruktioner, sambandsord och skolord som behovs for att formulera forklaringar och
resonemang. Lérarna beskriver att elever kan forsta innehallet men 4ndéa ha svart att visa sina
kunskaper 1 tal och skrift nir det sprékliga mellanlagret inte dr tillgidngligt. Samtidigt visar
observationerna att systematiskt &mnesspecifikt begreppsarbete, multimodala resurser och en

tydlig lektionsstruktur fungerar som centrala stdd for deltagande och begreppsutveckling.

Flersprakighet erkéinns som en potentiell resurs, men integreras oftast informellt och vid
behov snarare d4n som en planerad del av helklassundervisningen. Studien pekar pa att en
medveten spraklig organisering av NO-undervisningen dr avgorande for elevers mojlighet att

utveckla dmneslitteracitet och visa &mneskunskap pa likvérdiga villkor.

Nyckelord: flersprakighet, NO-undervisning, transsprakande, &mnesbegrepp,

amneslitteracitet.
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1. Inledning

Svensk skola préiglas idag av en 0kande spraklig och kulturell méngfald. I manga klassrum
moter larare elever med olika sprakliga erfarenheter samt en varierad tillgang till svenska. Detta
stéller sdrskilda krav pa undervisningen, inte minst i naturorienterande &mnen (NO), dér elever
ocksa forvintas forstd, anvinda och uttrycka naturvetenskapliga begrepp och samband genom

ett sprak som ofta skiljer sig fran vardagsspraket (Seah, 2016; Johansson & Olander, 2022).

I styrdokumenten framhélls att undervisningen ska ta sin utgangspunkt i elevers olika behov,
erfarenheter och sprékliga resurser. Enligt Skolverket (2022) ska undervisningen bidra till att
alla elever ges forutsittningar att utveckla bade &dmneskunskaper och sprdk, samt att

undervisningen ska anpassas sa att elever kan na kunskapskraven utifrén sina forutsattningar.

Tidigare forskning visar att sprikliga krav i naturvetenskap ofta blir osynliga hinder i
undervisningen. Svarigheter uppstar inte enbart i mdtet med &mnesspecifika begrepp, utan i det
sprdk som binder samman innehdllet (Johansson & Olander, 2022; Seah & Yore, 2017).
Samtidigt pekar forskning pa att flersprkighet kan fungera som en resurs i undervisningen, om
elever ges mdjlighet att anvidnda hela sin sprakliga repertoar i larprocessen (Garcia & Wei,

2018; Torpsten, 2018).

Ett perspektiv som fatt 6kad uppmaérksamhet i detta sammanhang dr transsprdkande, dér
flersprékiga elevers sprakliga resurser ses som sammanhéngande snarare dn som separata
system. Samtidigt visar studier att 14rare kan uppleva osékerhet kring hur sprakliga resurser bést
kan integreras i undervisningen, samt vilka arbetssdtt som &r mdjliga inom ramen for

styrdokument, tidsramar och bedémning (Seah, 2016).

Ur ett lararperspektiv dr detta relevant eftersom vi larare behdver forstd hur spraket paverkar
elevers mojlighet att delta och forstda NO-undervisningen. I klassrummet mdter vi elever som
kan fOrsta naturvetenskapliga fenomen, men som har svart att uttrycka sina kunskaper pa det
sprak som anvénds 1 &mnet. For att kunna ge rétt stod till och anpassa undervisningen behdver

vi forstd vilka sprakliga resurser elever behdver for att visa sina kunskaper.

Det dr ocksa viktigt att ta del av ldrares egna erfarenheter och se hur undervisningen faktiskt

genomfors 1 klassrummet. Genom att kombinera larares beskrivningar med observationer av



undervisningen kan vi fi en tydligare bild av hur sprakligt stod och begreppsarbete sker i

praktiken.

Sammanfattningsvis finns ett behov av mer kunskap om hur sprakliga resurser kan tas till vara
pa i NO-undervisningen. En sadan kunskap kan bidra till att utveckla en undervisning dér ett
didaktiskt arbete med flersprakighet integreras i undervisningen och pa sa sitt skapa en bittre

stottning for elever att forstd, anvénda och utveckla naturvetenskapliga begrepp.

1.1 Begreppsdefinitioner

I detta avsnitt forklaras de begrepp som é&r centrala i studien. Begreppen anvinds for att
analysera hur sprdk och undervisning samspelar i NO-undervisning i flersprakiga klassrum.
Eftersom flera av begreppen kan forstds pa olika sétt inom forskning tydliggors hir hur de

anvéands 1 denna studie.

Flersprakighet innebir att en individ anvénder eller har tillgang till mer an ett sprak. Spraken
behover inte behirskas pd samma niva och kan anvéndas i olika sammanhang (Skolverket,
2018). I ett skolperspektiv innebdr flersprakighet att elever kan anvinda olika sprdk och
sprékliga erfarenheter som resurser i sitt ldrande och 1 kommunikationen i klassrummet (Garcia

& Wei, 2018).

Sprakliga resurser syftar pd de sprak, ord och uttryck som elever anvinder for att forsta,
bearbeta och uttrycka sin kunskap. [ undervisningen kan detta innebéra att elever anvénder bade
vardagssprak och amnessprak samt olika sprékliga erfarenheter for att skapa mening i larandet

(Garcia & Wei, 2018).

Multimodala resurser betyder olika sdtt att uttrycka och forstd innehdll genom flera
uttrycksformer, till exempel bilder, modeller, diagram, gester eller experiment (Karlsson,

2019).

Begreppsarbete avser 1 denna studie en systematisk undervisningspraktik dar
naturvetenskapliga begrepp introduceras och bearbetas i1 undervisningen. Begreppen
presenteras ofta genom ldrobokstexter och gemensamma genomgéngar, men arbetet innebir
dven att elever ges mojlighet att anvéinda och utveckla begreppen i muntliga och skriftliga

resonemang.



2. Syfte och fragestillning

Syftet med studien &r att undersoka hur ldrare i drskurs 4—6 arbetar med NO-undervisning i
flersprékiga klassrum ur ett didaktiskt perspektiv, med sarskilt fokus pa hur elevers sprakliga

resurser ges utrymme i arbetet med centrala dmnesbegrepp.

For att undersoka studiens syfte formuleras tva forskningsfragor. Den forsta fragan behandlar
vilka sprakliga utmaningar som ldrare upplever i ett flersprikigt klassrum och utgér fran
lararnas erfarenheter. Den andra fragan behandlar hur l4rare arbetar didaktiskt med begrepp for
att stodja elevers forstaelse av amnesspecifika begrepp.

1. Hur beskriver ldrarna sprikliga utmaningar i NO-undervisningen?

2. Hur arbetar ldrare didaktiskt med begrepp i NO-undervisningen?



3. Teoretiska perspektiv

I detta kapitel presenteras de teoretiska perspektiv som ligger till grund for studiens analys.
Studien tar sin utgangspunkt i ett sociokulturellt perspektiv pd ldrande, dér sprak och andra
redskap ses som centrala for hur kunskap utvecklas i samspel mellan ménniskor. Vidare
anvinds begreppet transsprakande for att forsta hur flersprakiga elevers sprékliga resurser kan
fungera som stod i lirandeprocesser. Aven dmneslitteracitet ir en central utgingspunkt,
eftersom NO-undervisning stéller sdrskilda sprékliga krav pa elevernas formaga att forsta och

uttrycka naturvetenskapliga resonemang.

3.1 Larande 1 ett Sociokulturellt perspektiv

Inom detta perspektiv ses kunskap inte som en dverforing av fardiga fakta fran ldrare till elev,
utan ndgot som utvecklas 1 ett socialt samspel. Ldrande ses som en process som sker i ett
sammanhang och i samspel med andra, dér sprak, begrepp, symboler och materiella artefakter
fungerar som medierande resurser for tinkande och meningsskapande (Séljo, 2011; Séljo,

2020).

3.1.1 Mediering

I ett sociokulturellt perspektiv sker lirande dven genom mediering. Det innebér att forstielse
utvecklas med hjilp av olika redskap sdsom sprak, symboler, modeller, bilder och andra
artefakter (Saljo, 2011; Saljo, 2020). I NO-undervisning kan exempelvis begreppskort, Widgit-
bilder, PowerPoint-presentationer, laborationer och kroppsliga representationer fungera som
medierande redskap. Dessa redskap gor det mojligt for elever att tolka och bearbeta innehall

som annars skulle vara sprékligt eller begreppsligt svartillgéngligt.

I denna studie anvénds begreppet mediering for att analysera och forstd hur larare kombinerar

sprakliga, multimodala och kroppsliga resurser for att skapa tillgdng till amnesspraket.



3.1.2 Scaffolding / stttning

Begreppet scaffolding anvinds for att beskriva det tillfalliga stod som ldraren ger nér elever
arbetar med uppgifter som ligger strax over deras nuvarande kunskapsniva (Séljo, 2020). 1
studien anvénds begreppet stottning for det engelska begreppet scaffolding. Stddet kan bestd av
modeller, fragor, strukturerade samtalsramar eller andra strategier som gor det mojligt for elever
att ta sig vidare i sin forstaelse. Saljo (2020) betonar att stottning gradvis ska minska i takt med
att eleverna utvecklar storre sjalvstandighet, vilket gor att de s& smaningom kan genomfora

uppgifterna utan hjilp.

I studien analyseras stottningen i relation till hur ldrare organiserar begreppsintroduktion,
modellering av resonemang och aterkommande repetition. Den fasta lektionsstrukturen och det
systematiska arbetet med nya d&mnesrelaterade begrepp kan exempelvis forstids som former av

stottning som minskar kognitiv belastning.

3.2 Transsprakande / translanguaging

Transsprdkande ar ett teoretiskt och pedagogiskt perspektiv som utgér fran att flersprakiga
elever inte anvdnder sina sprak som éatskilda system, utan som en sammanhéingande och
dynamisk spraklig repertoar. Garcia och Wei (2018) beskriver transsprakande som en process
dér individer flexibelt och integrerat anvinder hela sin sprékliga repertoar for att skapa mening,
kommunicera och delta i ldrandepraktiker. Ur detta perspektiv forstds sprakanviandning inte
som vixling mellan separata sprak, utan som en meningsskapande aktivitet dér olika sprakliga
resurser samspelar. Gibbons (2018) betonar att sprak- och kunskapsutvecklande undervisning
innebdr att lararen bevarar dmnesinnehallets komplexitet samtidigt som sprakligt stod erbjuds.
Detta perspektiv kompletterar transsprakande genom att synliggora hur spréklig stottning kan

organiseras didaktiskt for att ge elever tillgang till &mnesspréket.

I denna studie anvinds transsprakande som ett analytiskt verktyg for att undersdka hur olika
sprakliga resurser far utrymme och betydelse i NO-undervisningen. Perspektivet gor det mojligt
att analysera hur elevers sprakliga resurser vérderas, begrinsas eller tas tillvara i
undervisningen, sdrskilt 1 arbetet med dmnesspecifika begrepp och 1 bedomningen av elevers

kunskaper.
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3.3 Amneslitteracitet

Amneslitteracitet handlar om elevers formaga att forstd och anvinda dmnesspecifika ord och
uttryck, sa att de kan resonera, forklara och kommunicera inom ett amne. I naturvetenskap
innebér detta att elever behover kunna tolka och anvinda centrala begrepp, men ocksé forsta
hur naturvetenskapliga resonemang byggs upp genom sambandsord, textstrukturer och ett mer

forklarande och abstrakt sprék (Johansson & Olander, 2022).

Forskning visar att svarigheter i NO inte bara handlar om @mnesspecifika begrepp. Det handlar
ockséd om det sprak som binder ihop begrepp och skapar samband i resonemang. Det kan till
exempel vara akademiska ord, mangtydiga ord och andra sprakliga resurser som ofta tas for
givna 1 undervisningen, men som dr viktiga for att elever ska kunna forstd uttrycka

naturvetenskapligt innehdll (Johansson & Olander, 2022; Nygard Larsson, 2022).

I denna studie anvinds begreppet dmneslitteracitet for att analysera elevers mdjlighet att
utveckla forstaelsen for de sprékliga krav som dr inbyggda i NO-undervisningen. Det handlar
om hur elever ges forutsittningar att tilligna sig och anvidnda dmnesspraket genom
undervisningens organisering, exempelvis genom modellering av resonemang, arbete med

amnesspecifika begrepp samt gemensam bearbetning av texter.

Amneslitteracitet forstas hir i relation till det sociokulturella perspektivet, dir sprak ses som ett
centralt redskap for att delta i och utveckla en naturvetenskaplig forstdelse. Genom sprikliga
och multimodala resurser ges elever mojlighet att delta 1 naturvetenskapliga praktiker och en
mojlighet att utveckla ett mer d&mnesspecifikt sitt att uttrycka och forsta innehall (Nygard
Larsson, 2022).
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4. Forskningsoversikt

Den forskning som presenteras i detta kapitel har valts ut i relation till studiens syfte och
forskningsfragor. Forskningen har valts genom sokningar i databaser som ERIC och DiVA,
med fokus pa studier publicerade under de senaste tio aren. Urvalet bestar av bade svenska och
internationella studier som behandlar sprakliga krav i NO, dmneslitteracitet, ldrarens sprakliga

stottning och transsprakande i flersprikiga klassrum.

4.1 Sprakliga krav och dmneslitteracitet 1 NO

Forskning om &@mneslitteracitet visar att NO-undervisningen stéiller hoga sprakliga krav pa
elever. For att kunna delta i undervisningen forvéntas elever inte enbart forstd amnesspecifika
begrepp, utan ocksa kunna beskriva, forklara och resonera om naturvetenskapliga fenomen med

ett sprak som ofta skiljer sig fran vardagsspraket (Seah & Yore, 2017).

Samtidigt visar Johansson och Olander (2022) att svérigheter i NO séllan bara handlar om
amnesspecifika begrepp utan ocksd om att skolord, akademiska ord och mangtydiga ord kan
skapa hinder for forstaelse. Detta innebir att sprékliga utmaningar ofta uppstar 1 det som kan
beskrivas som ett mellanlager av sprik, det vill sdga de ord som binder samman begrepp och

skapar en forstaelse for olika samband i texter och forklaringar.

Aven Nygard Larsson (2022) och Uddling (2019) betonar att elever behdver kunna vixla
mellan olika sprékliga register, sésom vardagssprak, skolsprdk och dmnesspecifikt sprék. Seah
(2016) belyser dven hur spraket riskerar att bli ett hinder i naturvetenskapliga klassrum, sarskilt

1 skriftliga moment.

Sammanfattningsvis visar forskningen att sprakliga krav i NO &r komplexa och ofta
osynliggjorda i undervisningen. Flera studier fokuserar dock framst pa textanalys eller elevers
prestationer, medan mindre uppméirksamhet riktas mot hur ldrare 1 den dagliga
undervisningspraktiken organiserar sprakligt stod och begreppsarbete. Detta innebidr att det
fortfarande finns begridnsad kunskap om hur de identifierade sprékliga kraven konkret hanteras

1 undervisning i arskurs 4-6.
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Mot denna bakgrund tar denna studie sin utgéngspunkt i de sprakliga krav och den
amneslitteracitet som praglar NO-undervisningen. Studien riktas mot hur lérare i arskurs 4—6
organiserar spraklig stottning och begreppsarbete 1 flersprakiga klassrum, med fokus pa hur

dessa sprakliga krav hanteras i den konkreta undervisningspraktiken.

4.2 Lararens sprak och stottning 1 begreppsarbete

Forskning pekar pa att ldrarens sprak fungerar som en modell for hur eleverna sjdlva kan tala
och skriva i NO. Det handlar inte bara om vilka begrepp eleverna ska kunna, utan ocksa om hur
naturvetenskapliga idéer uttrycks och byggs upp i tal och text. I studien av Seah och Yore
(2017) framkommer att lararen kan gora spraket synligt genom att arbeta aktivt med begrepp.
Det sker genom att forklara ord, visa hur begrepp skiljer sig at och stegvis modellera hur en

naturvetenskaplig forklaring kan byggas upp.

Samtidigt visar Seah (2016) att ménga larare ofta uppfattar spréket som ett hinder i NO, sérskilt
i relation till &mnesspecifika termer och elevers skrivande. Studien visar att elever ofta har svart
att anvdnda naturvetenskapliga begrepp korrekt och att uttrycka sina resonemang i till exempel
Oppna fragor dir svar behover utvecklas och forklaras. Svérigheter handlar inte enbart om
enskilda begrepp utan ocksa om att skapa sammanhingande forklaringar. Seah (2016) beskriver
dven en osdkerhet bland ldrare vad elever faktiskt behdver behédrska i NO-spraket och hur
undervisningen kan planeras sa att sprakligt stod blir langsiktigt och systematiskt, snarare 4n

nagot som sker “vid behov”.

Samtidigt som Seah (2016) betonar sprédk som hinder, lyfter Gibbons (2018) fram hur spraklig
stottning kan fungera som en resurs for lirande. Gibbons (2018) betonar att elever behdver
explicit stod 1 hur det naturvetenskapliga spriket anvinds, utan att innehallet forenklas.
Sammantaget pekar forskningen pé lararens centrala roll i att synliggora sprakliga krav (Seah,
2016; Gibbons, 2018). Samtidigt &r ménga studier genomforda i andra kontexter &n svensk
grundskola eller fokuserar pa enskilda undervisningsmoment. Det saknas dirfor en fordjupad
kunskap om hur ldrare i svensk NO-undervisning 1 arskurs 4-6 systematiskt organiserar

begreppsarbete i flersprakiga klassrum.
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Mot denna bakgrund blir det centralt att undersoka hur ldrare i arskurs 4—6 didaktiskt
organiserar sitt begreppsarbete samt spréklig stottning, och om stddet 4r integrerat i

undervisningens struktur eller frimst ges vid behov.

4.3 Multimodala resurser som stod for forstaelse

Forskning visar att naturvetenskapliga begrepp sillan enbart utvecklas genom tal och text, utan
genom ett samspel mellan flera uttrycksformer. I NO-undervisningen anvinds ofta visuella,
materiella och kroppsliga resurser parallellt med spraket for att stodja forstdelse och

begreppsutveckling.

Jakobson och Axelsson (2017) beskriver hur en ldrare i en flersprakig klass 1 arskurs 5 anvénder
flera resurser, exempelvis samtal, modeller, praktiskt material, kroppsrorelser samt lasning och
skrivning for att skapa fler vdgar in i samma innehéll. Studien visar att det inte bara ar vilka
resurser som anvands som &r viktigt, utan hur de linkas samman i undervisningen. Nar lararen
tydligt knyter ihop exempelvis en modell med ett begrepp och en muntlig forklaring, skapas

bittre forutsittningar for eleverna att utveckla en djupare forstaelse.

Aven Gibbons (2018) betonar att sprik- och kunskapsutvecklande undervisning innebir att
lararen kombinerar dmnesinnehdll med sprakligt och visuellt stod. Genom att synliggora
begrepp, arbeta gemensamt med texter och anvidnda konkreta representationer kan elever fa
stod i att f4 utveckla mer dmnesspecifika och sammanhiingande resonemang. Aven om
forskning visar att multimodala resurser kan stodja forstaelse, ar det mindre utforskat hur dessa
resurser samspelar med spraklig stottning i flersprakiga NO-klassrum. Det finns dérfor behov
av studier som analyserar hur multimodala och sprakliga resurser integreras i den ordinarie

undervisningspraktiken.

Mot denna bakgrund blir det centralt att undersdka hur multimodala resurser konkret anvinds i
NO-undervisning och hur de samspelar med spraklig stottning i flersprakiga klassrum. Det blir
ocksa relevant att analysera om dessa resurser dr en integrerad del av undervisningens struktur

eller om de framst anvinds situationsbundet nér sprakliga svarigheter uppstar.
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4.4 Transsprakande och flersprakighet som resurs

Forskning om transsprdkande utgar frén att flersprakiga elevers hela sprakliga repertoar kan
fungera som en resurs i lirande och meningsskapande, snarare &n att olika sprék ska hallas isér.
Ur detta perspektiv kan elevers vaxling mellan sprak ses som en resurs for tdnkande, forstaelse

och deltagande 1 undervisningen.

I en svensk klassrumskontext visar Torpsten (2018) hur transsprakande kan skapa okade
mojligheter till delaktighet och begreppsforstielse. Aven Karlsson (2019) betonar att
flersprékighet 1 NO-undervisning kan fungera som en resurs nir elever ges mojlighet att
anvianda sina sprakliga erfarenheter i begreppsarbete och gemensamma samtal. Hon visar
samtidigt att detta forutsitter en medveten didaktisk organisering dér sprakliga resurser aktivt

integreras i undervisningen, snarare dn ldmnas at informella initiativ.

Gibbons (2018) framhéller att sprak- och kunskapsutvecklande undervisning kriver
systematisk planering och tydlig stottning. I linje med detta visar Seah (2016) att larare ofta
upplever osédkerhet kring vilka sprékliga aspekter som dr centrala i NO och hur dessa ska
bedomas. Fragan om vad som ska bedomas, amneskunskap eller spréklig form, skapar en
spanning i flersprakiga klassrum. Detta kan bidra till att elevers forstasprak anvands informellt

och vid behov, snarare dn som en uttalad och planerad strategi.

Forskningen visar att transsprdkande kan fungera som en resurs for lirande, men méinga studier
fokuserar pa policy, attityder eller sirskilt organiserade projekt. Det finns begransad kunskap
om hur transsprékande tar form i vardaglig NO-undervisning 1 rskurs 4—6 och hur det relaterar

till beddmning och dmneslitteracitet.
Detta motiverar en studie som undersoker hur ldrare i rskurs 4—6 beskriver och organiserar

arbetet med elevers flersprakiga resurser 1 praktiken, samt vilka villkor som paverkar om

flersprakighet ges utrymme att fungera som en didaktisk resurs.
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5. Metod

For att besvara studiens syfte, att undersoka hur ldrare i arskurs 4—6 arbetar med NO-
undervisning i flersprakiga klassrum ur ett didaktiskt perspektiv, men fokus pa bade mojligheter
och utmaningar 1 hur elevers sprakliga resurser anvinds i arbetet med centrala &mnesbegrepp,
anvindes en kvalitativ forskningsansats. En kvalitativ ansats dr ldmplig nir malet &r att forsta
deltagarens erfarenheter, resonemang och tolkningar, snarare dn att méita frekvenser eller

statistiska samband (Bryman, 2018; Alvehus, 2019).

5.1 Urval

Studien bygger pé ett strategiskt urval, vilket innebér att deltagare valdes ut utifran deras
relevans for studiens syfte (Bryman, 2018). Eftersom studien undersoker hur flersprakighet kan
fungera som resurs i undervisning, valdes lirare som arbetar 1 elevgrupper dar flersprakighet ar

vanligt forekommande.

Urvalet bestod av fyra NO-ldrare och tvd SO-ldrare som arbetar i samma arbetslag pé skolan.
Eftersom studien har ett didaktiskt fokus pa NO-undervisning utgdér NO-ldrarna studiens
huvudsakliga empiri. SO-ldrarna inkluderas som ett komplement for att bidra med ett bredare
perspektiv pd spraklig stottning och begreppsarbete i undervisningen. Detta &r relevant i en
studie om @mneslitteracitet, eftersom arbete med sprik och begrepp forekommer i fler &mnen

och inte enbart 1 NO.

Samtidigt bidrar SO-ldrarna inte med &mnesspecifika NO-aspekter, utan frimst med perspektiv
pa sprak och undervisningspraktik. Genom att ldrarna arbetade i samma arbetslag skapades

dven en mdjlighet att undersoka hur flersprakighet och stottning hanteras i samma skolkontext.

Urvalet omfattar sex legitimerade ldrare verksamma 1 &rskurs 4-6 vid en grundskola 1 sddra
Sverige. Den aktuella skolan valdes eftersom den har en tydlig ambition att arbeta
spréakutvecklande i undervisningen, vilket bedomdes vara sérskilt relevant i relation till studiens
fokus pa flersprikighet. Antalet deltagare bedomdes vara hanterbart inom ramen for ett

examensarbete och mojliggjorde samtidigt fordjupade intervjuer och observationer.
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Variation fanns i ldrarnas erfarenhet, &mnesansvar och undervisningssituation, vilket bidrog till

att fanga olika perspektiv pé flersprakighet i NO.

5.2 Datainsamling

Studien bygger pa tva kompletterande datainsamlingsmetoder: semistrukturerade intervjuer och
klassrumsobservationer. Intervjuerna genomfordes forst och foljdes direfter av observationer i
lirarnas undervisning. Kombinationen mojliggjorde en analys av béde ldrarnas egna

beskrivningar av sitt arbetssétt och hur detta tog form i den konkreta undervisningspraktiken.

5.2.1 Semistrukturerade intervjuer

Intervjuerna utgick frén en intervjuguide med tematiska omréden (se Bilaga 2), men fragornas
ordningsfoljd anpassades och foljdfrigor stilldes for att fordjupa och fortydliga ldrarnas
resonemang. Den semistrukturerade formen mdjliggjorde bédde jamforbarhet mellan

intervjuerna och utrymme for deltagarna att utveckla sina perspektiv (Bryman, 2018).

5.2.2 Klassrumsobservation

Klassrumsobservation genomfordes i1 arskurs 4—6. Observationen dokumenterades med
faltanteckningar med sérskilt fokus pa:

e interaktion (ldrare—elev/elev—elev)

e sprakanvindning i begreppsarbete

e stottning (scaffolding)

e multimodala resurser sdsom bilder, modeller, laborativt material och digitala verktyg

Ett observationsunderlag anvindes under observationen (se Bilaga 3).

5.2.3 Genomforande

Intervjuerna genomfordes individuellt och varade mellan 30 och 45 minuter. De spelades in

med hjélp av funktionen Diktera i Microsoft Word efter att deltagarna hade ldmnat sitt
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informerade samtycke. Samtalen d4gde rum i en avskild lokal pa skolan som deltagarna sjdlva

valde, 1 syfte att skapa en trygg, ostord och fortroendefull samtalssituation.

Genom att intervjuerna genomfordes 1 direkt anslutning till undervisningen fanns mojlighet for
lararna att utgd fran konkreta erfarenheter och exempel fran sin egen undervisning. Detta bidrog
till att samtalen fick en praktiknéra karaktir och 6kade mojligheten att fanga lararnas didaktiska

Overviaganden och resonemang i relation till studiens syfte.

Observationerna genomfordes i samtliga sex ldrares undervisning efter att intervjuerna hade
genomforts. Denna ordning valdes for att intervjuerna forst skulle ge en bild av hur lirarna
beskrev sitt arbete med flersprakighet, spraklig stottning och begreppsarbete. Observationerna
gav dérefter mojlighet att se hur dessa arbetssitt tog form 1 den faktiska undervisningen. Under
observationerna fordes anteckningar med stdd av ett observationsschema (se bilaga 3) med
fokus pé interaktion, begreppsintroduktion, spraklig stottning, multimodala resurser och hur

elevers sprakliga resurser gavs utrymme i undervisningen.

5.2.4 Transkribering

Intervjuerna omvandlades forst till text genom funktionen Diktera i Microsoft Word. Samtliga
transkriptioner granskades noggrant och jamfordes med originalinspelningarna. Eventuella
felaktigheter korrigerades manuellt for att sikerstélla att innehallet atergavs korrekt och att

betydelsebiarande formuleringar, nyanser och centrala uttryck inte forandrades 1 processen.

5.3 Analysmetod

Materialet analyserades med kvalitativ innehéllsanalys, som syftar till att identifiera monster,
kategorier och teman i textmaterialet (Bryman, 2018; Alvehus, 2019). Analysen genomfordes

i flera steg.
Forst ldstes intervjutranskriptionerna och observationsanteckningarna igenom upprepade
ganger for att skapa en helhetsforstaelse av materialet. Dérefter kodades meningsbarande

enheter som rorde studiens syfte (t.ex. flersprakighet som resurs, stottning i begreppsarbete och
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upplevda utmaningar). Koderna grupperades sedan 1 kategorier, och kategorierna
sammanfattades i teman som svarar mot studiens syfte och fragestillningar. Under analysen
aterkopplades tolkningarna kontinuerligt till ramaterialet for att sdkerstélla att resultaten ar vél

forankrade 1 empirin.

5.4 Tillforlitlighet / validitet

Tillforlitlighet handlar om studiens trovérdighet och om hur védl forskningsprocessen har
genomforts och dokumenterats (Alvehus, 2019). I denna studie har intervjuer och observationer
analyserats pd ett systematiskt sdtt, dir aterkommande monster och teman identifierats i
materialet. Analysen har genomforts i néra relation till studiens syfte, vilket bidrar till att skapa

en tydlig koppling mellan datainsamling och resultat.

Fragorna fokuserade pd arbete med centrala dmnesbegrepp, spraklig stottning och
flersprékighet i undervisningen. Genom att kombinera semistrukturerade intervjuer med
klassrumsobservationer mojliggjordes en jimforelse mellan ldrarnas beskrivningar och den

observerade undervisningspraktiken.

Tillforlitlighet 1 kvalitativa studier handlar om transparens och sparbarhet i forskningsprocessen
(Bryman, 2018; Alvehus, 2019). Datainsamlingen dokumenterades dérfér noggrant.
Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant, vilket mojliggjorde aterkommande
kontroll av tolkningar mot det ursprungliga materialet. Under intervjuerna anvéndes foljdfragor
for att fordjupa och fortydliga deltagarnas resonemang, vilket bidrog till ett mer nyanserat

empiriskt material.

Analysarbetet genomfordes genom identifiering av meningsbdrande enheter, kodning och
tematisering. Kodningen kontrollerades aterkommande mot transkriptionerna for att sidkerstélla
att tolkningarna var forankrade i deltagarnas utsagor snarare &n i forskarens forforstéelse
(Alvehus, 2019). Analytiska anteckningar fordes kontinuerligt for att synliggora tolkningar,

frdgor och alternativa forstaelser.
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Deltagarna var legitimerade ldrare med erfarenhet av undervisning i flersprakiga klassrum,
vilket bidrar till studiens relevans. Samtidigt genomfordes studien pd en skola och med ett
begréinsat antal deltagare. Resultaten kan darfor inte generaliseras statistiskt, utan bor forstas
som en kontextbunden och analytiskt 6verforbar beskrivning av hur flersprakighet kan hanteras

1 NO-undervisning.

Sammanfattningsvis har ambitionen under arbetet med studien varit att skapa en tydlig koppling

mellan syfte, metod och analys. Detta har varit centralt for studiens tillforlitlighet.

5.5 Forskningsetiska 6vervaganden

Studien genomfordes i enlighet med de forskningsetiska principerna (Vetenskapsradet, 2024).
Dessa principer omfattar informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Detta innebir att forskningsetiska 6vervdganden har varit centrala under hela

arbetet for att skydda deltagarnas integritet och sékerstilla en etisk forskningsprocess.

Informations- och samtyckeskravet

Studien genomfordes med ldrare som forskningsdeltagare. Kontakt togs med ldrarna, som
informerades om studiens syfte, hur studien skulle genomforas samt hur det insamlade
materialet skulle komma att anvéndas. Deltagarna informerades ocksd om att deltagande dr
frivilligt och ritten att avbryta sin medverkan utan forklaring. Information gavs och samtycke

inhdmtades fore intervju och observation genom en samtyckesblankett (se Bilaga 1).

Konfidentialitet

Eftersom studien bygger pd intervjuer dir larare beskriver sin yrkespraktik har konfidentialitet
varit en central etisk aspekt. I enlighet med konfidentialitetskravet har material anonymiserats
och identifierande uppgifter tagits bort eller avidentifierats. Detta innebir att varken deltagarnas
namn, skolor eller andra uppgifter som kan leda till identifiering redovisats 1 studien. I
resultatredovisningen har deltagarna istillet bendmnts med nummer. Endast forskaren har

tillgéng till rAmaterialet och materialet anvinds enbart for detta examensarbete.
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Nyttjandekrav

Det insamlade materialet har lagrats pd ett losenordskyddat sdtt. Kontaktuppgifter och
samtyckesblanketter har fOrvarats separat fran intervjumaterialet. I enlighet med
nyttjandekravet anvénds materialet enbart for detta examensarbete och kommer att raderas efter

att arbetet har godkénts. Detta dr dven i enlighet med ldrosétets riktlinjer.
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6. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras studiens resultat och analys utifran studiens tva forskningsfragor. Hur
beskriver ldrarna sprakliga utmaningar i NO-undervisningen? Hur arbetar larare didaktiskt med
begrepp 1 NO-undervisningen? I forsta avsnittet presenteras exempel fran intervjuerna och 1
andra avsnittet presenteras exempel fran intervjuerna och observationerna. Analysen utgar fran

ett sociokulturellt perspektiv, &mneslitteracitet och transsprakande.

6.1 Hur beskriver ldrarna sprikliga utmaningar 1 NO-

undervisningen

Ett monster som framtrddde i ldrarnas beskrivningar var att elever ofta kan fOrsta
amnesspecifika begrepp, men har svirt att uttrycka och visa sina kunskaper sprikligt. Léarare 1

uttryckte det pé foljande sétt:

“De kan ha vdildigt goda dmneskunskaper, men om spraket, alltsa svenskan, inte
riktigt ricker, da blir det ett bekymmer. For de ska ndgonstans visa sina

kunskaper... och hur gér man det?” (Ldirare 1)

6.1.1 Orden mellan begreppen 1 klassrumssamtal

En utmaning som ldrarna beskrev var att elever ofta lar sig centrala NO-begrepp relativt
snabbt, men har svart med de ord och uttryck som binder samman begreppen. En lirare
bendmnde detta som “orden mellan begreppen” och uttryckte att detta sprékliga lager inte &r
tydligt &mnesspecifikt, men avgdrande for att skapa logiska samband och en helhetsforstaelse.
En ldrare beskrev att det ar vardagliga ord som behdver forklaras upprepade ganger”, medan
en annan ldrare betonade att det ofta 4r ord man ténker att “alla kan” som blir ett hinder. En
annan larare gav exempel pé ordet “hantverkare” som visade sig vara ett oként ord for manga
elever. Flera ldrare uttryckte att elevers sprakliga utmaningar ofta ligger i vardagssvenska ord
snarare 4n i de &mnesspecifika begreppen. Foljande citat frén lararna synliggdr denna

problematik:
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“Det dr inte bara dmnesspecifika begrepp. Det kan vara “halvvanliga” ord
ocksa. Jag tog upp ordet “hantverkare” i klassrummet igdr, och det var typ fyra

elever av tjugotva som visste vad det var.” (Ldrare 4)

”Och sd dr det sadana hdr vardagsord.: rullgardin, persienn... alltsd ord man
tar med sig hemifrdan, men som de kanske inte har hemma eller inte pratar om

hemma. Mdnga av vdra elever saknar jdttemdnga sddana ord.” (Ldrare 1)

"Svarigheten ligger mer i det “mellanliggande” spraket, orden mellan

begreppen. Ddr far man inte stressa forbi” (Ldrare 2)

“Jag upplever att de ldr sig begreppen inom varje omrdde vdildigt snabbt och de
forstdr dem. Men ndr de ska sdtta in det i ett sammanhang, beskriva eller

forklara, da blir de vardagliga orden svdara.” (Ldrare 3)

6.1.2 Larobokstexter som sprakliga hinder

Ett annat tydligt monster som framtradde var att elevers sprakliga utmaningar &dven synliggors
1 motet med larobokstexter och skriftliga uppgifter. I dessa situationer kan ett enskilt ord
paverka forstaelsen av en hel text. Ordval och formuleringar kan gora att innehallet blir svart
att forstd och mycket undervisningstid gar at till att forklara spraket runt innehéllet. En larare
problematiserade att larobokens forklaringar innehéller svenska ord som eleverna inte forstar,

vilket forsvarar elevernas forstaelse av innehdllet. Tva ldrare beskriver detta pa foljande sétt:

“Idag hade vi till exempel en text ddr det stod att nagon ‘gick med vinst’. Ordet

‘vinst’ var jdttesvart for manga av eleverna att forstad i just det sammanhanget.”

(Ldrare 5)

“Det mdrks framfor allt i sjilva NO-texterna. Eleverna kan ofta ldra sig de NO-
relaterade begreppen, men ndr det i boken ska forklara begrepp sd anvdnder de
ibland svenska vardagsbegrepp och uttryck som de utgadr fran att alla kan. Dd
blir forklaringen ofta svag, och ibland faktiskt svdarare for andra elever att
forsta.” (Ldrare 6)
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“Det handlar mycket om att eleverna inte har begreppen. SO dr vdildigt
begreppstungt, och ibland behover man kunna ett “ordforrad runt omkring” for

att forstda vad man ldser och pratar om.” (Ldrare 5)

6.1.3 Flerspréakighet och bedomning

Trots att ldrarna 1 intervjuerna lyfte flersprakighet som en mojlig resurs, framtriddde en
osdkerhet kring hur den konkret kan integreras i undervisning och i bedomning. Flera betonade
att undervisningen sker pd svenska och att eleverna behover utveckla svenska for att nd
kunskapskraven. Samtidigt vécktes frdgor kring vad som faktiskt ska beddmas i NO-
undervisningen. Flera ldrare uttryckte en osékerhet kring om bedémningen framst ska fokusera
pa elevernas dmneskunskaper, eller pa deras formaga att formulera sina kunskaper sprékligt,

och i vilken utstrackning sprékliga brister pdverkar bedomningen av &mnesinnehallet.

”Och det dr viktigt att komma ihdg att det inte finns ndgot som sdger att jag inte
kan bedoma deras kunskaper bara for att de anvinder ett ord pa engelska i en

forklaring. Det centrala dr att de far méjlighet att visa vad de kan.” (Ldrare 2)

“de far rita, anvinda pilar och symboler for att spara in pad ord, eftersom det inte
dr de orden jag bedomer i NO. De behover absolut ova pa dem ocksa, men

bedomningen handlar i forsta hand om dmneskunskaperna.” (Ldrare 2)

”Sen blir det forstds svart med bedomningen om det inte dr pd svenska. Samtidigt
finns det ocksa en vinst i att ldra sig uttrycka det pa svenska pad sikt, ord och

begrepp pa svenska behévs framdt.” (Ldrare 5)

6.1.4 Analys

Resultatet synliggdr en spidnning mellan elevers kunnande och deras sprakliga uttrycksforméga.
I NO handlar beddmning inte enbart om vad elever forstdr, utan ocksd hur de kan formulera
och forklara sina kunskaper. Detta kan forstas i relation till forskning om dmneslitteracitet, dér

tillgdng till bade vardagssprak och d&mnesspraket dr avgorande for att kunna synliggora sitt
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kunnande (Johansson & Olander, 2022). Spriklig stottning blir dirmed inte enbart ett stod for

deltagande, utan en forutsittning for att elever ska kunna visa sina dmneskunskaper.

Vidare visar dven resultatet att sprakliga utmaningar i NO inte enbart dr kopplade till enskilda
amnesbegrepp, utan till det sprakliga mellanlager som skapar samband mellan begrepp. Detta
mellanlager kan forstds som en del av det akademiska sprak som krdvs for att formulera
sammanhédngande forklaringar (Johansson & Olander, 2022). Resultatet pekar ocksd pa att
larobokstexter stiller hoga sprékliga krav, dir forstaelse for vardagliga ord blir avgdrande for

att kunna ta till sig innehallet (Johansson & Olander, 2022).

6.2 Hur arbetar larare didaktiskt med begrepp 1 NO-

undervisningen

Samtliga ldrare framholl att det &mnesspecifika begreppsarbetet dr en grundldggande del av
undervisningen. Det handlade inte enbart om att introducera och definiera enskilda begrepp,
utan om att arbeta dterkommande och strukturerat med dem Over tid, sa att eleverna successivt

kunde utveckla en djupare forstielse och anvéinda dem i egna resonemang.

6.2.1 Multimodala resurser

I bade intervju och observation framkom att ldrarna anvinde flera olika multimodala resurser i
undervisningen. Under observationerna framkom att ldrarna ofta kombinerar flera olika sétt
att presentera innehéllet samtidigt. Vid genomgéng anvindes PowerPoint dér bilder, text och
symboler visades parallellt med ldrarens muntliga forklaring. I vissa lektioner visades dven
korta filmer fOr att visualisera naturvetenskapliga processer. Lararna betonade i intervjun att
dessa resurser kan hjilpa eleverna att skapa en tydligare forstaelse av begrepp som annars kan

vara svara att forklara.
“Jag tdnker att det visuella dr viktigast: bilder, filmer och konkreta exempel.

Ndr vi arbetar med Sveriges kulturlandskap och geografi forsoker jag hitta

filmklipp. Det kan vara fran YouTube, eller till och med nagot som
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12 Y

“Saltkrdakan”, bara for att visa: “Sa hdr ser skdrgdrden ut”, “sa hdr ser fjdllen

ut”, “sd hdr ser en skog ut”.” (Ldrare 5)

“man mdste vara extra tydlig, och visa mycket bilder och filmer.

Jag tycker det finns vdildigt bra NO-filmer. Och ndr vi startar ett nytt
arbetsomrdde — sdrskilt om det dr mycket nytt — kan det vara bra att borja med
en bild eller nagot visuellt som “sdtter scenen”. Dd far eleverna en konkret bild
i huvudet. Om man har lite tidigare kunskap att bygga pd, blir det annars svart

att hdnga med fran bérjan.” (Ldrare 2)

6.2.2 Bildstod

Flera ldrare beskrev hur de arbetade med flashcards och begreppsbanker som en aterkommande
del av undervisningen. Detta synliggjordes i den observerade undervisningen dér ldrarna
anviande begreppskort med bdde text och bild. Begreppskorten var skapade 1 Widgit. En av
lararna visade forst begreppskorten i PowerPoint under genomgéngen och sedan anvéndes de
som flashcards. Genomgéende var dven att alla elever skrev ner dmnesspecifika begrepp 1
begreppsbocker och vissa ritade en bild som stdd till de &mnesspecifika begreppen. Ett annat
aterkommande monster under observationerna var hur mycket bildstdd som anvindes. Samtliga

larare framholl dterkommande betydelsen av detta stod 1 undervisningen.

“Jag arbetar vildigt mycket med begrepp och bildstod och ligger mycket tid pa
det. Jag anvdnder till exempel flashcards, och jag har borjat bygga upp
begreppsbanker som eleverna kan anvdnda for att “bygga historier”, alltsa for

att kunna formulera sig och dterberdtta.” (Ldrare 5)

"Bildstod anvinder jag vdildigt mycket. Jag anvinder mycket bilder och visar

12

bilder om det dr nagot ord de inte forstar. Det dr nog det jag anvinder mest.

(Ldrare 3)

”Och jag anvinder mycket mer bildstod. For ibland rdcker det inte att forklara

<)

ordet. Men om man visar en bild sa “ah, det dr det”.” (Lérare 1)

26



“Jag anvinder mycket ritande, symboler och bildstéd.” (Lérare 2)

"Bildstod anvinder jag alltid, och jag forsoker koppla bilderna tydligt till
texten. Till exempel om texten handlar om spindeldjur kan jag visa bilder och

fraga: “Vad ser vi hir? Hur vet du att det dr ett spindeldjur?” (Ldrare 6)

6.2.3 Ritande och kroppssprak som stéd i undervisningen

I observationerna framkom &ven att ritande och kroppssprak anviandes som spraklig stottning
av ldrarna. En ldrare anvinde mycket kroppssprak under lektionen for att konkretisera hur
jorden lutar och snurrar, nagot som dven eleverna tog efter ndr de med hjélp av gester visade
hur jorden lutar. I en av de observerade lektionerna framkom det att ldraren inte anvénde sig av
nagon ldrobok. Ldraren arbetade i stdllet genom att rita och forklara de dmnesspecifika
begreppen pa tavlan. Har anvénde eleverna dven sina begreppsbocker for att skriva ner begrepp
och rita av lararens bilder. Tydligt var att dessa begreppsbocker innehdll fler bilder &n 1 de andra

klasserna som observerades.

“Jag anvinder mycket ritande, symboler och bildstod. Jag upplever ocksa att
eleverna pad den hdr skolan ofta har ganska sndva referensramar, eftersom det
dr ett socioekonomiskt utsatt omrade. Dd mdste man vara extra tydlig, och visa

mycket bilder och filmer.” (Ldrare 2)

“Under sjdlva NO-lektionen dr det ofta ganska mycket ldrarledd undervisning,
och da kan eleverna vara med genom att lyssna. Sen vet jag att alla kan arbeta i
sitt hdfte: de kanske inte kan skriva allt, men de kan rita och de kan dndd vara

med ganska mycket.” (Ldrare 2)

“Jag jobbar ocksa mer med kroppen tydligare, livligare, med motfrdagor och
samtal for att befdsta att orden faktiskt sitter.” (Ldrare 4)
6.2.4 Forstaspraket som resurs

For att stotta elevers forstaelse av nya begrepp och ord behdver undervisningen ta vara pé olika

sprakliga resurser. Flera ldrare betonade att de inte aktivt uppmuntrade anvéndningen av
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forstasprak, dven om de inte motsatte sig det. En lirare beskrev att eleverna inte alltid kan orden

pa sitt hemsprék.

"Ndr jag ibland fragar “Vad heter det pa ditt sprak?” sa vet eleverna inte
alltid, eftersom de inte har det begreppet pd sitt hemsprak heller. Men jag kan
absolut frdaga ibland av nyfikenhet, till exempel vad ndagot heter pa albanska

eller andra sprdak.” (Ldrare 6)

“De fdr ju anvinda sitt sprak om de vill, men jag brukar inte planera for det.”

(Ldrare 3)

“Man ldr sig genom att koppla ny kunskap till tidigare kunskap, och da dr det en
fordel om de kan anvdnda sitt forstasprdk for att hitta kopplingar.” (Ldrare 2)

"Vi undervisar pa svenska, men om de behover prata med varandra pa sitt sprak

sd dr det okej.” (Ldrare 1)

6.2.5 Engelska som bro till &mnesspraket

Ytterligare ett aterkommande monster var att engelskan uppfattades som ett tillgéngligt
stodsprak i1 undervisningen. Flera liarare beskrev hur engelskan kunde fungera som en brygga
till det svenska dmnesspraket. En ldrare beskrev att i situationer dir det dmnesbegrepp
upplevdes svéra att forstd, kunde ett engelskt ord aktivera en spraklig koppling. En annan lirare
beskrev hur engelskan fungerar som ett gemensamt referenssprak och att manga elever har
tillgéng till engelskan genom media och olika digitala miljéer. Samtidigt problematiserade flera

larare att man inte kan undervisa pa tva sprak.

“Jag mdrker ocksa att manga elever har kopplingar till engelskan.” (Ldrare 6)

”Aven om de kan engelska... som klasslirare kan du inte std och undervisa bdde

pd svenska och engelska hela tiden.” (Ldrare 1)
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”En gemensam sak mellan mina elever och mig dr att vi tycker vildigt mycket om
engelska, och ddr blir engelskan ofta en tydlig resurs. Ibland rdcker det att jag
sdger ett ord pa engelska, och da vet eleverna exakt vad det betyder. Det kan
ocksd vara sa att ordet pa engelska liknar det svenska NO-begreppet, eller till

och med dr ndstan samma. Da blir engelskan ett stod in i dmnessprdket.” (Ldrare

2)

“om de har vildigt svdart med svenskan sd kan engelska vara ett sdtt att

kommunicera.” (Ldrare 1)

6.2.6 Struktur och repetition som trygghet

I observationerna framtrddde att det i samtliga lektioner fanns en aterkommande struktur.
Denna struktur borjade med uppstart och foljdes av repetition av tidigare innehall, direfter en
genomgang av nya dmnesspecifika begrepp, foljt av hogldsning av ldrobok och avslutande
arbete 1 héfte. I flera klassrum visualiserades strukturen genom PowerPoint, tydliga mél pa
tavlan och 1 alla klassrum fanns laminerad stodstruktur. Flera ldrare betonade 1 intervjun att en
tydlig och konsekvent lektionsstruktur dr viktig for att skapa trygghet och forutsdgbarhet,

sdrskilt 1 en flersprakig elevgrupp.

"Strukturen dr vdldigt viktig ndr man har de elever vi arbetar med. Att
undervisningen ser likadan ut sa att de kinner igen sig. Om man hela tiden dndrar

arbetssdtt blir de forvirrade.” (Lérare 3)

“Det dr bra ndr strukturen dr tydlig, och det tycker jag att vi har hittat nu sdrskilt

i NO-undervisningen med begrepp och sprak” (Ldrare 3)

6.2.7 Analys

Resultatet visar att ett imnesspecifikt begreppsarbete inte enbart handlar om att introducera nya
ord, utan om en medveten spraklig organisering av undervisningen. I linje med Karlsson (2019)
framtrader begreppsarbetet som en didaktisk struktur dér elever ges tillgang till det &mnessprak

som krdvs for att delta i NO-undervisningen. Nar elever ges mdjlighet att formulera egna
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forklaringar och samtidigt far stod att utveckla dem, mdojliggdrs en forflyttning fran vardagliga
uttryck till mer sammanhingande och dmnesspecifika resonemang. Begreppsarbetet framstér
dirmed som en central forutséttning for utveckling av @mneslitteracitet, snarare d&n som en

isolerad aktivitet i undervisningen.

Text, bild, film och kroppssprék kan forstds som ett medierande redskap som stddjer elevers
meningsskapande (Séljo, 2011). I relation till &mneslitteracitet innebér detta att elever ges flera
végar in 1 det naturvetenskapliga spraket (Johansson & Olander, 2022). Det multimodala arbetet

framstar ddrmed som en central del av undervisningens sprékliga organisering.

Resultatet visar dven att struktur och repetition inte enbart handlar om organisatorisk ordning,
utan om att etablera spraklig stottning. Nir &mnesspecifika begrepp och arbetsformer
aterkommer ges elever flera mojligheter att mota och bearbeta d&mnesspréket, vilket stirker
deras forméga att utveckla mer sammanhingande resonemang. I relation till &mneslitteracitet
innebér detta att undervisningen inte enbart organiseras kring innehéll, utan kring hur spréket
successivt gors tillgingligt for deltagande 1 naturvetenskapliga praktiker (Johansson & Olander,

2022)

Vidare visar resultaten att engelskan fungerar som ett praktiskt och snabbt stottande redskap 1
undervisningen. Att vixla mellan svenska och engelska kan forstds som en form av spriklig
stottning som underlattar elevers begreppsforstdelse. I relation till transsprakande innebér detta

att flera sprakliga resurser anvénds parallellt i undervisningen (Garcia & Wei, 2018).

Samtidigt visar resultaten en spanning nér det giller flersprakighet. Elevernas sprékliga resurser
erkdnns som potentiellt stddjande, men integreras séllan i den didaktiska planeringen av
undervisningen. I relation till transsprdkande innebér detta att flersprékigheten 1 klassrummet
ofta blir situationsbunden snarare &n strukturellt inbdddad i1 undervisningen (Garcia & Wei,

2018).
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7. Slutsatser och diskussion

I detta kapitel diskuteras studiens resultat i relation till syfte, forskningsfrdgor och tidigare
forskning. Syftet med studien dr att undersdka hur ldrare i arskurs 4—6 arbetar med NO-
undervisning 1 flersprakiga klassrum ur ett didaktiskt perspektiv, med sdrskilt fokus pa hur
elevers sprékliga resurser ges utrymme i arbetet med centrala dmnesbegrepp. Resultatet visar
att de sprakliga utmaningar som ldrare beskriver i NO-undervisningen frimst handlar om
svarigheter att anvdnda svenska spraket for att uttrycka och visa &mneskunskaper, snarare dn
att forsta enskilda dmnesbegrepp. Sarskilt framtrdder utmaningar kopplade till det sprik som
binder samman begrepp, till exempel vardagliga ord och uttryck i bdde muntlig undervisning

och larobokstexter.

7.1 Slutsats

Resultaten visar, i relation till den forsta forskningsfragan, att flersprakighet i sig inte utgor en
spraklig utmaning i NO-undervisningen. De utmaningar som framtréder ar i stéllet kopplade
till det sprdk som anvénds for att skapa samband mellan begrepp. Sarskilt framtréder
svérigheter 1 det sprakliga mellanlager av instruktioner, sambandsord och skolord som binder
samman dmnesbegrepp och mojliggor naturvetenskapliga resonemang. Elever kan darmed
forsta centrala begrepp men dnda ha svart att visa sina kunskaper nér de saknar tillgéng till det

sprak som kravs for att formulera sammanhéngande forklaringar.

I relation till den andra forskningsfragan visar studien att lararna anvéinder flera didaktiska
strategier fOr att stodja elevers begreppsutveckling 1 NO-undervisningen. Resultaten visar hur
ett strukturerat arbete med dmnesspecifika begrepp, dér begrepp introduceras, forklaras och
aterkommer 1 olika aktiviteter kan bidra till att eleverna far fler mdjligheter att forsta och
anvinda dmnesspraket. Vidare framtrider anvindningen av multimodala resurser, sisom
bilder, modeller, praktiska moment och gemensamma genomgéngar, som betydelsefull for att
gora innehdllet mer begripligt. Dessa resurser kan fungera som stdd nér eleverna ska koppla

samman sprakliga uttryck med naturvetenskapliga fenomen och processer.
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Resultaten visar ocksa att en tydlig lektionsstruktur, dir undervisningen organiseras i
aterkommande moment som introduktion, gemensamt arbete och sammanfattning, skapar
battre forutsattningar for elevernas deltagande och forstaelse. Nar begrepp och innehéll
aterkopplas under lektionens ging ges eleverna fler mojligheter att befdsta sin forstaelse och

delta 1 samtal om innehallet.

Lararna uttrycker dven en vilja att ta tillvara elevers flersprakighet och ser den som en
potentiell resurs 1 undervisningen. Samtidigt framkommer att transsprdkande séllan integreras
som en planerad del av helklassundervisningen. I stillet anvinds flera sprak framst i mer

informella situationer, exempelvis i elevsamtal eller i stodjande interaktion mellan elever.

Resultaten tyder ddrmed pa att flersprikighet i minga fall accepteras i undervisningen, men
att den inte alltid ges en tydlig didaktisk funktion. Resultatet tyder dven pé att det saknas en
tydlig pedagogisk struktur och organisatoriskt stod for hur elevers sprakliga resurser kan
integreras 1 undervisningen. Detta kan 1 sin tur bidra till att elevers sprékliga resurser inte tas

tillvara pa i1 undervisningspraktiken.

Sammantaget visar studien att det dr undervisningens sprakliga och didaktiska organisering som
ar avgorande for hur elever ges mojlighet att utveckla naturvetenskaplig @mneslitteracitet och

delta i NO-undervisningen pé likvirdiga villkor.

7.2 Resultatdiskussion

Studien visar att sprikliga utmaningar i NO-undervisningen 1 arskurs 4—6 i mindre utstrdckning
ar kopplade till forstaelsen av enskilda &mnesbegrepp. Elever kan forsté centrala begrepp men
andd ha svart att synliggora sina kunskaper, eftersom de saknar sprikliga resurser for att
formulera samband, forklaringar och resonemang. Detta ligger 1 linje med Johansson och
Olander (2022), som visar att svérigheter i naturvetenskap inte enbart handlar om
amnesspecifika begrepp, utan om det sprék som krivs for att uttrycka och synliggdra sina
amneskunskaper. Spraket framtrdder ddrmed inte enbart som ett redskap for att uttrycka
kunskap, utan som en férutsittning for att kunskap ska kunna erkénnas och bedomas i skolans

praktik.
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Larobokstexten kan anvidndas som ett medierande redskap i undervisningen, men nér de
sprakliga utmaningarna inte synliggors genom spraklig stéttning, begrinsas elevernas mojlighet
att utveckla en mer avancerad forstaelse. Detta kan forstas i relation till Gibbons (2018), som
betonar att undervisningen behdver kombinera dmnesinnehdllet med sprakligt stod for att
mojliggora larande. Utan sadan stottning riskerar spraket att fungera som ett hinder snarare én
som ett redskap for ldrande. Det vécker samtidigt frdgan om 1 vilken utstrickning
larobokstextens sprakliga struktur tas for given, och hur detta paverkar vilka elever som ges

faktiska mojligheter att tilldgna sig &mnesinnehallet.

Resultatet kan dven relateras till Seah (2016), som visar att ldrare ofta uppfattar spriket som ett
hinder 1 NO, sérskilt 1 arbete med texter och skriftliga uppgifter. I denna studie framtrader dock
att utmaningen inte enbart ligger 1 spréket i sig, utan i hur det synliggdrs och bearbetas i
undervisningen. Det kan dven fOrstds i relation till forskning om &mneslitteracitet, dar
naturvetenskapligt kunnande forutsétter tillgang till sdrskilda register och uttrycksformer

(Johansson & Olander, 2022; Nygard Larsson, 2022).

Samtidigt bidrar denna studie med en fordjupad forstaelse av hur det sprékliga “mellanlagret”,
det wvill sdga instruktioner, sambandsord och skolord, konkret framtrader i
undervisningspraktiken. Medan tidigare forskning ofta har fokuserat pa spréklig komplexitet 1
larobokstexter, synliggdr resultaten hur sprakliga hinder ocksa uppstar i muntliga instruktioner

och 1 vardagsndra uttryck som tas for givna 1 klassrummet (Seah & Yore, 2017; Uddling, 2019).

Vidare visar resultaten att lirare anvédnder flera olika former av spraklig stottning, sdsom
systematiskt begreppsarbete, modellering av resonemang och multimodalt stod. Detta kan
forstas 1 relation till Seah och Yore (2017), som betonar betydelsen av ldrarens “science talk”
for att synliggora hur naturvetenskapliga resonemang byggs upp. Nér ldrare bryter ned texter,
omformulerar elevsvar och gemensamt utvecklar mer precisa formuleringar skapas en form av

stottning (Séljo, 2011; Gibbons, 2018).

A andra sidan framtrider en spinning i relation till flersprakighet. Forstaspraket och engelskan

erkidnns som potentiella resurser, men integreras séllan som en systematiskt planerad del av
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undervisningens sprakliga organisering. Detta innebar att sprakligt stod ofta aktiveras reaktivt
nér en elev fastnar snarare én forebyggande och strukturellt. Resultatet ligger ddrmed néra Seah

(2016), som visar att sprakliga hinder ofta uppmérksammas forst nér svarigheter redan uppstétt.

Jakobson och Axelsson (2017) betonar att meningsskapande i naturvetenskap sker i samspel
mellan sprak och multimodala resurser. Studien bekréftar detta genom att visa hur bilder,
modeller och kroppsliga representationer kan fungera som stod. Samtidigt visar resultaten att
dessa resurser behover integreras med spréaklig stottning for att bidra till 6kad forstaelse for
dmnesspecifika begrepp. Det dr inte den multimodala variationen i sig som &r avgdrande, utan

hur den sprékligt stottas av lararna.

Sammantaget synliggdr studien hur sprdket fungerar som en osynlig troskel 1 NO-
undervisningen. Néar spraklig stottning modelleras och integreras i undervisningens struktur
skapas fOrutsittningar for att fler elever kan rora sig fran vardagssprék till ett mot ett mer

amnesspecifikt sprak.

7.3 Metoddiskussion

Studien har undersokt hur lirare organiserar NO-undervisningen i flersprakiga klassrum, med
sarskilt fokus pa hur elevers sprakliga resurser ges utrymme i arbetet med centrala

amnesbegrepp.

Valet av semistrukturerade intervjuer och klassrumsobservationer mojliggjorde att fanga bade
lararnas beskrivningar och hur undervisningen faktiskt genomfordes i praktiken. Detta var
sarskilt viktigt 1 relation till studiens forsta forskningsfraga, dd metoden gjorde det mojligt att
synliggora vilka sprakliga utmaningar som framtriader i undervisningen. Genom intervjuerna
framkom hur ldrarna beskrev svérigheter kopplade till det spriakliga mellanlagret, medan

observationerna synliggjorde hur dessa utmaningar tog sig uttryck i undervisningen.

Samtidigt innebédr metodvalet vissa begrinsningar. Studien bygger pa ett relativt litet urval av
larare fran en och samma skola, vilket paverkar mojligheten att generalisera resultaten. Vidare

baseras analysen pa ldrarperspektiv och observationer, vilket innebdr att elevers egna
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upplevelser av sprakliga utmaningar inte fangas. Detta innebdr att de sprakliga utmaningar som
identifierats framst synliggors ur ett lararperspektiv och genom tolkning av klassrumspraktik,
snarare dn elevers egna erfarenheter. Detta innebér att resultaten inte kan generaliseras
statistiskt. Enligt Bryman (2018) ar dock syftet med kvalitativ forskning inte generalisering i
kvantitativ mening, utan att skapa fordjupad forstielse av en specifik kontext. Resultaten kan
dédrmed ha analytisk dverforbarhet till liknande undervisningsmiljéer, men bor inte ses som

representativa for alla NO-klassrum.

Forskarens nirvaro under observationerna kan ha paverkat hur undervisningen genomfordes.
Larare kan ha blivit mer medvetna om sprakliga aspekter nir de visste att studien fokuserade
pa sprék och flersprakighet. Detta kan ha péverkat hur sprikliga utmaningar och stottning tog
form under observationerna. Det dr ocksd mdjligt att undervisningen i1 viss man anpassades
under observationstillfillena. En ldngre observationsperiod och fler observationstillfdllen hade

kunnat stirka studiens stabilitet ytterligare.

Analysen har genomfGrts genom kvalitativ innehéllsanalys ddr meningsbirande enheter
identifierats, kodats och sorterats i teman kopplade till forskningsfridgorna. De teoretiska
begreppen transsprakande, dmneslitteracitet och sociokulturellt perspektiv har fungerat som
analytiska redskap. Detta innebir att tolkningen av materialet har gjorts inom en viss teoretisk

ram. Andra teoretiska perspektiv hade kunnat synliggora andra aspekter av undervisningen.

Studien har foljt forskningsetiska principer enligt Vetenskapsradet (2024). Deltagandet har
varit frivilligt, informerat samtycke har inhdmtats och materialet har hanterats konfidentiellt.
Samtidigt bor det beaktas att maktaspekter kan ha paverkat hur deltagarna formulerade sina

svar, sdrskilt da studien ror undervisningspraktik och professionella stillningstaganden.

35



7.4 Yrkesrelevans

Studien visar att sprakutvecklande arbete i NO inte kan ses som ett tilldgg, utan behdver vara
en integrerad del av den didaktiska planeringen av undervisningen. For min framtida
undervisning innebér detta att jag behdver planera lektioner dar bade &mnesinnehall och sprak

utvecklas parallellt, med ett fokus pé hur elever ges stod att forstad och anvénda centrala begrepp.

I praktiken innebdr detta att jag kommer att arbeta systematiskt med begrepp i1 varje
arbetsomride. Jag kommer att introducera nya begrepp med hjélp av bildstdd och konkreta
exempel, for att dérefter aterkomma till dem 1 olika aktiviteter. Eleverna kommer att fa anvinda
begreppen i samtal, i skrivande och genom att rita eller modellera, vilket ger dem fler

mojligheter att visa sin forstielse.

Jag kommer ocksd att arbeta med det sprakliga mellanlagret, till exempel sambandsord och
instruktioner som ofta tas for givna att elever forstar. Detta gor jag genom att modellera hur
naturvetenskapliga resonemang byggs upp. Vid arbete med ldrobokstexter kommer jag att
anvinda gemensam textbearbetning dér vi ldser, stannar upp och forklarar ord och uttryck
tillsammans. Jag kommer att stilla fragor som hjélper eleverna att forstd bade innehdll och

sprak.

For att skapa delaktighet kommer jag att anvénda strukturerade samtalsformer, sésom EPA
(enskilt-par-alla), dér eleverna forst far tidnka sjdlva, dérefter diskutera i par och slutligen 1
helklass. I dessa situationer kan elever anvidnda sina sprakliga resurser som stdd i tinkandet,
samtidigt som de far mojlighet att utveckla sitt &mnessprak pa svenska. Jag kommer dven att
arbeta med multimodala resurser, sdsom bilder, modeller och filmer for att géra innehallet mer

tillgingligt.

Slutligen innebir studiens resultat att jag som larare behover planera undervisningen sé att sprak
och innehall utvecklas tillsammans. Genom att arbeta med begrepp, synliggora sprak och skapa
strukturer for samtal kan fler elever ges mojlighet att delta i NO-undervisningen och

fa fler mdjligheter att visa sina kunskaper.
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7.5 Forslag till vidare forskning

Denna studie har synliggjort flera omraden dér ytterligare forskning kan bidra till en fordjupad
forstéelse av flersprakighet i NO-undervisning. Nedan presenteras tre forskningsspar som direkt

bygger pa studiens resultat.

Studien visar att flersprakighet ofta &r tillaten i undervisningen, men att anvéindningen av flera
sprék séllan dr planerad som en tydlig del av NO-arbetet. Ett viktigt omrade for vidare forskning
ar darfor att undersoka hur transsprdkande kan bli en naturlig del av undervisningen. Det ar
sdrskilt intressant att studera hur medvetet organiserade flersprakiga arbetssétt pdverkar elevers
begreppsutveckling, sitt att uttrycka sig samt elevers mdjligheter att delta i naturvetenskapliga

samtal.

Resultaten visar en tydlig spanning mellan kravet pd svenska som beddmningssprak och
ambitionen att bedoma elevernas dmneskunskap. Vidare forskning kan dérfor undersoka hur
larare i praktiken bedomer kunskap nir elever anvénder flera sprék eller visar sin forstielse
genom till exempel bilder, modeller eller andra uttrycksformer. Studier som fokuserar pa
beddmning i NO kan bidra till att utveckla mer inkluderande och rittvisa sétt att bedoma elevers

kunskaper.

Eftersom sprékliga svérigheter ofta uppstod 1 larobokstexter och instruktioner finns det behov
av mer forskning om vilka sprikliga krav NO-laromedel stéller i arskurs 4—6. Vidare studier
kan undersoka hur texterna ar uppbyggda, vilka begrepp som anviands och hur sprakligt
komplexa de dr. En sddan analys kan ge stod bade till ldrare i deras planering och till

laromedelsforfattare 1 utvecklingen av mer sprakligt tillgdngliga texter.
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9. Bilagor

Bilaga 1 Samtyckesblankett

Pa ldrarutbildningen vid Malmé universitet skriver
studenterna ett examensarbete pa avancerad nivd. I detta
arbete ingdr att gora en egen vetenskaplig studie, utifrdan
en fraga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gang. Till studien samlas ofta material in
vid skolor, i form av t.ex. intervjuer och observationer.

MALMO

Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepodng, och utfors

UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Nér examensarbetet blivit godkdnt
LARANDE OCH SAMHALLE publiceras det i Malmé universitets databas MUEP
INSTITUTION (http.//dspace.mah.se/handle/2043/599).
Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Jag heter Kristina och ar student pa lararutbildningen vid Malmo universitet. Jag genomfor mitt
examensarbete, som dr godként av universitetet, under varen 2026 samt tar examen i juni 2026.

Syftet med studien é&r att undersoka larares arbetssétt for hur flersprakighet kan fungera som en resurs i
elevers begreppsarbete i NO i arskurs 4—6. Jag undersoker hur undervisningen kan ge elever mojlighet
att anvédnda olika sprakliga resurser for att forsta, bearbeta och uttrycka naturvetenskapliga begrepp,
och vilka mojligheter och hinder l4rare upplever i arbetet med att stodja elevers sprak- och

amnesutveckling.

Deltagande och datainsamling

Om du viljer att delta ingér tvd moment pa

1. Intervju: Semistrukturerad intervju med 6ppna fragor (ca 30—45 minuter). Du far beskriva hur du
tiankte i planering och genomforande, vilket stod du forsdker ge eleverna sprakligt och &mnesmaéssigt,
samt vilka mdjligheter och utmaningar du ser for att flersprékiga eleverna ska forstd och anvinda NO-
begrepp.

2. Klassrumsobservation: Jag observerar undervisning i arskurs 4—6 och for faltanteckningar med

fokus interaktion (larare—clev/elev—elev), sprakanvindning i begreppsarbete, stottning/scaffolding,
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aktiviteter samt multimodala resurser t.ex. bilder, modeller, laborativt material och digitala verktyg.

Dokumentation, personuppgifter och anonymitet

Intervjuerna ljudinspelas och kompletteras med anteckningar. Observationerna dokumenteras genom
faltanteckningar. Endast jag (studenten) och min handledare vid Malmo universitet har tillging till
materialet.

De personuppgifter som samlas in &r namn och yrkesroll. I det fiardiga examensarbetet kommer allt

material att avidentifieras, vilket innebér att du och skolan inte ska kunna kidnnas igen.

Hantering av material och etik

Insamlat material och samtyckesblanketter lagras pa Malmo universitets servrar och férvaras sa att
obehdriga inte kan ta del av dem. Materialet anviands endast for detta examensarbete och raderas efter
att arbetet examinerats.

Deltagandet ar frivilligt och bygger pa informerat samtycke. Du kan nér som helst avbryta din
medverkan utan negativa konsekvenser. Studien utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska

principer. www.vr.se

e Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nér som helst dterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan négra negativa konsekvenser.

e Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

e Materialet kommer enbart att anvéindas for aktuell studie och kommer att forstoras nér denna

ar examinerad.

Studentens underskrift och namnfortydligan

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

FTISTINA STATO..eeeveeeeeeeee ettt et e e e e e e et teeeeeeeaee e et eeeseaaae e eaeeeeesssasesseaeeeeesssasansaaeeeeesssaannnns

41


http://www.vr.se/

Ansvarig handledare pa Malmo universitet:

(@) F: TR0 =1 1 T [ O OO TSRS RRTRRPPPR

Kursansvarig pd Malmo universitet
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l l Information om Malmdo universitets behandling av personuppgifter

MALMO
UNIVERSITET

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamal med behandlingen

Riittslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Malmo universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av larandesituation, bild och/eller filmklipp samt
ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mgjliggora undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets l4rarutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte inom
ramen for ldrarutbildningen vid Malmé universitet och kommer inte
att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sé linge de
behovs for ovan angivet dandamal eller till dess att du aterkallar ditt
samtycke. Efter genomford kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i vissa fall bli
skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt Arkivlagen
och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa information
om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig och 2) begéra
rdttelse av dina uppgifter. Vidare, och under de forutséttningar som
nidrmare anges i dataskyddslagstiftningen, har du rétt att 3) begéra
radering av dina uppgifter, 4) begira en 6verforing av dina
uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begira att Malmo universitet
begrénsar behandlingen av dina uppgifter. Nér Malmo universitet
behandlar personuppgifter med stod av ditt samtycke, har du rétt att
ndr som helst aterkalla ditt samtycke genom skriftligt meddelande

till Malmé universitet. Du har ritt att inge klagomal om Malmo


mailto:dataskyddsombud@mau.se

universitets behandling av dina personuppgifter genom att kontakta

Datainspektionen, Box 8114, 104 20 Stockholm

MALMO
UNIVERSITET  Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag har
tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nér som helst dterkallas. Alla som tillfragas
har alltsa ritt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin medverkan
ndr som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras nédr denna &r

examinerad. !

NAMN: L e
Namnfortydligande: .........coivriiiiiiiiiiii e

Dagens datum: ........couiiriiii e

De forskningsetiska principerna kan du ldsa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-

sambhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
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Bilaga 2 Intervjuguide

A. Bakgrundsfragor

1.

Hur linge har du arbetat som ldrare?

Vilka arskurser och vilka NO-dmnen undervisar du 1?

Vilket ér ditt forsta sprak?

Hur skulle du beskriva elevgruppen nir det géller flersprakighet?

Pa vilka sétt mérks flersprakighet i din undervisningsvardag?

B. Flersprakighet och NO — mojligheter och utmaningar

6.

Hur upplever du att flersprékighet paverkar elevernas larande i NO — bade positivt och

negativt?
Vilka sprékliga svérigheter ser du att flersprakiga elever kan ha 1 NO?

Pa vilket sitt tycker du att flersprikiga elever utvecklar sina NO-kunskaper annorlunda 4n

elever som bara har svenska som forsta sprak?

Vilka arbetsformer eller strategier anviander du for att stodja flersprakiga elever i NO?

Vad upplever du fungerar bist?

C. Didaktiska strategier och sprakligt stod

10. Hur arbetar du generellt for att stodja flersprakiga elever i din NO-undervisning?

11. Ar det ndgot sérskilt du tinker pa nir du planerar NO-undervisning for en flersprakig

elevgrupp?

12. Nér elever har svart att forstd instruktioner eller begrepp — hur brukar du stétta dem?

(Exempel: bildstéd, modeller, konkreta material, ritande, enklare sprak, forklaringar,

kamratstéttning, anvinda forstasprak etc.)
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13. Var brukar du himta det stodmaterial (bilder, filmer, modeller, begreppsstod) som du

anvinder i1 undervisningen?

14. Upplever du att olika typer av material paverkar elevernas forstaelse? Kan du ge

exempel?
15. Hur ténker du kring att elever anvénder sitt forstasprdk under NO-lektionerna?
16. Uppmuntrar du eleverna att anvinda sitt forsta sprak i NO? Hur i sa fall?
17. Pé vilka sitt kan elevernas sprakliga resurser bidra till att nd kunskapskraven?

18. Hur ser du pa transsprakande (att elever blandar sprak eller véxlar mellan dem) i NO?

D. Utveckling och stod

19. Vad tanker du skulle kunna stédrka flersprakiga elevers larande 1 NO ytterligare?

20. Har du fatt ndgon vidareutbildning eller fortbildning kring hur man stottar flersprékiga

elever i NO?
e Om ja: Hur har den paverkat din undervisning?

e Om nej: Vilket stdd eller vilken utbildning skulle du 6nska?

E. Avslutning

21. Ar det ndgot du vill l4igga till som vi inte har pratat om men som du tycker ér viktigt?
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Bilaga 3 Observationsschema.

Observationsschema — flersprakighet som resurs i NO (&k 4—6)
Syfte: Att synliggora hur larare mojliggdr (eller begréinsar) elevers anviandning av sprakliga

resurser i NO, sérskilt 1 begreppsarbete och samtal.

Datum:
Skola/klass:
Lektion/omrade:

Tidsram:

—

. Begreppsintroduktion och spréklig stéttning

e Tydliggor centrala NO-begrepp (definierar, exemplifierar, jimfor).

e Modellerar hur en forklaring byggs upp (t.ex. orsak—verkan, stegvis process).
e Synliggor sambandsord/nyckelord (dérfor, eftersom, jamfort med, leder till).

e Aterkopplar till tidigare begrepp och knyter ihop delmoment.

Vad gor lararen?

Vad sédger lararen?

Egna reflektioner

[\

. Flersprakighet som resurs (transsprakande 1 praktiken)

e Qer tillatelse att anvédnda flera sprik i tinkande/samtal/anteckningar.
e Uppmuntrar dverséttning/omformulering mellan sprak.
e Anvinder vardagssprdk som bro till svenska NO-termer.

e Bekriftar elevers bidrag dven nir uttrycket dr sprakligt osdkert.

Vad gor lararen?
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Vad sédger lararen?

Egna reflektioner

3. Multimodala resurser

Anvinder bilder/modeller/artefakter for att gora begrepp begripliga.
Kombinerar tal, skrift och bild.
Anvénder laboration/demonstration som stod for spraklig forstéelse.

Anvénder digitala resurser och kopplar dem till begrepp.

Vad gor lararen?

Vad sédger lararen?

Egna reflektioner

4. Interaktion, stottning och deltagande

Skapar strukturerade samtal (t.ex. EPA).
Stéller 6ppna frdgor och ger véntetid.
Stottar genom foljdfragor och sammanfattningar.

Fordelar talutrymme och fangar upp fler elevers bidrag.

Vad gor lararen?

Vad sédger ldraren?

Egna reflektioner

Efter lektionen

Vilka mgjligheter for flersprakighet som resurs observerades?
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Vilka hinder/utmaningar framtrddde?

Vilken typ av stottning dominerade?

2-3 centrala exempel/citat att anvdnda i analysen:
1)

2)
3)
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