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Forord

Detta examensarbete har genomforts inom ramen for grundlirarprogrammet med

inriktning mot arskurs 4—6 vid Malmé universitet med fordjupning 1 svenska.

Arbetet har varit en ldrorik och utvecklande process dér vi fatt mdjlighet att fordjupa oss
1 frdgor som ror elevinflytande i 14s- och skrivundervisningen. Genom intervjuer med
verksamma lérare har vi fatt ta del av virdefulla erfarenheter och perspektiv som har
bidragit till en Okad forstdelse for hur elevinflytande kan ta form i
undervisningspraktiken samt vilka mojligheter och utmaningar det kan innebéra for oss

som framtida larare.

Examensarbetet har genomforts av oss, Isa Cedergren och Emelie Lyberg, i ett ndra
samarbete genom hela processen. Arbetet har inneburit minga langa timmar av
skrivande, analys och genomlyssning av intervjuer. Vi har dven haft en kontinuerlig
dialog dér vi kunnat diskutera fragor, bolla tankar och stotta varandra nir arbetet har
kiints utmanande. Aven om vi i vissa delar har tagit ett storre ansvar for olika avsnitt
och delar har arbetet hela tiden varit ett gemensamt projekt dir vi tillsammans har

arbetat fram text, analys och slutresultat.

Vi vill rikta ett stort tack till de lirare som generdst delat med sig av sina erfarenheter
och avsatt tid for att delta i intervjuerna. Utan deras medverkan hade denna studie inte

varit mojlig att genomfora.

Vi vill dven rikta ett varmt tack till var handledare Eva Bringéus for virdefulla

synpunkter, stod och vigledning under arbetets ging.



Abstrakt

Syftet med denna studie &r att, ur ett lararperspektiv, undersoka hur elevinflytande tar
sig uttryck i lds- och skrivundervisningen 1 &rskurs 4-6. Studien fokuserar pa vilka
former av elevinflytande ldrare beskriver att de anvénder i undervisningen samt vilka

mojligheter och utmaningar de upplever i arbetet med elevinflytande.

Studien genomfordes med en kvalitativ metod dér semistrukturerade intervjuer
anvéndes for datainsamling. Totalt deltog atta verksamma larare i svenskdmnet i arskurs
4-6. Det empiriska materialet analyserades med tematisk analys enligt Braun och
Clarke (2006). Analysen genomfordes pad en semantisk niva och syftade till att

identifiera &terkommande monster 1 ldrarnas beskrivningar av undervisningen.

Resultatet visar att elevinflytande i ldsundervisningen frimst tar form genom elevers
mojlighet att paverka bokval samt genom inflytande dver hur lasningen organiseras och
genomfors. I skrivundervisningen framtrider elevinflytande fridmst i relation till
innehallet 1 skrivuppgifter, exempelvis genom att elever ges mdjlighet att vélja d&mne,
utgd fran egna intressen eller pdverka hur texter utformas inom givna ramar. Av
resultaten framgdr dven att elevinflytandet i manga fall sker inom pedagogiska ramar

dér ldraren ansvarar for struktur och progression i undervisningen.

Studien visar dven att ldrare upplever bidde mojligheter och utmaningar i arbetet med
elevinflytande, exempelvis 1 relation till elevers olika behov, kunskapskrav och

undervisningens organisering.

Nyckelord:
elevinflytande, svenskundervisning, ldsundervisning, skrivundervisning, autonomi,
student voice, arskurs 4-6, mellanstadiet, utmaningar, mdjligheter
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1. Inledning

Skolans verksambhet vilar pa ett demokratiskt uppdrag dér elever inte enbart ska tilldgna
sig kunskaper utan ocksd ges mdjlighet att utveckla formagan att ta ansvar, uttrycka
asikter och utova inflytande Over sin egen utbildning. I ldroplanen betonas att
"undervisningen ska bedrivas i demokratiska arbetsformer och forbereda eleverna for att
aktivt delta 1 samhéllslivet" samt att den "ska utveckla deras formaga att ta ett personligt
ansvar" (Skolverket, 2022, s. 7). Vidare framhalls att ldararen ska "svara for att alla
elever far ett reellt inflytande pa arbetssitt, arbetsformer och undervisningens innehéll
samt se till att detta inflytande 6kar med stigande alder och mognad" (Skolverket, 2022,
s. 15).

Detta Overensstimmer med skollagens bestimmelser om elevinflytande, dir det
uttryckligen anges att barn och elever ska ges inflytande Gver utbildningen och
fortlopande stimuleras att ta aktiv del i arbetet med att vidareutveckla den, samt héllas
informerade 1 fragor som rér dem (SFS 2010:800, 4 kap. 9 §). Enligt bdde skollagen och
laroplanen for grundskolan (Lgr22) ska undervisningen saledes utformas sé att elever
ges reellt inflytande och mdjlighet att péverka sitt ldrande. Elevinflytande framstar
darmed som en central del av skolans demokratiska uppdrag och en forutsittning for att

elever ska utvecklas till aktiva och sjélvstandiga samhillsmedborgare.

Lis- och skrivforméga utgér en grund for elevers mojligheter att tilldgna sig kunskaper i
skolans olika d@mnen, eftersom undervisning i hog grad bygger pa arbete med texter och
spraklig bearbetning av innehdll (Liberg, 2006, s. 21-23). Inom literacyforskningen
betonas att ldsande och skrivande inte enbart handlar om att tilligna sig tekniska
fardigheter, utan om att delta i sociala och meningsskapande praktiker dédr sprik
anvands for att forstd och kommunicera i olika sammanhang (Liberg, 2006, s. 11-15).
Elevers sprak- och kunskapsutveckling sker genom att de aktivt anvénder, provar och
forhandlar mening i arbete med texter (Liberg, 2006, s. 57-60). Eftersom literacy
utvecklas genom deltagande i sprakliga aktiviteter behdver undervisningen skapa
utrymme for elevers perspektiv, erfarenheter och aktiva medverkan (Liberg, 2006, s.
63—65). Fragor om elevers mojligheter att vara delaktiga och paverka arbetet med texter

blir dirmed didaktiskt centrala 1 1ds- och skrivundervisningen.



I linje med detta fordjupas perspektivet hos Cummins (2000), som betonar att elevers
sprakutveckling inte enbart handlar om deltagande i1 sprékliga praktiker, utan dven &r
ndra sammanldnkad med deras identitet och upplevelse av erkdnnande i1 undervisningen
(s. 20). Nér elevers erfarenheter, sprak och perspektiv erkénns och ges utrymme i
klassrummet stirks deras identitet som ldrande individer, vilket i sin tur paverkar deras
vilja att anvinda spréket aktivt (s. 12—13). Om undervisningen ddremot begrinsar
elevers inflytande eller inte tar deras erfarenheter pa allvar riskerar sprdkanvindningen

att bli mer passiv, vilket kan hamma bade engagemang och sprakutveckling (s. 17).

Mot denna bakgrund framstar elevers delaktighet inte enbart som en demokratisk
princip, utan som en didaktisk forutsédttning for ldrande i lds- och skrivundervisning.
Om literacy utvecklas genom aktivt deltagande blir det centralt att uppmarksamma hur

elever ges mojlighet att paverka och delta i1 dessa praktiker.

Vi ser en risk att elevinflytande reduceras till en formell princip snarare &n en faktisk
praktik i undervisningen. Om elevers mojligheter att delta och péverka begrinsas kan
det fa konsekvenser bade for deras sprakliga handlingsutrymme och for vilka positioner
de ges som ldrande och meningsskapande individer 1 klassrummet. Hur elevinflytande
forstés, tolkas och omsitts 1 undervisningen blir ddirmed i hog grad beroende av larares

didaktiska dvervdganden och praktiska handlande.

Tidigare forskning och kunskapsoversikter har vickt frdgor om hur elevinflytande
faktiskt kommer till uttryck 1 svenskundervisningen. I motet med verksamma lérare,
bland annat under vr verksamhetsforlagda utbildning, har vi dessutom fétt intrycket att
elevinflytande ofta upplevs som komplext och ibland svartolkat. Laroplanen anger att
elevinflytande ska finnas samt vad ldraren ansvarar for, men hur detta ska omsittas 1
praktiken ldmnas i1 stor utstrackning till ldrarens professionella omdoéme.. Léroplanen
definierar inte heller vad som rdknas som tillrdckligt eller reellt inflytande, vilket
innebdr att elevinflytande kan ta sig olika uttryck beroende pd hur det tolkas och
genomfors i undervisningen, niagot som tidigare forskning ocksa har uppmérksammat

(Forsberg, 2000, s. 45, 143—144).

For oss som blivande larare for arskurs 4—6 ar det darfor sarskilt relevant att undersoka
hur elevinflytande faktiskt tar sig uttryck i 14s- och skrivundervisning. Elever i denna

aldersgrupp befinner sig i en utvecklingsfas dér de i allt hdgre grad forvéntas ta ansvar



for sitt ldrande och dédr deras forméga till sjdlvstindighet och kritiskt tdnkande
successivt stirks. Mot denna bakgrund finns ett behov av att studera hur verksamma
larare beskriver sitt arbete med elevinflytande 1 lds- och skrivundervisningen samt vilka

mojligheter och utmaningar de ser i detta arbete.

1.2 Syfte och fragestillning

Detta arbete syftar till att, ur ett lararperspektiv, undersdka hur elevinflytande tar sig
uttryck i lds- och skrivundervisningen i arskurs 4-6. Genom att bidra med kunskap om
larares beskrivningar och erfarenheter av elevinflytande fokuserar studien pa vilka
former av elevinflytande larare beskriver att de anvander i sin undervisning. Dessutom
syftar studien till att belysa vilka mojligheter och utmaningar ldrare upplever 1 arbetet

med elevinflytande inom lds- och skrivundervisningen.

Studien syftar inte till att bedoma eller virdera lararnas kompetens, utan fokuserar pa

deras upplevelser och beskrivningar av arbetet med elevinflytande.

Utifran detta syfte har tva fragestéllningar utarbetats:
e Vilka former av elevinflytande beskriver ldrare att de anvédnder i lds- och
skrivundervisningen i arskurs 4-6?
e Vilka mojligheter och utmaningar ser ldrare med elevinflytande 1 1ds- och

skrivundervisningen 1 arskurs 4-6?



2. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning om elevinflytande 1 l4s- och
skrivundervisningen i grundskolan, med fokus pa arskurs 4—6. Avsnittet behandlar hur
elevinflytande kan komma till uttryck i undervisningen samt vilka mojligheter och
utmaningar som beskrivs i forskningen. Avsnittet organiserats i tva delar: Elevinflytande

1 lasundervisningen respektive Elevinflytande 1 skrivundervisningen.

2.1 Elevinflytande 1 ldsundervisningen

Tidigare forskning visar att elevinflytande i ldsundervisningen framst tar sig uttryck
genom tre Overgripande teman: textsamtal, mojligheten att paverka textval samt
inflytande Over ldsundervisningens organisering over tid. Dessa teman anvinds 1 det

foljande for att strukturera forskningsgenomgéngen.

Ett omrdde som framtrader i forskningen &r textsamtalens betydelse for elevers
delaktighet och inflytande i undervisningen. I en kvalitativ fokusgruppsstudie med
verksamma ldrare 1 USA undersoker Unrau et al. (2015, s. 107—109) hur larare beskriver
sitt arbete med att stodja elevers l4sforstaelse och motivation. Resultaten visar att 1drare
organiserar ldsundervisningen genom textsamtal och gemensam bearbetning av texter,
vilket skapar mojligheter for elever att delta i diskussioner om texters innehall samt

relatera dessa till egna erfarenheter (Unrau et al., 2015, s. 111-115).

En liknande bild framtrdder i Alatalos (2023, s. 57-59) observationsstudie, dir
lasundervisningen organiseras genom dialogiska arbetssitt dédr textsamtal utgdr en
central del. Aven hir ges elever mdjlighet att delta i samtal om textens innehall, sprak
och tolkningar (Alatalo, 2023, s. 66, 68, 72). Sammantaget visar dessa studier att
textsamtal utgor en central praktik dar elever ges mojlighet att delta aktivt i arbetet med

texter.

Forskningen visar dven att textval utgor en central del av elevinflytandet. I bdde Unrau
et al. (2015, s. 118-120) och Alatalo (2023, s. 57-59) framkommer att elever 1 vissa
moment ges mojlighet att vélja texter utifran egna intressen, vilket kopplas till 6kad

motivation och delaktighet 1 1dsningen.



Vidare visar forskning att elevinflytande dven kan paverka organiseringen av
lasundervisningen over tid. I en studie av Ng (2018, s. 11-12) framkommer att larare
systematiskt anvinder elevers synpunkter som underlag for att férdndra undervisningen.
Detta innebir att elever inte enbart ges inflytande i enskilda moment, utan att deras

perspektiv kan pdverka undervisningens uppldgg mer langsiktigt (Ng, 2018, s. 15-18).

Flera studier belyser ocksa mdjligheter och utmaningar relaterade till elevinflytande i
lasundervisningen. Tegmark et al. (2022, s. 112—114) visar att elever upplever begrénsat
inflytande 6ver textval, men samtidigt efterfragar storre majlighet att paverka, vilket de
kopplar till 6kad motivation. Aven Kakoulidou et al. (2021, s. 1410-1412) visar att
mojligheten att vélja text kan ha positiva effekter pa lasforstaelse, dven om effekten pa

lasgladje inte &r lika tydlig.

Samtidigt framtrdder utmaningar i relation till elevinflytande. Unrau et al. (2015, s.
120-123) visar att vissa elever kan uppleva svarigheter néir de ges storre frihet, sirskilt
om de ir vana vid mer ldrarstyrd undervisning. Aven organisatoriska faktorer, sdsom
krav kopplade till undervisning och bedomning, paverkar hur elevinflytande kan

genomforas i1 praktiken.

Den tidigare forskningen visar didrmed att elevinflytande i ldsundervisningen ofta
organiseras inom ramar som ldraren sétter, ddr elever ges mojlighet att paverka
exempelvis textval och deltagande i textsamtal. Samtidigt framtrader att elevinflytande
bade kan skapa 0kat engagemang och innebéra didaktiska utmaningar, vilket gor det till

ett komplext fenomen i undervisningspraktiken.

2.2 Elevinflytande 1 skrivundervisningen

Tidigare forskning visar att elevinflytande i skrivundervisningen frdmst tar sig uttryck
genom elevers delaktighet i skrivprocessens olika faser, mojligheter att paverka innehall

och formulering samt deltagande i respons- och bearbetningsarbete.

Forskning om skrivundervisning visar hur undervisningen organiseras och pa vilka sétt
elevinflytande kommer till uttryck i arbetet med skrivande. Ett omrade som framtrader 1

forskningen ér elevers delaktighet i skrivprocessens olika faser. I en interventionsstudie



1 nederlindska grundskolor undersoker Rietdijk et al. (2017, s. 173-176) hur ett
forskningsbaserat skrivprogram implementeras i undervisningen i arskurs 4-6, med
syfte att utveckla elevers skrivformaga och undervisningspraktik. Studien baserades pa
klassrumsobservationer, intervjuer samt analys av undervisning och elevtexter.
Resultaten visar att skrivundervisningen organiseras som en strukturerad skrivprocess
dér elever ges inflytande over planering, formulering och revidering av texter i flera steg
(Rietdijk et al., 2017, s. 176—178). Undervisningen innefattar explicit arbete med genre
och skrivstrategier och bygger pa skrivande som process (Rietdijk et al., 2017, s.
173-176, 178). Aven i Kennedy och Shiels (2024, s. 1575-1576) studie, som
undersoker hur ldrare implementerar en skrivverkstadsmodell genom en mixed
methods-design,  framkommer att  skrivundervisningen organiseras  genom
aterkommande moment sdsom mini-lektioner om skrivstrategier och genrer samt

sjdlvstandigt skrivande (Kennedy & Shiel, 2024, s. 1577-1579).

Forskningen visar dven att elevinflytande kan handla om elevers mojlighet att fatta
beslut om innehéll och formulering inom ramen for skrivuppgiften. Rietdijk et al. (2017,
s. 178-179) visar att elever ges mojlighet att fatta beslut om innehall och formuleringar,
samtidigt som undervisningen dr strukturerad och genrebaserad. Skrivandet organiseras
kring kommunikativa syften och mottagare, dir textens funktion utgdr en central del av
undervisningen (Rietdijk et al., 2017, s. 175-176). 1 Kennedy och Shiels (2024, s.
1577-1579) studie framkommer att elever inom skrivverkstadsmodellen arbetar med
egna texter under sjilvstindigt skrivande och ges utrymme att péverka sitt skrivande

inom givna ramar.

Ett ytterligare omrade ror elevers delaktighet i respons- och bearbetningsarbetet i
skrivprocessen. I Rietdijk et al. (2017) beskrivs skrivundervisning dér elever arbetar
med texter i relation till deras kommunikativa syfte och mottagare. Elever ges mdjlighet
att prova sina texters kommunikativa effektivitet genom att lata lasare ge respons samt
genom att sjdlva observera hur deras texter forstds. Respons integreras ddrmed som en
del av planering, skrivande och revidering av texter (Rietdijk et al., 2017, s. 175-176,
179). Aven Kennedy och Shiel (2024) beskriver undervisning dér respons och samtal
om texter utgdr en central del, dar ldraren genom individuella konferenser ger
aterkoppling och stod i den fortsatta skrivprocessen (Kennedy & Shiel, 2024, s.
1577-1579).
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Flera studier belyser mdjligheter och utmaningar relaterade till hur skrivundervisningen
organiseras och genomfors. I en omfattande observationsstudie av skrivundervisning i
svenska skolor visar Sturk (2023) att skrivande ofta anvénds som ett verktyg for att
bearbeta @mnesinnehdll, exempelvis genom kortare skrivaktiviteter kopplade till
undervisningens innehdll (Sturk, 2023, s. 893—-897). Undervisning med ett tydligt fokus
pa skrivande som fardighet forekommer mer séllan, vilket innebér att elever i mindre
utstrackning arbetar med ldngre skrivprocesser déir planering, formulering och
bearbetning ingar (Sturk, 2023, s. 893—897). Detta kan innebéra att elevers mojligheter

att delta aktivt 1 hela skrivprocessen blir mer begransade.

Liknande resultat framkommer i Kennedy och Shiel (2024), dér ldrare beskriver att
implementeringen av skrivverkstadsmodellen innebar fordndringar i undervisningen,
diar mer tid avsattes for skrivande och dir elever producerade mer text (Kennedy &
Shiel, 2024, s. 1575-1576). Den 6kade tiden for skrivande och arbetet inom en tydlig
struktur kan relateras till mojligheter for elever att vara mer delaktiga i sitt skrivande.
Det framkommer dven att ldrare beskriver behov av fortsatt stod i1 undervisningen,
sarskilt 1 relation till arbete med skrivstrategier, genrer och aterkoppling (Kennedy &
Shiel, 2024, s. 1578—1580). Detta synliggér en utmaning, dd elevers mdjligheter att ta
ansvar och fatta beslut i skrivprocessen dr beroende av att undervisningen erbjuder

tillracklig struktur och stottning.

Elevers perspektiv framkommer 1 en intervjustudie av Young et al. (2025), dar elever
beskriver  skrivundervisning dir graden av inflytande varierar mellan
undervisningstillfallen (Young et al., 2025, s. 372-375). I vissa fall styr liraren innehall
och genomforande, medan elever i andra situationer ges mojlighet att paverka innehallet
1 sina texter och fatta egna beslut om sitt skrivande. Detta synliggdér hur elevinflytande

kan variera mellan mer ldrarstyrda och mer elevstyrda situationer.

Vidare visar Rietdijk et al. (2017, s. 173-176) att implementeringen av ett
forskningsbaserat skrivprogram innebar fordndringar i ldrares undervisning, dér
undervisningen 1 hogre grad inkluderade arbete med skrivstrategier och skrivprocesser.
Elever som deltog i undervisningen uppvisade forbéttringar i sin skrivformaga jamfort
med elever som inte deltog i programmet. Undervisning som explicit fokuserar pé
skrivstrategier kan ddrmed bidra till att elever utvecklar redskap for att mer sjalvstandigt

planera och bearbeta sina texter.
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Betydelsen av explicit undervisning framkommer dven i Graham och Harris (2005, s.
31), dér undervisning om skrivstrategier och planering lyfts som en central del for att
stodja elevers utveckling av skrivformaga. For elever i behov av stod kan en sddan
struktur vara avgdrande for att mojliggora delaktighet 1 skrivandet, da tydliga strategier

skapar forutséttningar for okat sjdlvstindigt agerande.

Den tidigare forskningen visar dirmed att elevinflytande i skrivundervisningen ofta sker
inom ramar som ldraren sidtter, didr elever ges mdjlighet att paverka innehall,
arbetsprocesser och bearbetning av texter. Det framtrdder ocksa att elevinflytande &r
beroende av en undervisning som kombinerar valmgjligheter med tydlig struktur och

stod.
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3. Teoretiska perspektiv och begrepp

I detta kapitel presenteras de teoretiska perspektiv som ligger till grund for studiens
analys. Studien utgér fran Self-Determination Theory (Ryan & Deci, 2000), som
anvinds for att analysera hur undervisningens organisering kan skapa forutsattningar for
elevers autonomi, motivation och deltagande i l4s- och skrivundervisningen. Vidare
anvinds student voice-perspektivet (Cook-Sather, 2006) for att belysa hur elevers

perspektiv kan ges utrymme och betydelse 1 undervisningens utformning.

3.1 Self-Determination Theory

Self-Determination Theory utvecklad, av Richard M. Ryan och Edward L. Deci (2000),
anvinds i denna studie som teoretiskt ramverk for att analysera hur undervisningens
organisering kan skapa forutsittningar for elevinflytande i 14s- och skrivundervisningen.
Teorin belyser hur sociala och pedagogiska sammanhang péverkar individers
motivation, engagemang och ldrande (Ryan & Deci, 2000, s. 68). En central
utgdngspunkt inom teorin &r att ménniskors motivation péverkas av i vilken
utstrdckning tre grundldggande psykologiska behov tillgodoses: autonomi, kompetens
och samhdrighet (Ryan & Deci, 2000, s. 68—70). I denna studie ligger fokus framst pé
begreppen autonomi och kompetens, eftersom dessa ér sérskilt relevanta for analysen av

elevinflytande i undervisningen.

Autonomi definieras inom Self-Determination Theory som individens upplevelse av
valfrihet och sjidlvbestimmande i sina handlingar (Ryan & Deci, 2000, s. 68—69). 1
studien relateras begreppet till elevers mojlighet att paverka innehall, arbetssdtt och
uttrycksformer 1 lds- och skrivundervisningen. Autonomi forstas hir inte som frdnvaro
av struktur eller lararstyrning, utan som elevers upplevelse av inflytande inom tydliga

pedagogiska ramar.

Inom Self-Determination Theory beskrivs autonomistddjande undervisning som ett
forhdllningssitt dir lararen stodjer elevers sjdlvbestimmande genom att ta deras
perspektiv, erbjuda meningsfulla val inom tydliga pedagogiska ramar och anvinda ett
stodjande snarare dn kontrollerande sprakbruk (Reeve, 2006, s. 228-231). Begreppet

anvinds 1 studien fOr att analysera hur ldrare beskriver arbetssitt som mojliggor
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elevinflytande i 1ds- och skrivundervisningen. Reeve (2006, s. 229-230) betonar att
autonomistddjande ldrare fungerar som végledare snarare dn kontrollanter, exempelvis
genom att forklara syftet med uppgifter, bekrifta elevers erfarenheter och stodja deras

initiativtagande.

Kompetens avser enligt Self~-Determination Theory individens upplevelse av att kunna
hantera uppgifter och utveckla sina formégor 1 en given aktivitet (Ryan & Deci, 2000, s.
69). Néar elever upplever att de har formaga att klara av uppgifter stirks deras
motivation och engagemang i ldrprocessen. Kénslan av kompetens utvecklas sirskilt nir
elever moter uppgifter som &r utmanande men mdjliga att genomfora, samt nér de far
aterkoppling som stodjer deras forstielse och utveckling (Ryan & Deci, 2000, s. 69-70).
I las- och skrivundervisning kan kompetens exempelvis relateras till hur uppgifter, stod
och aterkoppling organiseras for att fraimja elevers utveckling i ldsande och skrivande.
Kompetensbegreppet anvinds i studien for att analysera hur ldrarnas beskrivningar av
undervisningens organisering kan bidra till att stdrka eller begrinsa elevers mdjligheter

till deltagande och inflytande i l4s- och skrivundervisningen.

3.2 Student voice theory

Student voice @r ett teoretiskt perspektiv som vuxit fram inom utbildningsforskning och
reformarbete med syfte att ompositionera elever i1 relation till makt, kunskap och
beslutsfattande i1 skolan (Cook-Sather, 2006, s. 359-360). Perspektivet utgar fran
Overtygelsen att elever har unika och legitima perspektiv pa undervisning och larande,
samt att dessa perspektiv inte enbart bor uppmarksammas utan ges faktisk betydelse 1

utbildningens utformning (Cook-Sather, 2006, s. 359-360).

Begreppet voice signalerar enligt Cook-Sather (2006, s. 359, 364-365) inte endast att
elever far uttrycka sina asikter, utan att deras perspektiv erkdnns som nérvarande
(presence) och ges mojlighet att padverka undervisningens utformning (power). Elevrost
omfattar didrmed bade uttryck och inflytande och maste forstas 1 relation till
maktrelationer och deltagande i beslut om undervisningens innehdall och organisering
(Cook-Sather, 2006, s. 364-365). Att elever fir komma till tals &ar sdledes inte
tillrackligt; deras perspektiv behover ges faktisk betydelse 1 didaktiska beslut.
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Cook-Sather (2006, s. 10—11) visar att elevperspektiv kan uppmirksammas utan att leda
till fordndring, vilket innebér en risk att elevinflytande stannar pa en symbolisk niva.
Hon bendmner detta som tokenism, det vill sdga situationer dir elevrdster inkluderas
utan att pdverka undervisningens innehall eller struktur (Cook-Sather, 2006, s.
371-373). Perspektivet synliggér ddrmed en central distinktion mellan att lyssna pé

elever och att faktiskt 1ata deras perspektiv paverka undervisningens utformning.

I denna studie anvinds student voice-perspektivet, sasom det formuleras av Cook-Sather
(2006), som teoretisk och analytisk utgangspunkt for att undersoka hur elevinflytande
tar sig uttryck i lds- och skrivundervisningen i arskurs 4-6. Med utgéngspunkt i
Cook-Sathers (2006) begreppsapparat anvidnds distinktionen mellan reellt och
symboliskt inflytande som analytiska begrepp. Reellt inflytande avser situationer dér
elevers perspektiv paverkar undervisningens innehéll, arbetsformer eller organisering,
medan symboliskt inflytande avser situationer dér elever ges mojlighet att uttrycka
asikter utan att dessa paverkar undervisningens utformning. Begreppet fokenism
anvinds fOr att analysera situationer dér elevinflytande framstar som formellt eller
konsultativt utan att leda till faktisk fordndring. De tva begreppen anvidnds som
analysverktyg for att undersoka vilka former av elevinflytande ldrare beskriver i lds- och
skrivundervisningen, exempelvis inflytande dver textval, skrivuppgifter, arbetssitt eller
responspraktiker, samt hur dessa motiveras. De mojliggor dven en analys av vilken
betydelse elevinflytandet ges 1 undervisningen, det vill siga om elevers perspektiv
paverkar undervisningens didaktiska praktik eller framst fungerar som mojlighet till
uttryck. Genom att anvidnda student voice-perspektivet som analytisk ram blir det
darmed mojligt att analysera bade vilka former av elevinflytande larare beskriver och
vilken betydelse detta inflytande ges i lds- och skrivundervisningens didaktiska praktik 1

arskurs 4-6.
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4. Metod

I detta kapitel redogérs for studiens metodval samt urvalsprocessen, datainsamlingens
genomforande och analysen av materialet. Kapitlet behandlar dven metodens

tillforlitlighet och de forskningsetiska dvervdganden som har gjorts.

4.1 Metodval

I var studie har vi valt att anvdnda en kvalitativ metod i1 form av semistrukturerade
intervjuer, eftersom syftet &r att forsta hur larare beskriver och erfar elevinflytande i 14s-
och skrivundervisningen i arskurs 4-6. En kvantitativ metod, exempelvis i form av en
enkdt, bedomdes vara mindre ldmplig eftersom studiens syfte ar att forsta ldrares
erfarenheter och resonemang snarare &n att mita forekomst eller omfattning. Den
kvalitativa intervjun mojliggér flexibla samtal som kan ge fylliga och detaljerade
beskrivningar av informanternas upplevelser (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.
83). Dessa beskrivningar dr viktiga for att kunna tolka hur elevinflytande forstas och
praktiseras ur ldrarnas perspektiv. For att uppnd en fordjupad fOrstaelse av hur
elevinflytande tar sig uttryck i undervisningen har vi darfér bedomt det som viktigt att
intervjuerna fangar ldrarnas vardagsvérld och deras egna beskrivningar av den
pedagogiska praktiken. Genom denna metod ges mojlighet att synliggéra komplexitet
och nyanser i ldrarnas resonemang, vilket &r sérskilt relevant da elevinflytande &ar ett
mdéngfacetterat fenomen som kan ta sig olika uttryck beroende pd sammanhang

(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 84).

Som en f6ljd av detta metodval har vi valt semistrukturerade intervjuer eftersom denna
intervjutyp ger informanterna utrymme att sjdlva paverka vilka aspekter som lyfts fram.
Detta &r i linje med Christoffersen och Johannessen (2015, s. 84), som menar att
ménniskors erfarenheter och uppfattningar framkommer bést nédr informanten ges
mojlighet att sjadlv vara med och bestimma vad som tas upp i intervjun. Som stod i
intervjuerna anvédnds en Overgripande intervjuguide for att sdkerstilla att studiens
fragestéllningar behandlas (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 85). De Oppna
frdgorna mojliggor for ldrarna att formulera sina svar med egna ord, vilket bidrar till
rika och nyanserade beskrivningar av bdde mojligheter och utmaningar i1 arbetet med

elevinflytande. Genom en viss grad av standardisering, dar samtliga informanter far
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liknande frigor, skapas dven forutsittningar for jamforbarhet mellan intervjuerna
(Christoffersen & Johannessens, 2015, s. 85), vilket &r relevant i denna studie eftersom

det mdjliggor en tematisering av lararnas svar 1 relation till studiens syfte.

4.2 Urvalsprocess

I denna studie har ett strategiskt urval anvints i syfte att samla in data fran personer med
relevant kompetens och erfarenhet i relation till studiens forskningsfrdgor. Urvalet har
darfor bestétt av verksamma och behoriga ldrare 1 svenskdmnet 1 drskurs 4-6, dd dessa
bedoms ha goda fOrutsittningar att reflektera 6ver och besvara studiens fragor. Ett
strategiskt urval innebdr att deltagare viljs ut utifran sin relevans for forskningsfrdgorna
snarare dn genom slumpmadssighet, vilket dr sérskilt lampligt 1 kvalitativa studier som

fokuserar pé upplevelser och beskrivningar (Alvehus, 2023, s. 97).

Urvalsprocessen har paverkats av studiens tidsramar och praktiska forutséttningar,
vilket innebdr att urvalet &dven har inslag av ett bekvamlighetsurval. Ett
bekviamlighetsurval innebér att deltagare viljs ut utifran tillgénglighet, ndgot som ar
vanligt forekommande i empiriska studier med begrdnsade resurser (Alvehus, 2023, s.
99). Detta kan medfora att empirin speglar en avgrdnsad grupp, men det é&r
metodologiskt forsvarbart nér urvalet ar tydligt avgransat och néra kopplat till studiens

forskningsfragor.

I denna studie har bekvdmlighetsurvalet inte varit styrande for forskningsfragornas
utformning, utan har fungerat som ett praktiskt sétt att mojliggora datainsamling inom
ramen for examensarbetets tidsomfattning. Samtliga deltagare uppfyller kriterierna for
det strategiska urvalet, vilket innebér att urvalsprocessen har préiglats av en kombination
av relevans och praktiska forutsdttningar, dar forskningsfrdgorna har varit styrande

snarare dn enbart tillgdngen till empiri.

4.2.1 Presentation av ldrarna

For att oka studiens transparens och ge ldsaren en tydligare bild av det empiriska
materialets kontext presenteras de deltagande ldrarna Oversiktligt i metodavsnittet.
Presentationen omfattar anonymiserade beteckningar (Lédrare 1-8), hur linge ldrarna

varit verksamma samt vilken arskurs de undervisar i. Anvéndningen av fiktiva namn
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syftar till att sédkerstilla deltagarnas anonymitet i enlighet med forskningsetiska

principer.
Namn Verksam som lirare [ Arbetar just nu i
(ar) arskurs
Lérare 1 28 ar 4
Lérare 2 19 ar 5
Lérare 3 7 ér 5
Lérare 4 28 ar 4
Lérare 5 2 ér 6
Lérare 6 12 ar 3
Lérare 7 12 ar 5
Lérare 8 25 ar 4

4.3 Genomforande

I ett forsta steg tog vi kontakt med vara respektive VFU-skolor for att undersoka
mojligheten att genomfora intervjuer. Responsen var god och resulterade 1 att vi kunde
genomfora totalt sex intervjuer, varav fyra pa den ena skolan och tva pa den andra. For
att nd ytterligare informanter och bredda empirin tog vi dérefter kontakt med ytterligare
tvd skolor, vilket mojliggjorde genomfOrandet av tva kompletterande intervjuer.

Sammanlagt genomfordes sdledes tta intervjuer.

Infor intervjuerna utformade vi en intervjuguide bestdende av tretton fragor (se bilaga
1). Intervjuguiden granskades av var handledare, som dérefter gav sitt godkédnnande for
genomforandet. For att skapa tydlighet och ge informanterna mgjlighet till forberedelse
skickades intervjufragorna ut i god tid fore intervjutillfallena. Genom att tillhandahalla
intervjufragorna i1 forvdg efterstrivades transparens i forskningsprocessen, vilket enligt
kvalitativa forskningsprinciper dr en grundliggande fOrutsdttning for att studiens

kvalitet ska kunna bedomas (Alvehus, 2023, s. 166).
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Intervjuerna genomfordes enskilt pa respektive skola, pd platser som informanterna
sjdlva fick vilja, och hade en varaktighet pa cirka 30 minuter per informant.

Att lata informanterna sjélva vélja plats for intervjun bidrog till att skapa en trygg och
avslappnad intervjusituation samt minska stress och 0ka mojligheten till 6ppna och

utforliga svar (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 89).

Samtliga intervjuer dokumenterades genom ljudinspelning med hjdlp av ett digitalt
ljudinspelningsverktyg och under intervjuerna forde dven en av oss anteckningar.
Anledningen till detta var att sdkerstdlla att intervjumaterialet dokumenterades sé
noggrant som mojligt. Ljudinspelningen gjorde det mojligt att i efterhand lyssna igenom
intervjuerna och fanga informanternas exakta formuleringar, medan anteckningarna
fungerade som ett komplement for att notera tankar, nyckelord och spontana

reflektioner under intervjuns ging.

Vi deltog bada vid samtliga intervjuer och turades om att ha rollen som intervjuare
respektive antecknare. Detta upplidgg mojliggjorde gemensamma diskussioner och
reflektioner direkt efter intervjuerna, vilket bidrog till en fordjupad forstielse av
materialet. Genom att vara tva kunde vi ocksd jamfora véra intryck och sdkerstélla att

tolkningarna av intervjusvaren inte enbart byggde pa en persons perspektiv.

4.4 Tillforlitlighet

For att bedoma studiens tillforlitlighet har validitet och reliabilitet analyserats i relation
till de metodval som gjorts. I detta avsnitt diskuteras hur dessa begrepp kan forstds 1 den
aktuella kvalitativa studien samt vilka styrkor och begriansningar som finns i studiens

genomforande.

Validitet handlar om 1 vilken utstrickning studien undersoker det som avses att
undersokas (Alvehus, 2023, s. 157). Valet av semistrukturerade intervjuer bedoms som
dndamalsenligt, eftersom metoden mojliggdr fordjupade och nyanserade beskrivningar
av lararnas erfarenheter. For att intervjuerna skulle hallas néra studiens syfte anvédndes
en intervjuguide med fragor tydligt kopplade till forskningsfragorna. Detta kan ha

bidragit till att den insamlade empirin 1 huvudsak var relevant for studien. Genom
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uppfoljningsfrigor gavs dven informanterna mojlighet att fortydliga sina resonemang,

vilket kan ha minskat risken for missforstind och diarmed stérkt studiens validitet.

Det finns dock faktorer som kan ha péverkat validiteten. Intervjufragorna skickades ut i
forvdag, vilket var ett medvetet val 1 syfte att skapa transparens i1 forskningsprocessen
och ge informanterna mojlighet att forbereda sig. Detta kan ha bidragit till mer
genomténkta svar, men det finns dven en risk att svaren pdverkades av vad
informanterna uppfattade som socialt eller professionellt 6nskvért, snarare én att de fullt

ut speglade den faktiska undervisningspraktiken.

Det ar dven viktigt att beakta att ldrares beskrivningar av sin undervisning inte
nodvindigtvis ger en fullstindig bild av deras faktiska handlande. Pedagogiska beslut
fattas ofta i stunden och kan vara delvis omedvetna, vilket innebér att de inte alltid kan
artikuleras 1 efterhand. Detta kan innebdra att det finns en skillnad mellan hur

undervisningen beskrivs och hur den faktiskt genomfors 1 praktiken.

I efterhand kan vi dven se att intervjuerna inte gav ett sa fordjupat material som vi hade
hoppats pa. Lirarnas beskrivningar stannade ofta pa en dvergripande niva och kopplade
framst elevinflytande till olika former av val, vilket dven aterspeglas i studiens resultat.
Detta kan innebéra att resultatet framstdr som mindre nyanserat, di mer varierande
uttryck for elevinflytande 1 lds- och skrivundervisningen inte i ndgon stdrre utstrackning
synliggors 1 analysen. En mojlig forklaring dr att vi hade behovt stélla fler fordjupande
foljdfragor och i1 hogre grad efterfraga konkreta exempel fran undervisningen. Det ar
darfor mojligt att ldrarna i praktiken arbetar med elevinflytande pa fler sétt dn vad som

framkommer 1 resultatkapitlet.

Reliabilitet handlar om i vilken utstrdckning en forskningsstudie &r upprepningsbar, det
vill sdga om samma undersokning, genomford vid ett annat tillfille eller av andra
forskare, skulle kunna leda till liknande resultat (Alvehus, 2023, s. 157). I kvalitativa
intervjustudier dr reliabilitet dock mer komplex och svér att midta @n i kvantitativ

forskning, eftersom intervjusituationen paverkas av bade kontext och forskarens roll.

Mot bakgrund av detta har studiens genomforande préglats av en strdvan efter

konsekvens och noggrannhet. Samtliga intervjuer genomfordes med samma
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intervjuguide och dokumenterades genom ljudinspelning samt kompletterande
anteckningar, vilket bidrog till att minska risken for att information skulle g& forlorad
eller missforstas. Aven om samtliga informanter fick samma &vergripande fragor, kunde
foljdfrdgor variera beroende pd hur intervjuerna utvecklades. Detta innebidr att
intervjusituationen i viss méan pdverkades av oss som intervjuare. Vér forforstaelse och
tolkning kan dirmed ha haft betydelse for bade intervjusituationen och analysen av
empirin, vilket innebér att en annan intervjuare eller en upprepning av studien vid ett

annat tillfalle inte nodvéndigtvis hade lett till exakt samma svar eller resultat.

En begransning i studien dr det relativt lilla urvalet av informanter. Med atta intervjuer
kan studien ge en fordjupad inblick i hur elevinflytande forstds och praktiseras i de
aktuella kontexterna, men urvalet ar for litet for att resultaten ska kunna generaliseras
till en storre population. Resultaten bor darfor forstds som kontextbundna och tolkas

med forsiktighet.

4.5 Analysmetod

I denna studie analyserades intervjumaterialet med hjélp av tematisk analys enligt Braun
och Clarke (2006). Metoden valdes eftersom den &r flexibel och ldmpar sig for att
identifiera, analysera och tolka mdnster (teman) i1 kvalitativa data (Braun & Clarke,
2006, s. 79). Analysen genomfordes pa en semantisk niva, vilket innebér att fokus lag
pa deltagarnas uttalade erfarenheter och beskrivningar, snarare dn pd underliggande
tolkningar (Braun & Clarke, 2006, s. 84-85). Enligt Braun och Clarke (2006)
genomfors tematisk analys 1 sex steg: (1) bekanta sig med datamaterialet, (2) generera
initiala koder, (3) soka efter teman, (4) granska teman, (5) definiera och namnge teman

samt (6) producera rapporten.

Som ett forsta steg lyssnade vi igenom intervjuerna flera ganger for att bli vél bekanta
med innehéllet. Intervjuerna transkriberades inte ordagrant i sin helhet. I stillet lyssnade
vi upprepade génger pa inspelningarna och valde ut relevanta delar som skrevs ned i
form av sammanhingande utdrag och nyckelmeningar kopplade till studiens syfte och
fragestdllningar. Materialet bearbetades ddrmed genom innehallsfokuserad selektiv
transkribering, dir fokus lag pa tematiskt relevanta delar av intervjuerna. Genom denna

bearbetning utvecklades successivt en fordjupad forstielse av innehéllet, och analysen
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paborjades redan i ett tidigt skede. Under genomlyssningen noterades dven spontana
reflektioner, idéer och mgjliga monster, vilket utgér en central del av den inledande

analysfasen (Braun & Clarke, 2006, s. 87).

I analysens andra steg genomfordes en initial kodning dir relevanta delar av materialet
markerades och fargkodades. Kodningen genomfordes utifran studiens forskningsfragor
och teoretiska utgangspunkter. Kodning innebdr att vi identifierar och organiserar de
delar av materialet som ar betydelsefulla for det fenomen som studeras (Braun &
Clarke, 2006, s. 88—89). Exempelvis kunde ett citat dir en deltagare beskrev svarigheter
i arbetet med elevinflytande kodas som upplevda hinder, medan citat dir deltagarna
beskrev hur de arbetar for att ge elever inflytande 1 undervisningen kodades som
strategier for elevinflytande. Genom denna process kunde centrala utsagor och

aterkommande monster 1 deltagarnas beréttelser identifieras.

Efter kodningsprocessen grupperades koder med liknande innehdll 1 preliminéra teman,
vilket utgjorde analysens tredje steg. I denna fas organiserades koderna i storre
meningsbirande kategorier som fangade centrala aspekter av deltagarnas erfarenheter.
Syftet var att identifiera bredare monster i materialet som kunde bidra till att besvara

studiens syfte och forskningsfragor.

I den fjarde fasen granskades och justerades de prelimindra temana genom att vi
aterviande till intervjumaterialet och kontrollerade att temana Overensstimde med
deltagarnas utsagor. Analysen innebar att vi rérde oss fram och tillbaka mellan hela
materialet, de kodade delarna och de framvixande temana, vilket &r typiskt for tematisk
analys (Braun & Clarke, 2006, s. 86, 90-91). Analysprocessen var dirmed iterativ,
vilket innebér att vi rorde oss fram och tillbaka mellan de olika stegen i analysen i takt

med att forstelsen av materialet fordjupades.

Temana forfinades i1 ett femte steg genom att deras innehdll analyserades och
definierades mer tydligt. Varje tema gavs ett namn som sammanfattade dess centrala
innebdrd och avgransning. I denna fas sédkerstilldes att varje tema fangade en tydlig

aspekt av materialet och bidrog till att belysa studiens forskningsfragor.
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I den sjdtte och avslutande fasen sammanstilldes analysen i studiens resultatdel. De
identifierade temana presenteras och analyseras i relation till studiens syfte och
forskningsfragor. For att tydliggéra temana inkluderades representativa citat fran
intervjuerna. Analysen resulterade 1 fyra Overgripande teman som speglar larares
beskrivningar av elevinflytande i lds- och skrivundervisningen. Dessa teman redovisas

och analyseras vidare i resultatavsnittet.

4.6 Forskningsetiska overviagande

Studien har genomforts i enlighet med de fyra forskningsetiska principerna som
beskrivs 1 Vetenskapsradet (2002, s. 6). Dessa har varit vigledande for hur studien
planerades och genomfordes, samt beaktats i samtliga delar av forskningsprocessen. De
fyra principerna dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet.

Deltagarna informerades tydligt om studiens syfte och om vad deras medverkan innebar
innan datainsamlingen pdborjades. Informationen omfattade &ven att deltagandet var
helt frivilligt och att de nér som helst hade mdjlighet att avbryta sitt deltagande utan att
detta skulle leda till ndgra negativa konsekvenser. Detta ligger i linje med
informationskravet och principen om frivillighet som betonas inom forskningsetiken

(Vetenskapsrédet, 2002, s. 7).

Samtyckeskravet har beaktats genom att deltagarna gav sitt informerade samtycke
muntligt 1 samband med inspelningarna. Ett informerat samtycke innebér att deltagaren,
efter att ha fatt relevant information, sjdlvstidndigt tar stdllning till om hen vill medverka
1 studien (Vetenskapsrddet, 2002, s. 9). I studien tillgodosdgs detta genom att deltagarna
1 forvdg informerades om studiens syfte, uppldgg och villkor for deltagande. I samband
med detta skickades dven intervjufragorna till deltagarna i1 forvdg, vilket gav dem
mojlighet att ta stillning till sitt deltagande med god insyn i studiens innehall, att

forbereda sig infor intervjun och att minska risken for obehag.

Vidare har konfidentialitetskravet beaktats genom att deltagarnas identitet skyddats.

Insamlat material har hanterats med omsorg och anonymiserats sa att enskilda personer
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inte kan identifieras i studien. Enligt Vetenskapsradet (2002, s. 12—-13) &r anonymitet
och skydd av deltagarnas integritet en grundldggande del av god forskningssed.

Slutligen har nyttjandekravet foljts genom att det insamlade materialet endast har
anvénts for studiens dndamal. Deltagarna informerades om att materialet enbart skulle
anvindas inom ramen for examensarbetet och inte for andra syften. Detta
Overensstimmer med Vetenskapsradets riktlinjer om att forskningsmaterial inte fér
anvindas utanfor det syfte som deltagarna har gett sitt samtycke till (Vetenskapsradet,

2002, s. 14).

En potentiell etisk konsekvens av studien &r att ldarare kan uppleva att deras
professionella kompetens granskas eller viarderas. For att motverka detta har studien haft
ett reflekterande och icke-stigmatiserande forhéllningssitt i enlighet med Christoffersen
och Johannessen (2015, s. 89—90). Fokus har legat pé strukturer och arbetssitt snarare
an pa individuella prestationer, 1 syfte att minska risken for obehag eller upplevd
virdering hos deltagarna. Studien syftar inte till att bedoma eller virdera de deltagande
lararnas professionalitet. Vi saknar den kompetens som kravs for en sddan bedomning,

och det &r inte heller var uppgift i detta arbete.
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5. Resultat och analys

I detta kapitel presenteras studiens resultat i relation till de teoretiska perspektiv som
ligger till grund for analysen. I relation till studiens syfte och fragestéllningar behandlas
hur elevinflytande tar sig uttryck i 14s- och skrivundervisningen samt vilka mojligheter
och utmaningar ldrarna beskriver. Resultatet har organiserats i fyra teman:
elevinflytande i ldsundervisningen, elevinflytande 1 skrivundervisningen, elevinflytande

som mojlighet samt utmaningar med elevinflytande.

5.1 Elevinflytande 1 lasundervisningen

Avsnittet organiseras i tvd underteman: bokval och organisering av ldsning, vilka

belyser hur elevinflytande tar sig uttryck i ldsundervisningen.

5.1.1 Bokval

I intervjuerna framtrdader en aterkommande form av elevinflytande kopplad till lasning
som handlar om elevers mgjlighet att vélja bocker. I materialet kan tvd huvudsakliga
former av elevinflytande kopplat till bokval i ldsundervisningen urskiljas: fritt bokval

och bokval inom ramar.

Flera av ldararna beskriver att eleverna har ett stort inflytande over den egna tysta
lasningen. Bokvalet framstélls hir som i princip fritt och kopplas till motivation och
laslust. Detta uttrycks exempelvis av Lérare 7, som beskriver "Och sen deras egen tysta
lasning, dir har jag inga restriktioner alls. Dér far de helt och hallet vélja sjédlva. Till och
med faktabocker eller vad de nu vill ha. Serier. Och det dr den boken som man har nir
de bara ska ldsa. Och dér tidnker jag att det &r sa himla viktigt att lusten &r det som... For

annars sa blir det ingen ldsning. Och dé har jag inga restriktioner dir." (Lérare 7).

Det fria bokvalet framstar alltsd som en forutsittning for att 1dsningen verhuvudtaget
ska bli av. Lararna motiverar detta med att elevernas motivation och engagemang i
lasningen riskerar att minska om de inte fir mdjlighet att vélja texter sjdlva. Lérare 4
beskriver exempelvis att eleverna har en dag i veckan da de far l4sa och vilja bok fritt,

dér det fradmst dr bibliotekets resurser som sitter begrinsningar. Flera ldrare beskriver
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ocksa att elever ofta har god kiinnedom om sin egen lasformédga och dirfor kan vélja

bocker relativt sjalvstandigt.

Det fria bokvalet som ldrarna beskriver kan tolkas i relation till Self-Determination
Theory (Ryan & Deci, 2000). Nir Lirare 7 betonar att eleverna far vélja bok "helt och
héllet sjdlva" och motiverar detta med att "annars sa blir det ingen lasning", framtrader
en undervisningspraktik dir elevernas mdjlighet att sjdlva styra sitt bokval ses som
central fOr att ldsningen ska komma igadng. Elevinflytandet framstar dirmed som ett sitt
att skapa engagemang i ldsningen genom att ge elever kontroll 6ver vilken text de

moter.

I intervju med ldrare 6 framgir dven detta, dir elevernas egen bedomning av sin
lasformaga lyfts fram. Nar liraren uttrycker att eleverna "har sa pass bra koll pa sin
formaga" att de kan vilja sjdlva framtréder en tillit till elevernas egen bedomning av vad
de kan ldsa. Bokvalet framtrider didrmed inte enbart som ett uttryck for frihet, utan
ocksa som en del av hur elever orienterar sig i sin egen ldsutveckling. Valet av text kan
ddrmed fOrstds som en situation dér elevens upplevelse av att kunna hantera uppgiften

far betydelse for hur lasningen organiseras (Ryan & Deci, 2000, s. 70).

Liararnas beskrivningar visar att det fria bokvalet framfor allt forekommer i samband
med den egna tysta ldsningen, medan andra delar av ldsundervisningen organiseras pa
mer ldrarstyrda sétt. Elevinflytandet framtrdder diarmed som knutet till specifika
moment 1 undervisningen, dér elever ges mojlighet att sjdlva styra vilken text de ldser
samtidigt som ldraren fortsatt organiserar undervisningens overgripande struktur (Ryan

& Deci, 2000, s. 70-71).

Vidare framgar att detta fria val inte alltid dr oproblematiskt och flera av ldrarna menar
att bokvalet ofta behdver begrinsas. Elevinflytandet beskrivs som mdojligt, men
avgransat utifrdn niva, progression och syfte. Detta uttrycks exempelvis av Larare 1,
som sdger: "Jag sldpper inte dem att 1ana egen bok kanske forst, utan jag vill veta vad ar
din kapacitet, vad &r din forméga att 14sa? Och sen sa hir kan du vilja. Frihet, men dndé

avgransa." (Lérare 1)

Lararna beskriver en balansgidng mellan att ge elever inflytande Gver sitt bokval och att
ta ansvar for deras ldsutveckling. Flera ldrare menar att bokvalet ibland behover styras

nér elever véljer bocker som bedoms vara for létta eller inte bidrar till deras sprakliga
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utveckling. I sédana situationer uppmuntras eleverna att vélja mer utmanande texter
eller styrs bort frén texter som riskerar att hdlla dem kvar pé en for lag niva. Bokvalet
framtrdder ddrmed som nagot som kan vara fritt, men dér ldraren sitter ramar utifran
elevernas ldsformaga och undervisningens syfte. Som en ldrare uttrycker det ska
eleverna ha en bok som "Okar ldsformagan”, och valet behover darfor ske utifrdn

syftet" (Larare 3).

Hér kopplas resultatet till Self-Determination Theorys betoning av att autonomi
utvecklas 1 samspel med struktur (Ryan & Deci, 2000, s. 74). Nar Larare 1 beskriver
bokvalet som "frihet, men dnda avgrinsa" framtrdder en undervisningspraktik dér elever
ges mojlighet att vélja bok, men dér valet organiseras inom ramar som ldraren sétter
utifran elevernas lasformaga. Lararnas resonemang om att styra bort elever fran for litta
bocker eller fran texter som inte utvecklar deras ldsformaga kan i detta sammanhang
forstas som ett sétt att stodja elevers upplevelse av kompetens. Nar Lirare 5 exempelvis
uppmanar elever att vilja en mer utmanande bok och Lérare 3 betonar att boken ska
"Oka lasformagan", framtrader ett fokus pa progression i ldsningen (Ryan & Deci, 2000,

s. 70).

Lirarnas resonemang visar hur elevinflytandet formas i relation till undervisningens
syfte. Néar Lidrare 3 kopplar bokvalet till malet att utveckla elevernas ldsformaga
framtrader en praktik dir ramarna motiveras i relation till ldrandemalet. Detta kan
forstas 1 relation till Self-Determination Theory dir autonomi utvecklas 1 samspel med
struktur (Ryan & Deci, 2000, s. 73—74). Lérarnas sitt att begrdnsa bokvalet framtrader
ddrmed inte som ett avstdndstagande frin elevinflytande, utan som ett sétt att organisera

valmgjligheter inom ramar som ska stddja elevernas lasutveckling.

5.1.2 Organisering av ldsning

I intervjuerna framkommer att elevinflytande i ldsundervisningen dven kan handla om
hur l4dsningen organiseras och genomfors i1 klassrummet. Flera larare beskriver att elever
1 vissa situationer ges mdjlighet att paverka arbetsformer i samband med ldsning,
exempelvis om en text ska ldsas gemensamt i helklass, genom hogldsning eller i mindre
grupper. En ldrare beskriver sérskilt hur detta kan ta sig uttryck i klassrummet genom att

eleverna tillsammans med ldraren resonerar kring hur arbetet ska genomforas,
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exempelvis genom att vilja mellan att ldsa texten gemensamt, arbeta med stafettlisning

eller 14sa i mindre grupper (Lérare 7).

Intervjuerna visar ocksa att elevinflytande kan handla om hur elever viljer att ta sig an
en text. Flera ldrare beskriver att elever ibland ges mdjlighet att anvénda olika strategier
1 ldsningen, exempelvis att ldsa en text i delar, 1dsa om vissa avsnitt eller kombinera
egen ldsning med att lyssna pa en inldst version av texten. Elever kan dirmed ges flera
mojliga vdgar genom uppgiften, exempelvis genom att ldsa texten sjdlva, dela upp
lasningen i1 mindre delar eller ta stod av en ljudversion. P& sa sétt framtrader
elevinflytandet inte framst som ett val av innehdll, utan som en mdjlighet att paverka

hur arbetet med texten genomfors i undervisningen.

Resultatet, som visar att elever ges mojlighet att paverka hur ldsningen genomfors, kan
forstas 1 relation till Self-Determination Theory (Ryan & Deci, 2000). I ldrarnas
beskrivningar framtrader ett &terkommande monster dir elever ges mojlighet att pdverka
hur lasningen genomfors, exempelvis genom att vara delaktiga i beslut om arbetsformer
eller strategier for att ta sig an en text. Detta kan fOrstds som ett autonomistodjande
arbetssétt diar elever ges mdojlighet att paverka hur en uppgift genomfors. Lararnas
resonemang visar att detta inflytande sker inom ramar som ldraren organiserar. De olika
arbetssdtten framtrader som alternativ som ldraren presenterar inom undervisningen,
snarare dn som helt 6ppna val. Elevinflytandet handlar dirmed om handlingsutrymme 1
genomforandet av ldsningen, dar lararen fortfarande har ansvar for undervisningens

struktur (Ryan & Deci, 2000, s. 73-74).

5.2 Elevinflytande i skrivundervisningen

Avsnittet organiseras i tre underteman: val av @mne, egna intressen som utgdngspunkt
samt arbets- och redovisningsform, vilka belyser hur elevinflytande tar sig uttryck i

skrivundervisningen.

5.2.1 Val av dmne

I intervjuerna framkommer att en form av elevinflytande i skrivundervisningen handlar

om att elever ges mdjlighet att paverka vad de skriver om, exempelvis genom att vélja
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amne eller innehall i sina texter. Flera larare beskriver att detta dr ett omrade dér det ar
relativt latt att ge elever inflytande, eftersom skrivuppgifter kan organiseras sa att elever

far paverka innehéllet medan lararen fortfarande styr ramarna for uppgiften.

Négra ldrare beskriver att elever 1 vissa skrivuppgifter far vilja &mne sjilva, sdrskilt nér
de arbetar med beréttande texter. Ldrare 6 forklarar exempelvis att eleverna ofta far
vilja vad deras berittelser ska handla om, 4ven om hen ibland ger vissa ramar eller stod
for att hjélpa dem att komma iging, exempelvis genom en bild eller ett tema. Detta
uttrycks av Ldrare 6 som att "det enklaste exemplet &r om man ska skriva beréttelser och

beréttande text, da brukar de fa vilja &mnet sjalv".

Aven Lirare 2 beskriver en liknande praktik, dir eleverna ges mojlighet att paverka
innehallet 1 sina texter, men dér ldraren ger en gemensam utgangspunkt for uppgiften.
Hen berittar exempelvis om en skrivuppgift dér lararen bestdmt en plats for beréttelsen,

medan eleverna sjilva far utveckla handlingen och utforma sina texter.

Det framkommer i intervjuerna att elevernas val sdllan dr helt obegrédnsat. Flera ldrare
beskriver att skrivuppgifter ofta har ett dvergripande syfte eller en viss texttyp, vilket
innebdr att elevernas val sker inom vissa ramar. Larare 4 forklarar exempelvis att hen
vanligtvis bestdmmer vilken typ av text eleverna ska arbeta med, men att eleverna
dérefter kan péverka innehallet i sina texter. I argumenterande skrivuppgifter kan
eleverna exempelvis fa vilja vad de vill argumentera for eller emot. Resultatet fran
intervjuerna visar att elevinflytande i skrivundervisningen ofta handlar om att elever ges
mojlighet att paverka innehdllet i sina texter, medan ldraren sétter ramar genom

exempelvis texttyp, tema eller en gemensam utgédngspunkt for uppgiften.

Vi kopplar detta resultat framst till autonomistédjande wundervisning inom
Self-Determination Theory (Reeve, 2006, s. 228-231). 1 ldrarnas beskrivningar
framtrader ett aterkommande monster dér elever ges mojlighet att paverka innehallet 1
sina texter, medan ldraren behaller kontroll over uppgiftens ramar. Nir Lérare 6
beskriver att elever vid berdttande text "brukar fi vilja dmnet sjalv" syns ett tydligt
utrymme for elevens egna beslut i1 skrivprocessen. Valet av @mne gor att eleven kan
styra riktningen for texten, vilket kan fOrstds som ett autonomistddjande inslag i

undervisningen.
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Lirarnas resonemang visar dock att valet ofta sker inom ramar som léraren organiserar.
Nar Liarare 6 beskriver att skrivandet ibland inleds med en bild eller ett tema, vilket
framtrdder som en undervisningspraktik dér ldraren skapar en gemensam utgdngspunkt
medan eleverna ges utrymme att utveckla innehallet i olika riktningar. I relation till
Reeve (2006) kan detta tolkas som ett sétt att erbjuda elever meningsfulla val i sjélva

uppgiften, utan att uppgiften blir helt ostrukturerd (Reeve, 2006, s. 229-230).

Aven Lirare 2:s beskrivning av en gemensam plats for berittelsen kan forstds i detta
ljus. Genom att ange en startpunkt for uppgiften, men lata eleverna utveckla handlingen
sjdlva, ges eleverna inflytande Over berittelsens innehdll inom ramar som ldraren
organiserar. Resultatet kan darmed tolkas som en wundervisningspraktik dér
elevinflytandet framst ligger 1 utformningen av textens innehdll, medan ldraren fortsatt
organiserar de pedagogiska ramarna for arbetet, vilket ligger 1 linje med
Self-Determination Theorys syn pa autonomi som ndgot som utvecklas inom tydliga

strukturer (Ryan & Deci, 2000, s. 73-74).

5.2.2 Egna intressen som utgédngspunkt

I intervjuerna beskriver flera ldrare att elevinflytande 1 skrivundervisningen ofta handlar
om att elever far mojlighet att utga frén sina egna intressen, erfarenheter eller asikter nar
de skriver texter. Lérarna beskriver detta som ett sdtt att géra skrivandet mer

meningsfullt och engagerande for eleverna.

Flera larare framhaller att elever ges mojlighet att paverka vad de skriver om, dven nér
uppgiften 1 ovrigt ar styrd av ldraren. Det kan exempelvis handla om att elever far utgé
frén sddant de sjdlva &r intresserade av eller fran egna erfarenheter i sina texter. I andra
fall kan elever inom en bestdmd texttyp sjélva vélja vilken frdga de vill ta stéllning till,
exempelvis i argumenterande texter. Pa sd sitt ges elever mojlighet att koppla
skrivandet till egna intressen och asikter, medan uppgiften 1 6vrigt ar strukturerad av

lararen.

Flera ldarare beskriver ockséd hur elever ges stor frihet att forma innehallet 1 sina texter.
Lirare 3 uttrycker detta som att det viktiga inte dr vad eleverna skriver om utan att de
faktiskt skriver: “Du far skriva vad du vill. Du far vilja genre helt fritt. S& linge du

skriver.” Pé liknande sitt beskriver en annan ldrare hur elevernas egna idéer tas tillvara
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dven ndr de avviker fran den ursprungliga planeringen. Om en elev foreslér att skriva
om nagot annat dn det som forst var tinkt sdger ldraren "alltid ja" eftersom det enligt
hen dr viktigt att "det behover finnas den dér lusten och motivationen for att det ska bli
en text" (Larare 7). Det framgér i flera intervjuer att denna form av elevinflytande ofta
sker inom ramar som ldraren sdtter. Elever kan exempelvis sitta sin egen prégel pa
berdttelser genom att bestimma vissa delar av innehallet sjdlva, dven nér uppgiften i

ovrigt dr bestimd.

Vi kopplar detta resultat till student voice-perspektivet (Cook-Sather, 2006). I ldrarnas
beskrivningar framtrider elevinflytande framfor allt genom att elever ges mojlighet att
fora in egna intressen, erfarenheter och asikter i skrivandet. Nér elever ges mojlighet att
véilja vad deras texter ska handla om eller nir deras forslag pd &mnen tas tillvara
framtrdder en undervisningspraktik dér elevernas idéer tilldts paverka innehallet i
arbetet. I relation till Cook-Sathers resonemang om relationen mellan voice och power
kan detta forstds som en form av inflytande dér elever ges mojlighet att paverka
innehdllet 1 sitt eget arbete, medan ldraren fortsatt kontrollerar undervisningens
overgripande ramar (Cook-Sather, 2006, s. 364-365). Elevinflytandet framtrdder
ddrmed framst 1 den konkreta utformningen av texten, exempelvis genom val av dmne,

perspektiv eller innehall, snarare &n i beslut om uppgiftens syfte eller struktur.

Resultatet kan dven tolkas 1 relation till autonomistddjande undervisning. Nir ldrarna
beskriver att elever kan vidlja &mne, dndra innehall eller utgd fran egna erfarenheter
skapas situationer dér elevernas perspektiv far padverka hur uppgiften genomfors. I linje
med Reeve (2006) kan detta tolkas som ett arbetssitt dér ldraren Oppnar for
meningsfulla val 1 sjdlva ldraktiviteten, vilket kan bidra till att elever upplever storre

grad av sjdlvbestammande i skrivprocessen (Reeve, 2006, s. 228-231).

Det framgdr ocksa att detta inflytande ges inom ramar som léraren definierar. Elever kan
paverka vad de skriver om, men ldraren bestimmer exempelvis uppgiftens syfte eller
texttyp. Detta ligger i linje med Self-Determination Theorys syn pa autonomi som nagot
som utvecklas inom pedagogiskt organiserade strukturer, déir elever erbjuds

handlingsutrymme inom givna ramar (Ryan & Deci, 2000, s. 73-74).

31



5.2.3 Arbets- och redovisningsform

I intervjuerna framkommer att elevinflytande i skrivundervisningen ocksé kan handla
om hur elever arbetar med och presenterar sina texter, det vill sidga vilka arbets- och
redovisningsformer som anvinds i samband med skrivuppgifter. Flera ldrare beskriver
att elever i vissa situationer ges mdjlighet att paverka hur en uppgift ska genomforas

eller presenteras.

Ett exempel dr att elever kan vilja mellan olika arbetssétt. En ldrare beskriver hur
lararen forst presenterar flera mgjliga alternativ, exempelvis att arbeta i par eller enskilt,
och direfter later eleverna vélja arbetsform: "Jag tycker att det dr viktigt som ldrare att
presentera ett smorgasbord forst ... man kan gora paruppgifter, man kan gora enskilda
... och sen kan eleverna vélja." (Larare 7). Pa sa sitt ges elever visst inflytande 6ver hur

arbetet organiseras, samtidigt som ldraren definierar vilka alternativ som finns.

I materialet framkommer dven att elever ibland kan paverka formen for hur deras arbete
redovisas. Det kan exempelvis handla om att elever fir vara med och bestimma
redovisningsform eller att redovisningen anpassas efter elevernas behov, exempelvis
genom att en muntlig presentation genomfors i mindre grupp. Variation i arbetsformer
beskrivs ocksd som ett sitt att skapa battre forutsittningar for elever att visa sina
kunskaper. Som en ldrare uttrycker det kan olika arbetssétt gora att fler elever deltar 1
undervisningen: "For det ena sittet fick den eleven att 1dgga huvudet 1 binken... medan

nista arbetsform var att diskutera, d& var den personen med." (Lérare 3)

Det framgar dock i flera intervjuer att elevernas inflytande Over arbets- och
redovisningsformer &r begransat. Flera larare beskriver att det i huvudsak &r lararen som
bestimmer hur uppgifter ska genomforas och redovisas, sérskilt i situationer som ror
bedomning eller kunskapskrav. Elever kan 1 vissa fall padverka delar av uppgiften, men

de mer Overgripande ramarna bestdms i regel av ldraren.

Vi kopplar detta resultat till Self-Determination Theory (Ryan & Deci, 2000) och hur
autonomi och kompetens kan stodjas genom undervisningens organisering. Nér ldraren
presenterar ett "smorgasbord" av arbetssétt och dérefter later eleverna vilja kan detta
forstds som ett sitt att ge elever handlingsutrymme i genomforandet av uppgiften.
Eleverna far inte paverka uppgiftens mal, men de far paverka hur arbetet ska

genomforas. I relation till Self-Determination Theory kan detta tolkas som ett sdtt att
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stodja elevers upplevelse av sjdlvbestimmande samtidigt som ldraren behaller ansvar

for undervisningens struktur (Ryan & Deci, 2000, s. 70-74).

Resultatet kan ocksd forstds i relation till autonomistddjande undervisning (Reeve,
20006). I lararnas beskrivningar framtrader exempel pa hur elever erbjuds val som kan
uppfattas som meningsfulla, exempelvis mellan olika arbetsformer eller
redovisningssétt. Detta kan ses som ett sitt att ge elever mojlighet att paverka hur de
arbetar mot ett gemensamt mal. Reeve (2006) betonar att autonomistdd inte innebér att
struktur tas bort fran undervisningen, utan att uppgifter organiseras sa att elever ges
mojlighet att uppleva inflytande 6ver hur de genomfor sitt arbete (Reeve, 2006, s.

228-231).

Det framgar ocksa av resultatet att detta inflytande dr begrinsat. Elever ges 1 vissa fall
mojlighet att uttrycka preferenser kring arbets- eller redovisningsformer, men dessa val
paverkar i mindre utstrickning undervisningens mer Overgripande didaktiska beslut,
exempelvis hur uppgifter konstrueras eller hur beddmning organiseras. Detta kan fOrstas
1 relation till student voice-perspektivet och Cook-Sathers resonemang om relationen
mellan voice och power (Cook-Sather, 2006, s. 364-365). Elevinflytandet framtrader
didrmed framst i genomfOrandet av uppgifter, medan beslut om innehéll, struktur och

beddmning i huvudsak forblir lararstyrda.

5.3 Elevinflytande som mojlighet

Detta tema belyser hur elevinflytande kan fungera som en resurs i undervisningen.
Nedan behandlas tvd underteman: 6kat engagemang och motivation samt elevinflytande
som en del av demokratiskt ldrande, vilka belyser hur elevinflytande kan skapa

forutséttningar i undervisningen.
5.3.1 Okat engagemang och motivation

Flera ldrare lyfter elevinflytande som en viktig faktor for att 6ka elevernas motivation
och intresse 1 lds- och skrivundervisningen. Nér elever ges mojlighet att pdverka hur de
arbetar med texter eller hur undervisningen organiseras, beskriver ldrarna att

engagemanget starks. Larare 8 uttrycker exempelvis att elever "blir mer engagerade och
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motiverade ifall de fir vara med och besluta om olika saker". Aven Lirare 2 framhaller
att delaktighet tar sig uttryck i positiva kinslor och sidger att "jag ser en gladje nér de far

vara med och paverka lektionen".

Vidare beskrivs valmojligheter i1 ldsningen som betydelsefulla for elevernas motivation.
Lirare 6 upplever att elevernas ldslust paverkas av mojligheten att sjélva vélja bok och
framhéller att lusten &r avgorande for att lasning ska komma till stand: "dér tinker jag
att det ar sa himla viktigt att lusten dr det som driver ldsningen, for annars sa blir det
ingen ldsning". Resultatet kan tolkas 1 relation till begreppet autonomi inom
Self-Determination Theory. Enligt Ryan och Deci (2000) &r autonomi ett grundliggande
psykologiskt behov och handlar om att uppleva sig som sjdlvbestimmande och som
ursprung till sitt eget handlande (s. 68). Néar detta behov tillgodoses frimjas mer

sjalvbestdmda former av motivation.

Det 6kade engagemang som ldrarna beskriver kan forstds som att elevinflytande skapar
forutsittningar for en upplevelse av autonomi. Den glddje som Lérare 2 beskriver i
samband med att elever far vara delaktiga kan forstas i relation till teorin om inre
motivation. Nar behovet av autonomi tillgodoses kan detta bidra till 6kat intresse och
positiva kénslor i aktiviteten, vilket enligt Ryan och Deci (2000, s. 69—70) dr centrala

kénnetecken for mer sjdlvbestimd motivation.

Ryan och Deci (2000) framhaller att valmdjligheter och mdjligheter till sjdlvstyrning ar
faktorer som stdrker inre motivation (s. 70). Nir elever far paverka undervisningens
innehall eller arbetssétt kan detta darfor forstds som ett autonomistodjande arbetssitt.
Samtidigt betonar teorin att autonomi inte enbart handlar om valfrihet i sig, utan om
upplevelsen av sjdlvbestimmande och frivillighet 1 handling (Ryan & Deci, 2000, s. 71).
Det innebér att det inte dr sjdlva valet som dr avgorande, utan hur eleven upplever sin
delaktighet i situationen. Vidare menar Ryan och Deci (2000) att sociala miljoer som é&r
autonomistddjande, snarare dn kontrollerande, bidrar till 6kat intresse, engagemang och
uthéllighet (s. 69—70). Resultatet kan darfor analyseras som att elevinflytande inte
enbart dr en pedagogisk metod, utan ett sétt att tillgodose elevers behov av autonomi,

vilket 1 sin tur kan bidra till mer sjdlvbestdmd motivation i 14s- och skrivundervisningen.

5.3.2 Elevinflytande som en del av demokratiskt ldrande
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Flera ldrare beskriver elevinflytande som en mojlighet att arbeta med skolans
demokratiska uppdrag i undervisningen. Att fa uttrycka asikter, delta i beslut och
paverka undervisningen beskrivs som en trdning infor ett demokratiskt samhéllsliv.
Larare 1 uttrycker att elever ska "fostras till ett demokratiskt samhélle" och att
elevinflytande dérfor behdver trdnas i1 skolan. For hen handlar elevinflytande inte om att
fa vilja fritt, utan om en successiv trining i att fatta beslut och uttrycka asikter. Lararen
betonar dven: "Det dr ju inte bara svenskdmnets mal vi jobbar mot da, utan ocksa det

som star om demokrati i laroplanen".

I skrivundervisningen konkretiseras detta genom att eleverna fir gora val inom tydliga
ramar. Ett exempel ges av Lérare 3, som beskriver hur eleverna, utifran ett givet dmne,
far utgd fran egna intressen och erfarenheter: "Att man utifran ett givet &mne féar sedan

utgd ifran vad man sjdlv dr intresserad av." Lédraren menar att detta skapar en

undervisning dér elevernas perspektiv fér ta plats.

Nér det giller arbete med argumenterande texter framhéller Larare 4 att eleverna ges
mojlighet att formulera egna stdndpunkter: "Ska man goéra argumenterande fér de ofta
vilja vad de ska argumentera for eller emot." Léraren papekar att eleverna da inte enbart
trdnar texttypens struktur, utan dven att uttrycka asikter och motivera dem. I intervjun
framkommer att detta &r ett sdtt att lata eleverna erfara att deras tankar och

stdllningstaganden tas pa allvar i undervisningen.

Utdver val av innehall och prioriteringar framtrider d&ven exempel péd inflytande Sver
undervisningens genomforande. Larare 7 beréttar att undervisningen kan justeras utifran
elevernas synpunkter over tid. Hen forklarar att eleverna kan fi vara med och paverka
hur arbetet ska genomforas, och att ldraren ibland provar olika arbetssitt utifran deras
forslag. Detta uttrycks exempelvis i uttalandet: "Den hdr gangen kanske vi jobbar pa
mitt sdtt, men ndsta gdng kan vi prova ert forslag. Bara det, att de méarker att det de
sdger paverkar hur vi jobbar, det dr ju ocksa en viktig del av undervisningen. D4 trianar

vi inte bara text, utan hur man fungerar tillsammans."

Lararnas beskrivningar av elevinflytande som en forberedelse for deltagande i ett
demokratiskt samhélle kan forstas i relation till Alison Cook-Sathers begrepp student
voice. Cook-Sather framhéller att elevinflytande inte enbart handlar om att elever fér

uttrycka sina asikter, utan ocksa om att deras perspektiv erkdnns som betydelsefulla i
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utbildningspraktiken (2006, s. 359-360). Nér elevernas perspektiv ges betydelse i
pedagogiska beslut innebdr detta samtidigt en omforhandling av relationer och makt

mellan elever och vuxna 1 skolan (2006, s. 365-367).

I detta perspektiv kan ldrarnas beskrivningar tolkas som en strdvan att ge elever inte
bara en rost, utan dven nérvaro och inflytande i undervisningen, det vill sdga det som i
student voice-forskning ofta beskrivs som olika nivaer av deltagande. Elevinflytande
framtrdder ddrmed som en praktik dar demokrati inte enbart ldrs ut, utan ocksé erfars
och praktiseras i1 klassrummets vardag. Detta synliggors exempelvis i Lédrare 7:s
beskrivning av hur elevernas forslag pa arbetssitt ibland provas i undervisningen, vilket

gor att eleverna kan erfara att deras synpunkter paverkar hur arbetet organiseras.

5.4 Utmaningar med elevinflytande

I f6ljande behandlas tre underteman: styrdokument och beddmningskrav, upplevelsen av
inflytande inom forutbestimda ramar samt elevers olika forutsittningar, vilka belyser

hur utmaningar med elevinflytande tar sig uttryck 1 undervisningen.
5.4.1 Styrdokument och bedémningskrav

En dterkommande utmaning som ldrarna lyfter dr att undervisningen behdver folja
styrdokument och kunskapskrav, vilket kan begransa mojligheten till elevinflytande.
Flera ldrare beskriver att de som ldrare behdver styra vissa delar av undervisningen for

att sikerstilla att innehéllet motsvarar kursplanens mal.

Exempelvis beskriver Larare 4 hur innehallet i undervisningen i stor utstrickning styrs
av styrdokumenten: "Jag brukar alltid vélja vilken texttyp vi ska ta oss an. Och det ar
ocksa for att jag vill pa ndgot vis svara mot styrdokumenten och inte tappa bort ndgon".
Ett liknande resonemang fors av Lédrare 5, som betonar att vissa moment i
undervisningen maste genomforas for att eleverna ska nd kunskapskraven: "Det dr
uppgifter som maste finnas for att de ska na kunskapskraven. Ibland kan de inte vara
med och styra dér." Vidare beskriver Larare 5 att elevinflytandet ofta blir mer begransat

i situationer som ir kopplade till bedémning. Aven Lirare 2 uttrycker att eleverna sillan
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involveras 1 beddmningsmomenten: "Sen skulle jag sdga att jag har inte med dem

mycket i bedomningsgrejer. Det har jag faktiskt inte nér vi har bedomningsuppgifter.”

Flera ldrare beskriver dock en vilja att ge eleverna storre inflytande Over
undervisningen, men att kraven i styrdokumenten kan skapa en kéinsla av begransning.
Lidrare 2 uttrycker detta pa foljande sitt: "Man vill ju gidrna sldppa in eleverna mer i
planeringen, men samtidigt ligger kunskapskraven hela tiden dir i bakhuvudet och styr

vad man kdnner att man maste hinna med."

Lirarnas beskrivningar av att undervisningen behover folja styrdokument och
kunskapskrav kan tolkas utifran Self-Determination Theory. Enligt Ryan och Deci
paverkas motivationen av hur sociala kontexter dr organiserade, dir mer kontrollerande
miljéer riskerar att minska individers upplevelse av autonomi. 1 Self-Determination
Theory beskrivs kontrollerande miljéer som sammanhang dir beteenden styrs genom
exempelvis palagda mal, deadlines, direktiv eller andra former av extern reglering,
vilket kan bidra till att motivationen upplevs som mer kontrollerad och dirmed minska

den inre motivationen (Ryan & Deci, 2000, s. 70-71)
5.4.2 Upplevelsen av inflytande inom forutbestdmda ramar

En ytterligare aspekt som framtrider i intervjuerna dr den spanning som kan uppsti
mellan reellt inflytande och upplevelsen av inflytande. Lédrare 2 beskriver att
elevinflytande ofta sker inom ramar som redan &r planerade av ldraren, och uttrycker
detta pé foljande sitt: "Och pé ett sitt sd verkar man lura dem. De vet ocksd att de &r
med mer dn vad de dr helt enkelt." I detta citat beskriver lararen hur eleverna far vara
med och vilja mellan olika alternativ, exempelvis 1 arbetet med ldsning eller
skrivuppgifter, men att dessa alternativ i grunden &r framtagna av ldraren i forvig..
Lararen forklarar att hon ofta gor en grovplanering av undervisningen innan

arbetsomradet paborjas och att elevernas inflytande direfter sker inom denna struktur.

Liknande beskrivningar framkommer dven hos andra ldrare i studien. Flera av dem
berdttar att de erbjuder eleverna valmojligheter i lds- och skrivundervisningen,
exempelvis ndr det géller val av bok, arbetsform eller skrivuppgift, men att dessa val
ofta dr begrinsade till ett antal alternativ som redan &r planerade i relation till
undervisningens mal. Lérare 4 beskriver exempelvis hur hen presenterar olika alternativ

som eleverna far vilja mellan for att skapa en kidnsla av delaktighet i arbetet med texter
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och skrivuppgifter. Flera av ldrarna uttrycker att de ibland upplever att eleverna ges en

kénsla av storre inflytande &n vad som faktiskt &r mojligt inom undervisningens ramar.

Resultatet kan analyseras 1 relation till begreppet student voice och de maktrelationer
som priglar klassrummet. Forskning om elevinflytande betonar att fragor om
deltagande inte enbart handlar om huruvida elever ges mdjlighet att uttrycka asikter,
utan ocksd om i vilken utstrickning deras deltagande faktiskt paverkar beslut och
undervisningens utformning (Cook-Sather, 2006, s. 364-366). 1 studiens resultat
framtrader att elever erbjuds valmgjligheter inom ramar som redan &r definierade av
lararen, vilket kan fOrstds som en form av deltagande dér elever ges mojlighet att
uttrycka preferenser men dir de vergripande besluten om undervisningens innehall och

struktur fortfarande kontrolleras av lararen.

I detta sammanhang blir lirarens egen formulering om att eleverna ibland "luras" att tro
att de har mer inflytande dn vad de faktiskt har sdrskilt analytiskt betydelsefull. Denna
formulering synliggdr en medvetenhet om den maktrelation som préglar undervisningen
och pekar pa hur elevinflytande kan organiseras pa ett sitt dédr elever ges en upplevelse
av delaktighet utan att maktférhéllandena i praktiken forédndras. I forskning om student
voice har detta lyfts som en risk dér elevdeltagande kan bli symboliskt eller tokenistiskt,
det vill sidga dir elever inkluderas i processen men utan att deras deltagande leder till ett
reellt inflytande Gver beslut eller strukturer i undervisningen (Cook-Sather, 2006, s.

369).
5.4.3 Elevers olika forutséttningar

En annan utmaning som flera larare lyfter handlar om att elevgruppen ofta bestar av
elever med olika behov, erfarenheter och forutsittningar. Detta innebér att samma grad
av elevinflytande inte alltid fungerar for alla elever. Alltfor 6ppna uppgifter beskrivs av

lararna som ndgot som kan skapa osékerhet eller leda till passivitet hos vissa elever.

Lérare 4 beskriver att elever i en klass ofta har olika forméga att hantera Gppna
uppgifter och valmojligheter, och att ett fritt val darfor kan bli 6vermiktigt for vissa
elever. Hen uttrycker att "det dr alltid ndgra i en klass som mycket vél skulle kunna ha
mer friare val", samtidigt som det finns elever som "inte klarar det fria valet". Lararen
lyfter sérskilt elever med diagnoser och beskriver att: "Jag tycker att vi har ménga

elever med nagon form av diagnos. Bdde NPF men ocksa ldsa och skriva. Och framfor
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allt NPF kan det finnas svérigheter i beslut." Aven Lirare 6 beskriver liknande
erfarenheter och uttrycker att vissa elever har svért nér uppgifterna blir helt fria. Hen

menar att detta kan leda till att eleverna "féar lasningar och sa hénder ingenting".

I lasundervisningen beskriver Lidrare 7 ytterligare ett exempel pa hur ldraren ibland
behover styra elevernas bokval. Hen forklarar att det finns elever som véljer bocker som
ar betydligt lattare dn den niva de egentligen bor ldsa pa och séger att "dé gar jag in och

styr lite".

Elevernas olika forutséttningar kan relateras till Self-Determination Theory. Enligt
teorin framhalls tre grundldggande psykologiska behov — autonomi, kompetens och
tillhorighet — som centrala for elevers motivation och engagemang i ldrandet (Ryan &
Deci, 2000, s. 68—69). Nir dessa behov inte tillgodoses riskerar motivationen att minska
och individer kan i stdllet uppvisa minskat deltagande eller passivitet 1 larsituationen

(Ryan & Deci, 2000, s. 69).

Detta framtrader exempelvis i Lérare 6:s beskrivning av hur vissa elever kan fa
"lasningar" nir uppgifter upplevs som alltfor 6ppna. Det kan relateras till behovet av
kompetens, dér elever kan uppleva svarigheter att genomfora uppgiften om den framstar

som otydlig eller svar att strukturera.

I resultatet framtrader att fria val inte fungerar pd samma sitt for alla elever. I
Self-Determination Theory lyfts autonomi, det vill sdga mojligheten att géra egna val,
fram som ett centralt behov for motivation. I ldrarnas beskrivningar framkommer dock
att ett stort utrymme for valmojligheter ibland kan skapa osdkerhet hos vissa elever,

exempelvis nir Lérare 4 beskriver att vissa elever "inte klarar det fria valet".
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6. Slutsats och diskussion

I detta kapitel sammanfattas studiens resultat och diskuteras 1 relation till tidigare
forskning. Vi har valt att strukturera diskussionen i fyra underavsnitt: Textsamtalets
betydelse 1 elevinflytande, Elevinflytande och skrivande som process, Elevinflytande

och elevers olika forutsittningar samt Elevinflytande som identitetsperspektiv.

6.1 Sammanfattning av resultat

Syftet med denna studie var att undersoka hur elevinflytande tar sig uttryck i lds- och
skrivundervisningen i arskurs 4—6 ur ett lararperspektiv samt vilka mdjligheter och

utmaningar lirare beskriver i arbetet med elevinflytande.

Resultatet visar att elevinflytande i undervisningen framfor allt tar sig uttryck genom
valmgjligheter 1 undervisningens genomforande. Elever ges exempelvis mojlighet att
paverka bokval i ldsningen, innehdllet i skrivuppgifter samt i vissa fall arbets- och
redovisningsformer. Det framtrader att dessa val i stor utstrickning organiseras inom
ramar som ldraren sitter, dir mer overgripande didaktiska beslut sdsom mal, innehall

och struktur i huvudsak forblir lararstyrda.

Resultatet visar ocksé att larare ser flera mojligheter med elevinflytande, exempelvis i
form av 6kad motivation, engagemang och delaktighet i undervisningen. Lérarna lyfter
dven olika utmaningar, exempelvis kopplade till styrdokument, kunskapskrav och

elevers olika forutsittningar.

6.2 Textsamtalets betydelse i elevinflytande

Tidigare forskning lyfter fram textsamtal som en betydelsefull del av ldsundervisningen,
bland annat eftersom samtal om texter kan bidra till elevers fOrstaelse av textinnehall
och skapa mojligheter for elever att reflektera over innehéll, form och budskap (Alatalo,
2023, s. 66—-68). I dessa samtal kan elever ocksa arbeta med ord och begrepp i relation
till det de lédser, vilket kan stodja deras forstdelse av texten (Alatalo, 2023, s. 61).

Textsamtal kan ddrmed ses som en undervisningspraktik dér elever inte enbart tar del av
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en text, utan ocksd aktivt deltar i meningsskapandet kring textens innehdll. I
internationell forskning lyfts dessutom fram hur diskussioner om bdcker och texter kan
bidra till elevers motivation och engagemang i ldsning, sirskilt nir elever ges mojlighet

att dela tankar och erfarenheter kring det de ldser (Unrau et al., 2015, s. 113-115).

Mot denna bakgrund dr det intressant att textsamtal inte framtrader som en tydlig form
av elevinflytande i ldrarnas beskrivningar i var studie. Nér ldrarna beskriver hur
elevinflytande tar sig uttryck i undervisningen kopplas det i stillet framst till mer
konkreta didaktiska val, sdsom bokval eller hur ldsningen organiseras i klassrummet.
Detta kan tolkas som att lararna i forsta hand uppfattar elevinflytande som nigot som
handlar om valmgjligheter i undervisningens organisering, snarare @n om elevers

deltagande 1 gemensamma tolkningsprocesser kring texter.

En mojlig forklaring &r att textsamtal i undervisningen inte nddvandigtvis uppfattas av
lararna som en form av elevinflytande, utan snarare som en etablerad del av
undervisningen. Tidigare forskning visar att textsamtal ofta utgor en aterkommande och
integrerad del av ldsundervisningen (Alatalo, 2023, s. 66; Unrau et al., 2015, s.
111-113), vilket kan innebédra att denna praktik inte alltid uppmérksammas eller
beskrivs explicit 1 relation till begreppet elevinflytande. Vidare visar forskningen att
elever i sddana samtal ges mojlighet att bidra med egna tolkningar, erfarenheter och

perspektiv i arbetet med texten (Unrau et al., 2015, s. 113—-115; Alatalo, 2023, s. 66—68).

En annan mojlig forklaring kan vara att intervjufragorna i studien riktade ldrarnas
uppmérksamhet mot mer konkreta val i undervisningen, sdsom val av texter eller
arbetsformer. 1 sddana situationer kan elevinflytande framstd som mer tydligt nér det
handlar om beslut som elever fattar eller paverkar direkt, exempelvis vilket innehéll
som ska ldsas eller hur en uppgift ska genomforas. Textsamtal kan ddremot vara en mer
integrerad del av undervisningens genomforande och dirfor inte alltid beskrivas som ett
uttryck for elevinflytande, trots att elever i dessa situationer kan bidra till det

gemensamma meningsskapandet kring texten.
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6.3 Elevinflytande och skrivande som process

Ett omrdde som framtrdder 1 tidigare forskning men som i mindre utstrickning
synliggors 1 resultaten fran vér studie dr skrivande som process. I intervjuerna beskriver
lararna framst elevinflytande i relation till innehéllet i skrivuppgifter, exempelvis genom
att elever far vélja vad de ska skriva om, utgé fran egna intressen eller forma vissa delar
av berittelser. Elevinflytandet framtrdder ddrmed 1 forsta hand i relation till textens
innehdll, snarare &n 1 relation till hur skrivandet utvecklas genom olika steg i

skrivprocessen.

[ tidigare forskning lyfts dédremot skrivprocessen fram som en central del av
skrivundervisningen. Rietdijk et al. (2017) beskriver undervisning dér elever arbetar
med planering, formulering och revidering av texter i flera steg, vilket ger dem
mojlighet att utveckla sina texter over tid (Rietdijk et al., 2017, s. 175-176). I
undervisningen uppmuntras elever ocksé att prova sina texters kommunikativa funktion
genom respons fran ldsare och genom att observera hur andra tolkar deras texter
(Rietdijk et al., 2017, s. 175-176, 179). Ett liknande fokus pa skrivprocessen framtrider
i Kennedy och Shiels (2024) studie av skrivverkstadsmodellen, dir undervisningen
innehdller aterkommande moment sdsom mini-lektioner om  skrivstrategier,
sjalvstiandigt skrivande och respons i samtal mellan ldrare och elev (Kennedy & Shiel,

2024, s. 1577-1579).

I relation till elevinflytande kan sddana arbetssdtt innebdra att elever inte enbart
paverkar vad de skriver om, utan ocksa fér inflytande 6ver hur deras texter utvecklas
genom skrivprocessens olika faser. Nér elever ges mdjlighet att planera, formulera, fa
respons och revidera sina texter kan de successivt fatta beslut om innehéll, struktur och
formuleringar 1 texten. Skrivandet blir ddrmed inte enbart en aktivitet dér elever
producerar en fardig text, utan en process dir elever kan paverka och omforma sina
texter 1 flera steg. Detta kan bidra till att elever fir en mer aktiv roll 1 arbetet med att

utveckla sina texter och darigenom ocksa ett storre inflytande 6ver skrivandet.

Att skrivande som process inte framtréder tydligt i lararnas beskrivningar 1 vér studie
kan darfor tolkas som att elevinflytande i skrivundervisningen i hogre grad forstas i

relation till innehéllsliga val 1 skrivuppgifter an till elevernas deltagande i
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skrivprocessens olika steg. En mojlig forklaring kan vara att skrivundervisningen i
praktiken ofta organiseras kring skrivuppgifter dér fokus ligger pé att producera en text
snarare dn pa att arbeta systematiskt genom en ldngre skrivprocess. Sturk (2023) visar
exempelvis att skrivande i manga klassrum anvinds som ett sétt att bearbeta innehll 1
undervisningen, medan ldngre skrivprocesser dir elever arbetar med planering,
formulering och bearbetning av texter forekommer mer sdllan (Sturk, 2023, s.
893-897). I en sadan undervisningspraktik kan mojligheterna till elevinflytande i

skrivprocessens olika faser bli mer begransade.

6.4 Elevinflytande och elevers olika forutsiattningar

Mot bakgrund av studiens resultat kan ytterligare en aspekt av elevinflytande diskuteras,
ndmligen 1 vilken utstrickning mdgjligheter till inflytande fungerar likvéardigt for alla
elever. I tidigare forskning framhalls elevinflytande ofta som ndgot som kan bidra till
motivation och engagemang i ldrandet. Resultaten i denna studie visar dock att lararna
samtidigt upplever att elevinflytande 1 praktiken kan innebédra vissa utmaningar, sérskilt
1 elevgrupper dir elever har olika behov och forutsittningar. Flera av ldrarna beskriver
att alltfor oppna uppgifter ibland kan leda till osdkerhet eller passivitet hos vissa elever,
dir de kan fa svart att fatta beslut eller komma i gang med arbetet. Detta géller enligt
lararna sdrskilt elever som har svérigheter inom ldsning och skrivning eller elever med

NPF-diagnoser.

Dessa erfarenheter kan sdttas i relation till forskning om elever som har svérigheter i
skrivandet. Forskning av Graham och Harris (2005) visar att elever som har
skrivsvéarigheter ofta har begrinsade strategier for att planera och genomfora
skrivuppgifter. De planerar i mindre utstrickning sitt skrivande i forvdg och tenderar
dven att begridnsa planeringen under sjdlva skrivprocessen (s. 19). Detta innebir att
skrivandet kan bli sidrskilt komplext, diar flera beslut behdver fattas samtidigt,
exempelvis kring innehéll, struktur och sprakliga val. Utifrdn detta perspektiv kan
lararnas beskrivningar av att vissa elever upplever lasningar vid alltfér 6ppna uppgifter
forstds som en konsekvens av att eleverna forvintas fatta manga sjélvstandiga beslut i
en situation ddr de dnnu inte har utvecklat tillrickliga strategier for att hantera

uppgiften.
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I detta sammanhang kan &ven antagandet att mer sjdlvstidndighet automatiskt leder till
okat larande problematiseras. Graham och Harris (2005) framhéller att elever med
skrivsvérigheter gynnas av undervisning dér ldraren erbjuder explicit undervisning 1
skrivstrategier samt tydlig modellering och stdd i1 skrivprocessen (s. 28-30). Denna typ
av undervisning syftar till att gradvis utveckla elevernas strategiska kunskaper sa att de 1
storre utstrickning kan arbeta sjdlvstidndigt 6ver tid (s. 30). I relation till studiens
resultat kan detta tolkas som att elevinflytande inte nddvindigtvis behdver innebira
omfattande frihet fran borjan, utan snarare ett successivt utokat ansvar i takt med att

elever utvecklar strategier och tilltro till sin egen formaga att hantera uppgiften.

Léararnas beskrivningar av elever med NPF kan i detta sammanhang bidra till att
ytterligare belysa denna problematik. I intervjuerna framkommer att vissa elever kan ha
sarskilt svart att fatta beslut eller komma igdng med arbetet nir uppgifter ar mycket
Oppna. Dessa beskrivningar kan relateras till forskning om elever som har svarigheter i
skrivande. Graham och Harris (2005) visar att elever som saknar strategier for att
planera och strukturera sitt skrivande ofta behdver tydligare stod i hur skrivuppgifter
ska hanteras. Om elever forvintas fatta ménga egna beslut utan tillricklig vigledning
finns en risk att uppgiften upplevs som Overmiktig, vilket i sin tur kan leda till

passivitet eller svarigheter att paborja arbetet (Graham & Harris, 2005, s. 19).

Utifrdn vér studie kan elevinflytande forstds som ett fenomen som rymmer en viss
spinning i undervisningen. A ena sidan kan mdjligheter till inflytande bidra till
motivation och delaktighet, men & andra sidan tyder bade ldrarnas erfarenheter i denna
studie och tidigare forskning pa att vissa elever kan vara i behov av mer struktur och
stod for att kunna delta aktivt i skrivprocessen. Graham och Harris (2005) papekar
dessutom att dven nér undervisningen dr tydligt strukturerad svarar inte alla elever pé
samma sitt, vilket de beskriver genom att inte alla elever 1 deras studier blev sa kallade
"treatment responders" (s. 30). Detta kan tolkas som att elever har olika forutsittningar
att tillgodogora sig undervisning och att samma undervisningsform inte nddvandigtvis

fungerar likadant for alla elever.

Mot denna bakgrund kan elevinflytande i undervisningen behdva forstds som nagot som
behover anpassas efter elevers olika forutsittningar. Medan vissa elever kan gynnas av

storre frihet och valmojligheter kan andra elever vara i behov av mer struktur och
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tydligare stod for att kunna delta aktivt i larprocessen. Elevinflytande framtrader ddrmed
inte enbart som en fraga om att erbjuda elever valmgjligheter, utan ocksa om hur dessa
mojligheter utformas 1 undervisningen sa att fler elever ges forutsittningar att faktiskt

anvanda dem.

6.5 Elevinflytande som identitetsperspektiv

Ett perspektiv som inte framtrdder tydligt 1 ldrarnas beskrivningar é&r
identitetsperspektivet pad sprakutveckling som Cummins (2000) lyfter fram. I
intervjuerna kopplar ldrarna i denna studie frimst elevinflytande till faktorer sasom
motivation, engagemang och valmgjligheter 1 undervisningens genomforande,
exempelvis 1 relation till bokval, arbetsformer eller innehéll i skrivuppgifter. Daremot
ndmns 1 mycket liten utstrdckning hur sprdkundervisningen kan bidra till att stirka
elevers identitet eller hur elevers sprék, erfarenheter och perspektiv kan erkénnas som

en del av undervisningen.

Detta kan sittas i relation till Cummins (2000), som betonar att sprakutveckling inte
enbart handlar om deltagande i sprékliga aktiviteter, utan ocksd &r ndra kopplad till
elevers identitet och upplevelse av erkdnnande i undervisningen. Enligt Cummins kan
undervisning som synliggdér och bekriftar elevers sprdk och erfarenheter bidra till att
starka deras identitet som ldrande individer och dédrigenom péverka deras vilja att

anvinda spréket aktivt 1 klassrummet (Cummins, 2000, s. 12—13, 20).

6.6 Resultatets konsekvenser for framtida yrkesroll

Resultatet 1 denna studie synliggdr att elevinflytande i1 lds- och skrivundervisningen
behdver forstds som nidgot som kriver didaktiska avvigningar fran lirarens sida. Aven
om elevinflytande kan bidra till motivation och engagemang visar studien att alla elever
inte nddvindigtvis gynnas av samma grad av valfrihet. Vissa elever kan behova
tydligare struktur och stdd for att kunna delta aktivt i uppgifter som innebér storre
sjdlvstindighet. For ldrare innebdr detta ett behov av att kunna anpassa hur
elevinflytande organiseras i undervisningen, si att valmojligheter utformas pa ett sitt
som skapar delaktighet for s4 manga elever som mojligt. Resultatet visar ockséd att
elevinflytande 1 stor utstrdckning organiseras inom ramar som ldraren sitter och att

inflytande ofta sker genom val av texter, utformning av skrivuppgifter och arbete med
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texter. Elevinflytande i 14s- och skrivprocessen innebdr ddrmed didaktiska utmaningar,
eftersom elever befinner sig pa olika nivaer i sin 1ds- och skrivutveckling och darfor kan
behdva olika grad av stod och struktur. En konsekvens for den framtida yrkesrollen dr
dérfor att kunna skapa undervisning dir elever erbjuds meningsfulla val inom tydliga

pedagogiska strukturer.

6.7 Forslag till vidare forskning

Mot bakgrund av studiens resultat finns flera mdjliga riktningar for vidare forskning.
Denna studie har undersokt elevinflytande i1 lds- och skrivundervisningen ur ett
lararperspektiv, vilket innebédr att elevernas egna erfarenheter och upplevelser av
inflytande inte har undersokts. Framtida forskning skulle dérfér kunna studera hur
elever sjdlva uppfattar och erfar mojligheter till inflytande 1 14s- och
skrivundervisningen. En sddan ansats kan bidra med fordjupad kunskap om i vilken
utstriackning elever upplever att de kan péverka undervisningens innehéll, arbetsformer
och texter, samt vilka former av inflytande som upplevs som meningsfulla ur ett

elevperspektiv.

Ytterligare en mdjlig inriktning dr att undersoka hur elevinflytande faktiskt tar sig
uttryck 1 klassrummets praktik, exempelvis genom klassrumsobservationer. Detta skulle
kunna ge fordjupad kunskap om hur elevinflytande omsitts i undervisningen och hur
larares intentioner kring elevinflytande realiseras i klassrummets dagliga praktik. Det
kan dven vara relevant att studera hur elevinflytande i l14s- och skrivundervisningen
relaterar till elevers kunskapsutveckling. Studier skulle exempelvis kunna analysera om
undervisning dér elever ges storre mojlighet till autonomi och sjélvbestimmande
paverkar deras utveckling i ldsning och skrivande. En sddan inriktning kan bidra till en
fordjupad forstaelse av vilken betydelse elevinflytande kan ha for elevers ldrande i

svenskamnet.

Vidare skulle framtida forskning kunna genomfora interventionsstudier dér
undervisningsupplidgg utvecklas och provas i syfte att synliggéra och stirka elevers
inflytande 1 lds- och skrivprocessen. En sddan ansats skulle kunna bidra med kunskap
om hur elevinflytande mer konkret kan organiseras i arbetet med texter och skrivande i

klassrummet.
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Bilagor

Bilaga 1

Intervjufragor

Oppningsfragor:

Vilken rskurs arbetar du i just nu ?

Hur ménga &r har du varit verksam och undervisat som larare ?

Tema 1: Former av elevinflytande i lds- och skrivundervisning

Vad innebir elevinflytande for dig som larare?

Pé& vilka sitt far eleverna vara med och paverka innehall, arbetsformer eller
arbetssitt 1 14s- och skrivundervisningen? Ge exempel!

Finns det situationer i lds- och skrivundervisningen ddr du medvetet véljer att
begrinsa elevinflytandet? Kan du beskriva en saddan situation?

Brukar du oftast ge eleverna fardiga alternativ att vdlja mellan, eller far de ibland
sjdlva bestimma vad och hur de ska arbeta?

Hur upplever du vilket utrymmet eleverna har for inflytande i din lds- och

skrivundervisning?

Tema 2: Didaktiska overvaganden

Vilka didaktiska dverviganden gor du ndr du planerar for elevinflytande 1 1s-
och skrivundervisningen?
Hur resonerar du kring balansen mellan elevinflytande och styrdokumentens

krav pa kunskaper i svenska?

Tema 3: Mojligheter och utmaningar

Vilka mojligheter upplever du att elevinflytande skapar i 1ds- och
skrivundervisningen?

Upplever du nagra utmaningar eller organisatoriska hinder i arbetet med
elevinflytande, och hur hanterar du i sa fall dessa? (exempelvis tid, erfarenhet

eller stod)
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e Finns det nagot stod eller nigra resurser som du upplever dr avgérande for att
kunna arbeta med elevinflytande?
e Hur upplever du din egen trygghet i att arbeta med elevinflytande i lds- och

skrivundervisningen?

Bilaga 2
Samtyckesblankett

Vér behandling av dina personuppgifter bygger pa att dina personuppgifter behandlas
med ditt samtycke. Du kan nédr som helst ta tillbaka samtycket och uppgifterna far dd
inte bevaras eller behandlas vidare utan annan laglig grund. De uppgifter som samlas in
genom intervjun kommer att anvindas i ett examensarbete vid Malmd universitet.
Uppgifterna kommer att behandlas under v. 5- v 13, 2026, varefter de raderas. Du kan ta
del av det som registrerats om dig eller ha synpunkter pd behandlingen eller de

uppgifter som samlats in genom att kontakta cedergren@hotmail.se eller

emeliemlyberg@gmail.com eller larosétets dataskyddsombud pa

dataskyddsombud@mau.se. Klagomél som inte kan 16sas med Malmé universitet kan

lamnas till berdrd tillsynsmyndighet.

Underskrift
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