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Forord

Arbetet med denna studie har varit en larorik och utvecklande process dér vi har fatt
mdjlighet att fordjupa véra kunskaper kring undervisning i samhéllskunskap och arbetet med
amnesspecifika begrepp i skolan. Genom studiens genomforande har vi fatt ta del av ldrares
erfarenheter och perspektiv pd hur begreppsforstaelse kan utvecklas 1 undervisningen, vilket

har bidragit till nya insikter om sprakets betydelse for elevers ldrande.

Vi vill rikta ett varmt tack till de ldrare som generdst stéllt upp pé intervjuer och delat med sig
av sina erfarenheter och reflektioner. Utan deras medverkan hade denna studie inte varit
mojlig att genomfora. Deras engagemang och dppenhet har varit avgérande for studiens
innehall och kvalitet. Vi vill dven rikta ett sirskilt tack till var handledare, Fredrik Alvén, for
vardefull viagledning, konstruktiv dterkoppling och stdd under arbetets gdng. Hans synpunkter
har varit betydelsefulla for utvecklingen av studien och har bidragit till att fordjupa

resonemang och stirka vetenskaplig kvalitet.

Arbetet med studien har genomforts i ndra samarbete dar vi gemensamt har planerat,
genomfort och bearbetat studiens olika delar. Vi har tillsammans deltagit 1 litteratursokning,
datainsamling, analys och skrivprocess. Arbetet har dirmed fordelats jimnt mellan oss och

genomforts 1 dialog under hela processen.

Artificiell intelligens har anvénts som ett stod 1 skrivprocessen for att generera synonymer
och for att utforma ett utkast till abstrakt. Anvéndningen har skett i enlighet med géllande

riktlinjer och allt innehéll har granskats och bearbetats av oss.

Avslutningsvis hoppas vi att studien kan bidra till en 6kad forstaelse for hur larare kan arbeta
med dmnesspecifika begrepp i undervisningen samt belysa betydelsen av spraket i1 elevers

kunskapsutveckling inom de samhéllsorienterande &mnena.

Melissa Ajvazi

Leonita Bregeni



Abstrakt

Detta examensarbete syftar till att undersoka hur ldrare i arskurs 4-6 arbetar didaktiskt i
samhéllskunskap for att géra amnesspecifika begrepp begripliga for elever samt vilka
metoder och verktyg som anvénds for att utveckla elevers begreppsforstaelse. Studien syftar
aven till att belysa vilka hinder ldrare upplever i arbetet med dmnesspridk och @mnesspecifika

begrepp i undervisningen.

Studien har en kvalitativ ansats och bygger pa semistrukturerade intervjuer med fem lérare
inom samhillsorienterande &mnen i arskurs 4-6. Urvalet var strategiskt och baserades pa
studiens syfte. Det empiriska materialet transkriberades och analyserades med hjilp av
tematisk analys 1 relation till ett sociokulturellt perspektiv pa lirande med fokus pa relaterade
begrepp som scaffolding, proximal utvecklingszon, mediering och appropriering.

Amnessprik och dmnesspecifika begrepp utgér centrala analytiska begrepp i studien.

Resultatet visar att lirare ser amnesspecifika begrepp och dmnessprak som en central del av
elevernas kunskapsutveckling och som en forutsdttning for att kunna forsta och uttrycka
dmnesinnehall. Lararna beskriver att de arbetar med olika undervisningsmetoder for att stodja
elevers begreppsforstaelse, sdsom repetition, visuellt stod och diskussioner samt koppla
amnesspecifika begrepp till elevernas erfarenheter for att stirka forstdelsen. Samtidigt

identifieras hinder i form av elevers varierande sprakliga forutsdttningar samt tidsbrist.

Slutsatsen &r att ett medvetet och systematiskt arbete med d&mnessprak ar avgorande for att
stodja elevers begreppsutveckling i samhéllskunskap. Studien visar att lirarens roll &r central
1 att skapa sprékligt stottande undervisningssituationer som mojliggor for elever att utveckla
ett mer avancerat &mnessprak. Studien synliggor dven att undervisningen behover anpassas
efter elevers sprikliga forutséttningar for att framja deras lirande och delaktighet i

undervisningen.

Nyckelord : amnesspecifika begrepp, d&mnessprak, begreppsforstaelse, samhéllskunskap,

sociokulturellt perspektiv, mellanstadiet
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1. Inledning

Den svenska skolan préglas idag av en stor spriklig och kulturell mingfald. Elever kommer
till skolan med olika sprikliga erfarenheter och varierande forutsittningar att anvinda och
forsta det sprak som anvénds i undervisningen. For att undervisningen ska bli tillgénglig for
alla elever behover den dirfor anpassas efter elevernas olika behov och bakgrunder. I detta
sammanhang spelar spraket en avgdrande roll for larandet. For att elever ska kunna gynnas av
undervisningen och visa sina kunskaper behdver de utveckla ett mer avancerat och
dmnesspecifikt sprak. Varje skoldmne innebér dirmed ocksa ett mote med ett sirskilt

sprakbruk som kédnnetecknas av amnesspecifika uttryck och begrepp (Hajer, 2010, s. 9-10).

Kursplanen i samhéllskunskap bygger pé att eleverna ska utveckla kunskaper om omvérlden
for att kunna forstd och aktivt delta i den. Samhéllskunskapsundervisningen ska ocksa bidra
till att utveckla elevernas forméga att analysera olika samhéllsfragor och sétta dem i olika
perspektiv. Detta for att kunna forbereda eleverna 1 att uttrycka sina egna tankar och delta 1
sadana samtal. Det centrala innehallet lyfter fram att eleverna ska ha kunskap om begrepp
som till exempel demokrati och méanskliga réttigheter. Detta dr ocksé en del av
betygskriterierna, dir eleverna ska kunna visa grundlaggande kunskaper om dessa begrepp
(Skolverket, 2022). For att elever ska kunna utveckla en sddan forstaelse krévs ett aktivt

arbete med dmnesspecifika begrepp och &mnessprak 1 undervisningen.

Spraket fungerar inte enbart som verktyg for kommunikation utan dr ocksd avgorande for hur
elever tilldgnar sig och uttrycker kunskap. Elever forvéntas i skolan visa sina kunskap genom
sprak i olika former, exempelvis muntliga resonemang och skriftliga texter. Darfor far spraket
en central betydelse for elevers mgjligheter att nd sin fulla potential i skolan (Stymne, 2020,

s.53).

Erfarenheter fran verksamhetsforlagd utbildning (VFU) visar att ménga elever har svarigheter
med att forstd och anvinda &mnesspecifika begrepp i samhallskunskap. Begrepp som
demokrati, rédttvisa och makt uppfattas ofta som abstrakta och svarbegripliga. Detta
overensstimmer med tidigare forskning som visar att elever med ett begrénsat ordforrad har
svarare att utveckla lisforstaelse inom dmnet (ilter, 2017, s. 1138). Vidare kan detta kopplas
till af Geijerstams et al. (2024, s. 123) studie dér ldrare reflekterar 6ver betydelsen av att
elever utvecklar forstaelse for amnesspecifika begrepp. Studien visar att generella

lasfardigheter inte &r tillrdckliga for att forstd &mnestexter, utan att 4ven elevernas omgivning



och tidigare erfarenheter paverkar hur begrepp forstas och anvinds. Detta fér i sin tur

betydelse for hur elever tolkar och ldser &mnesspecifika texter.

Arbetet med begreppsforstielse tillsammans med eleverna blir darfor en viktig del av
undervisningen eftersom det kan stirka elevernas mojligheter att forsta &mnesspecifika texter
och delta mer aktivt i undervisningen. Betydelsen av begreppskunskap i samhéllskunskap
framhalls dven 1 Skolverkets publikation “Kommentarmaterial till kursplanen i

samhdllskunskap” dar det uttrycks att:

Amnet samhiillskunskap lever mitt i den pdgdende samhiillsdebatten, dd en stor del av
dmnets innehall handlar om aktuella intressekonflikter eller politiska kontroverser. 1
det sammanhanget dr det viktigt att utbytet av information och dsikter om olika
samhdllsfragor dven inkluderar eleverna sjdlva. Ddrfor lyfter kursplanen i detta
sammanhang fram att eleverna ska ges mojlighet att uttrycka och prova sina
stdllningstaganden i moten med andra uppfattningar. Dérigenom, anger kursplanen,
ska eleverna stimuleras att engagera sig och delta i ett oppet meningsutbyte om
samhdllsfragor. En grundforutsdttning for att eleverna ska kunna delta i
samhdllsdebatten och vara med och pdaverka samhdllsutvecklingen dr att de har
kunskaper om samhdillets strukturer och samhdllsvetenskapliga begrepp (Skolverket,

2022, 5.8-9).

Sammanfattningsvis visar bade tidigare forskning och styrdokument att arbetet med
amnesspecifika begrepp dr en central del av undervisningen i samhéllskunskap. For att elever
ska kunna forstd amnesinnehallet, tolka dmnesspecifika texter och delta i resonemang om
samhéllsfragor behdver de utveckla ett &mnessprak som gor det mojligt att uttrycka och
bearbeta kunskap inom dmnet. Samtidigt visar erfarenheter fran undervisningspraktiken att
manga elever upplever svarigheter i moétet med dessa begrepp. Detta vicker frigan om hur
larare didaktiskt arbetar for att géra &mnesspecifika begrepp mer begripliga for elever i
undervisningen. Mot denna bakgrund &r det relevant att undersoka hur ldrare i

samhaéllskunskap arbetar med att stodja elevers begreppsforstaelse.



2. Syfte och frégestillning

Syftet med denna studie &r att undersdka hur ldrare i1 arskurs 4-6 arbetar didaktiskt inom
samhéllskunskap for att géra &mnesspecifika begrepp begripliga for eleverna samt vilka
metoder och verktyg dessa liarare anvinder for att utveckla elevers begreppsforstaelse. For att

uppfylla studiens syfte utgér undersékningen fran foljande fragestillningar:

2.1 Fragestéllningar

1. Vilken kunskap har larare om dmnessprak och arbete med dmnesspecifika begrepp 1
samhéllskunskap?

2. Vilka konkreta metoder och verktyg anvéinder larare for att gora &mnesspecifika
begrepp begripliga for elever i samhillskunskap?

3. Vilka hinder upplever ldarare i arbetet med &mnessprak och amnesspecifika begrepp i

samhéllskunskap?



3. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning som behandlar sprakets betydelse 1
samhaéllskunskapsundervisningen samt elevers utveckling av @mnesspecifika begrepp.
Forskningen omfattar bade nationella och internationella studier. Detta kapitel syftar till att
skapa en forstaelse for hur amnessprak och begreppsforstaelse behandlas 1 undervisningen.
Dessa studier bidrar till att sitta den aktuella studien 1 ett forskningssammanhang och

mojliggor jamforelser mellan tidigare resultat och vér analys.

3.1 Amnessprak i samhillskunskap

Tidigare forskning visar att sprak och &mneskunskap ar ndra sammankopplade och att elever
behover utveckla en &mnesspecifik spraklig kompetens for att kunna tillgodogora sig
undervisningens innehdll. Inom forskning om dmneslitteracitet beskrivs detta som att elever
behover utveckla kunskap om hur man léser, skriver och kommunicerar inom ett specifikt
dmne. Detta inkluderar att forstd och anvinda @mnesspecifika begrepp och uttryck, vilket

betraktas som en central del av amneskunnandet (af Geijerstam et al., 2024, s. 60).

Forskning betonar dven vikten av att undervisningen stodjer elever i att vixla mellan
vardagssprak och dmnessprak. Genom att koppla samman dessa sprakformer kan elever fi en
djupare forstaelse for amnesinnehall och hur kunskap uttrycks inom olika skoldmnen. |
klassrumsstudien har det exempelvis visats hur ldrare aktivt synliggdér amnesspecifika
begrepp och sprékliga strukturer for eleverna innan de arbetar mer sjélvstandigt med

innehéllet (af Geijerstam et al., 2024, s. 14) .

En studie genomf6rd i Sverige bygger pa klassrumsobservationer i tva arskurs 6-klasser dir
elever arbetade med begrepp och sprak i samhillskunskap. Datamaterialet samlades in genom
observationer, ljudinspelningar och dokumentation av undervisningen under flera lektioner.
Totalt deltog 40 elever och en larare, undervisningen analyserades for att undersoka hur larare
och elever anvinde dmnesspecifikt sprék i ett sprakligt heterogent klassrum (Walldén &
Nygérd Larsson, 2023, 5.307-308). Resultaten visade att en en planerad undervisning dir
lararen tydligt synliggoér amnesspecifika sprakliga strukturer och begrepp innan eleverna
sjalvstiandigt fortsétter arbetet for att skapa en meningsfull undervisning och stddja elevernas

forstaelse av dmnets sprdk (Walldén & Nygérd Larsson, 2023, s.317-318).



3.2 Begreppsforstéaelse 1 samhillskunskap

Flera studier betonar att begreppsforstaelse dr centralt for att elever ska kunna forsta
innehallet 1 samhéllskunskap. Begrepp fungerar inte enbart som definitioner av ord, utan som
en struktur for &mnets kunskap och utgor ddrmed en grund for hur elever kan tolka och

analysera olika samhallsfragor (af Geijerstam et al., 2023, s. 123).

Detta perspektiv dterkommer dven i Aashamar och Klettes (2022, s. 93-97) forskning, dér de
undersoker hur @mneskunskap 1 samhéllsdmnen synliggors 1 klassrumsundervisning. Studien
bygger pé klassrumsobservationer och analyser av undervisningspraktiker och visar att larare
har en avgdrande roll i hur &mnesspecifik kunskap presenteras och utvecklas i undervisningen
(Aashamar & Klette, 2022, s. 393-394). Resultaten visar att undervisning som tydligt
fokuserar pa amnesspecifika begrepp och samband till elevers erfarenheter bidrar till att
elever far béttre mojligheter att utveckla en djupare forstaelse av amnets innehall (Aashamar

& Klette, 2022, 5.397).

Internationell forskning visar att elevers ordforrad ar avgorande for deras forméga att ta till
sig dmnestexter och forstd innehéllet 1 undervisningen. En studie som genomfordes i USA
lyfte sdrskilt fram vikten ordforrad har inom samhillskunskap. Utvecklingen av elevernas
ordforrad paverkar hur de nérmar sig texter samt hur de tolkar och forstar innehéllet. Studien
framholl att ett aktivt deltagande kan bidra till att eleverna lér sig fler ord och deras
betydelser. I undersokningen anvénde ldrarna olika undervisningsmetoder med syfte att stirka
elevernas ordforradd och deras forstaelse av centrala begrepp inom samhéllskunskap. Lérarna
som ingick i1 denna undersdkningen fick ett par olika metoder som de kunde anvénda,
exempelvis ordforradskartort. Studien betonade ocksé vikten av att utoka elevernas ordforrad
da detta skapar forutsattningar for att de ska kunna ta sig an texter pa ett sitt som blir

meningsfullt dd de utvecklar ldsforstdelsen (Graham, Graham, & West, 2015, s. 616-623).

En forskningsbaserad artikel av Alexander-Shea (2011, s. 95-96) belyser ocksa betydelsen av
ett brett ordforrad och begreppsforstaelse i samhéllskunskap. Forskaren lyfter fram att elever
ofta moter svarigheter i &mnet eftersom undervisningen till stor del bygger pa textbaserade
material som innehaller ett avancerat amnesspecifikt sprik. Bristande kunskap om centrala
begrepp kan dérfor utgora ett hinder for elevernas mojligheter att forstd och tolka innehall

inom dmnet. Vidare menar Alexander-Shea (2011, s. 96-97) att undervisning i1 begrepp ofta



behandlas som en isolerad aktivitet, dér elever framst far mota ordlistor eller definitioner 1
borjan eller slutet av ett arbetsomrade. Detta riskerar att leda till en ytlig forstaelse av
begreppen. Istéllet argumenteras det for att begreppsutveckling bor integreras i

undervisningen och anvindas som en strategi for lirande genom hela arbetsprocessen.

Liknande resultat framkommer av Harmon et al. (2018, s. 271) som genomforde en kvalitativ
studie dir de undersokte hur 25 gymnasielédrare 1 samhéllskunskap uppfattar och arbetar med
undervisning av begrepp och ordforrdd. Resultaten visar att undervisning om begrepp och
ordforrad ar ndra kopplad till den bredare lds- och skrivundervisningen i klassrummet.
Lirarna beskrev hur arbetet med begrepp inte sker isolerat, utan &r en del av elevernas
overgripande litteracitetsutveckling inom &mnet. Forskningen tyder pé att ldrarna ser
begreppsforstaelse som en central komponent for att elever ska kunna forsta innehallet 1
samhéllskunskapens texter och resonemang (Harmon, 2018, s. 283). Studien visar dven att
larare anvinder olika strategier fOr att stodja elevernas begreppsforstaelse, exempelvis arbete
med definitioner, att anvidnda begrepp i egna meningar eller att illustrera begrepp med bilder.
Samtidigt framkom att manga larare upplever att laromedel inte alltid ger tillrackligt stod for
begreppsundervisning, vilket innebdr att 1drarna sjélva behdver anpassa undervisningen for att
skapa en mer fordjupad forstielse hos eleverna (Harmon, 2018, s.286-287). Studien lyfter
ocksé att elevernas begrinsade ordforrad kan utgora hinder, da elever ibland har kunskap om
innehallet men dnd& har svart att uttrycka detta vid exempelvis bedomningstillfallen

(Harmon, 2018, 5.292).

3.3 Lérarens roll 1 arbetet med d&mnessprak

Tidigare forskning visar att 1araren har en central roll i hur amnessprak och begrepp
introduceras och anvinds i undervisningen. Laromedelstexter i samhillskunskap innehéller
ofta ett relativt abstrakt sprak, vilket innebér att elever kan behdva stod for att forsta
begreppens innebord. I en studie observerades totalt sex klasser och sex larare, varav tre
klasser gick 1 drskurs 5. Resultaten visade att ldrarnas tillvigagangssitt antingen tog sin
utgdngspunkt i att inleda undervisningen med begreppet eller i att stegvis bygga upp
elevernas kunskap. (af Geijerstam et al., 2024, s. 59-61). En ytterligare strategi som lyfts fram
ar att lararen vaxlar mellan &mnessprak och vardagssprak. Ett exempel fran observationerna

visar hur ldraren anvédnde begreppet stiftar lagar” och direkt direfter forklarade att det har
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samma betydelse som orden ”skapa” eller ”grunda”. I detta konkreta exempel synliggdrs hur

lararen skiftar mellan amnessprék och vardagssprak (af Geijerstam et al., 2024, s. 72-73).

I studien framkommer att olika ldrare reflekterar over vilken betydelse inldrningen av
amnesbegrepp har for eleverna. Lérarna betonar att generiska ldsfardigheter inte &r tillrdckliga
och att elevernas omgivning spelar en viktig roll i hur begreppen forstas. Detta paverkar i sin
tur hur eleverna tolkar och liser &mnesspecifika texter (af Geijerstam et al., 2024, s.5). Ilter
(2017, s.1140) genomforde en kvalitativ studie i syfte att undersoka hur larare i
samhdllskunskap arbetar med begrepps- och @mnesspraklig forstaelse for att utveckla
elevernas ordforrad, Studien genomfordes i Turkiet och omfattade 35 ldrare som undervisade
1 arskurs 5-8 under ldsaren 2014-2015. Forskningen visade att undervisning 1
samhillskunskap stiller hoga krav pa elevers lisforstielse och begreppskunskap. Enligt ilter
(2017, s. 1138) kréaver ldsning 1 samhéllskunskap att elever anvénder flera olika l4sformagor
sasom forstaelse, undersdkande ldsning och strategier for att lira sig nya ord. Vidare
framhalls att elevers svarigheter att forsta texter 1 &mnet ofta dr kopplade till ett begrénsat
ordforrdd och svaga lasstrategier. Walldén & Nygérd Larssons (2023, 5.317) studie
genomfordes i ett sprakligt varierat klassrum dér bade elever med svenska som forsta- och
andrasprak deltog, forskarna betonar att sddana klassrum stiller sarskilda krav pa
undervisningen. Elevernas olika sprikliga erfarenheter kan vara en resurs i undervisningen
men i den studerade undervisningen anvédndes denna potential inte fullt ut i arbetet med

begrepp och dmnessprak.
3.4 Sammanfattning och implikationer for den egna studien

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att sprdk och @mneskunskap &ar nira
sammankopplade och att utvecklingen av amnesspecifika begrepp dr en central del av
undervisningen i samhillskunskap. Forskningen betonar att elever behover utveckla ett
amnessprak for att kunna forstd och tolka innehéllet i undervisningen samt delta i resonemang
om samhdéllsfragor. Begrepp framstar dirmed inte enbart som ord och definitioner, utan som

grundldggande redskap for att skapa forstaelse inom dmnet.
Vidare framkommer att lararen har en avgoérande roll i hur &mnessprak och begrepp integreras

1 undervisningen. utifran forskningen kan det tolkas som att ldrarens séitt att synliggora

begrepp, skapa kopplingar till elevernas erfarenheter och ge mdjlighet att anvédnda begreppen
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1 olika sammanhang har stor betydelse for elevernas forstéelse av &mnesinnehéllet. Den
samlade forskningen pekar ocksa pa att elever ofta mdoter svarigheter i arbetet med
amnesspecifika begrepp, sirskilt nir begreppen ér abstrakta eller nir elevernas sprakliga
forutsittningar varierar. Detta kan tolkas som att undervisningen behdver vara medveten,

strukturerad och sprékligt stéttande for att stodja elevernas begreppsutveckling.

Trots att tidigare forskning visar att arbete med dmnessprak och begrepp ér en central del av
undervisningen 1 samhallskunskap finns det fortfarande behov av studier som belyser hur
larare sjdlva beskriver sitt arbete med dessa fragor 1 den dagliga undervisningen. Den tidigare
forskningen ger viktiga insikter om betydelsen av begrepp och spraklig stdttning men mindre
fokus har lagts pa ldrares egna erfarenheter av hur arbetet genomfors i1 praktiken och vilka

utmaningar de moter 1 sitt arbete.

Mot denna bakgrund framstar det som relevant att undersdka hur ldrare i svenska skolor 1
arskurs 4-6 beskriver sitt arbete med &mnessprak och @mnesspecifika begrepp i
samhéllskunskap. I denna studie har vi darfor valt att fokusera pa larares kunskaper,
didaktiska val och hur dessa bidrar till att géra begreppen begripliga for eleverna. Detta leder
dven till anledningen till varfor vi valde kvalitativa intervjuer med ldrare for att kunna fa en
fordjupad forstéelse for hur larare beskriver sitt arbete, sina val av metoder samt vilka hinder
de upplever 1 arbetet med att gora amnesspecifika begrepp begripliga for elever. Genom
denna metod kan vi fi en bild av ldrarnas erfarenheter och resonemang ur ett bredare

perspektiv kring begreppsundervisning.
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4. Teori

Denna studie utgér fran ett sociokulturellt perspektiv pa lirande, dér spriak och begrepp ses
som centrala redskap for att utveckla kunskap i sociala sammanhang. Perspektivet dr relevant
for studiens fokus pé hur larare arbetar med @mnessprak och amnesspecifika begrepp i
undervisningen, eftersom det betonar hur lirande sker genom kommunikation, samspel och

stottning fran ldrare.

Begreppen dmnessprak och amnesspecifika begrepp ar centrala i studien eftersom de utgor en
viktig del av undervisningen i skolkontext och ar néra kopplade till hur elever utvecklar
forstaelse for amnesinnehall. Genom att anvinda dessa begrepp som teoretiska
utgdngspunkter blir det mdjligt att analysera hur ldrare beskriver sina kunskaper om
amnessprak, vilka undervisningsmetoder de anviander samt vilka hinder de upplever i arbetet

med att géra begrepp begripliga for elever.

De sociokulturella begreppen appropriering, stéttning (scaffolding), mediering och den
proximala utvecklingszonen anvands i studien som analytiska verktyg for att forsta hur ldrare

stodjer elevers begreppsutveckling och hur undervisningen anpassas efter elevernas behov.

4.1 Sociokulturellt perspektiv pa lirande

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan manniskan forstds som en komplex varelse, formad av
biologiska, sociala, kulturella och historiska dimensioner (Sélj6, 2015, s. 91). Det
sociokulturella perspektivets syn pa ldrande och kunskap dr ndgot som utvecklas i samspel
mellan ménniskor och i sociala praktiker dér individer deltar. Kunskap ses darfor inte som
ndgot som finns inom individen, utan som ndgot som formas genom deltagande i sociala
interaktioner (Séljo, 2023, s. 119). Att besitta kunskap i form av exempelvis bocker eller
andra killor, &r enligt ett sociokulturellt perspektiv inte liktydigt med att kunna forsta eller
anvénda den. Kunskap blir forst verklig ndr manniskor omsétter den i handling, for att

navigera vardagen eller interagera med andra (Siljo, 2015, s. 125).

Detta innebdr att 1drande inte bara handlar om att kunna aterge definitioner eller memorera
begrepp. En mer central aspekt dr att forsta nir och hur olika redskap som sprak, begrepp och
metoder &r relevanta att anvinda 1 olika situationer. De kunskaper som finns inom utbildning

och skola bestar av begrepp och metoder som har utvecklats genom historiska processer. For
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den som dr ny, exempelvis en elev, i en sddan praktik dr dessa ofta osynliga eller svara att
uppfatta. Dérfor behover de synliggoras och forklaras for att forstas och anvandas
meningsfullt (Siljo, 2015, s.131). Larandet och utvecklingen sker genom méanniskors aktiva
deltagande 1 samspel med andra, dir ménniskor utvecklar sin identitet och kompetenser.

(Siljd, 2015, 5. 96).

Inom det sociokulturella perspektivet anvdnds begreppet appropriering for att beskriva hur
individer gradvis tillignar sig kunskaper, fardigheter och sétt att tinka genom deltagande i
sociala aktiviteter (Sdljo, s.119-121). Denna process kan delas in 1 primdr och sekunddr
socialisation. Den primira socialisationen sker framforallt i individens tidiga ar med familj
och andra gemenskaper, dér barnet far kunskap om grundlidggande fardigheter och regler for
socialt samspel, sprdk samt for viarlden omkring sig. Larandet i den priméra socialisationen &r
néra kopplat till vardagliga erfarenheter och sker genom observation och aktivt deltagande 1
aktiviteter (Lundgren, 2020, s.280-281). Redan fran fodseln introduceras barn in i sociala och
kommunikativa processer som har etablerade perspektiv och forhallningssitt till omvirlden,
pa grund av detta blir ldrande inte en isolerad aktivitet utan en process som formas och styrs

av de interaktiva sammanhang barnet deltar 1 (Sljo, 2015, s.37).

Den sekundira socialisationen, som framst sker 1 skolkontext, innebéar forandrade villkor for
larande. Lararen som den ndrmsta vuxna i relation till barnet, har begrinsad kinnedom om
barnets erfarenheter utanfor skolan, samt ar ldrandet 1 skolan ofta malinriktat och schemalagt.
Detta innebar att kopplingen mellan barnets omedelbara behov och undervisningens innehéll
kan vara mindre direkt. Det stéller hogre krav pa lérares stod, forklaringar och pa
strukturerade ldrandesituationer (Séljo, 2023, s. 41). For att elever ska utveckla forstaelse blir
skolans roll central, hir erbjuds mojligheter till handledning och stottning. Lararen kan hjdlpa
eleven relatera nya kunskaper till tidigare erfarenheter och gradvis 0ka elevens
sjalvstandighet 1 anvindning av kunskap (Lundgren, 2020, s. 282). Genom undervisning kan
elever ges mojlighet att gé bortom sina egna omedelbara erfarenheter och istéllet ta del av den
kunskap och de perspektiv som utvecklas under kollektiva sociala interaktioner, som

strukturerade klassrumsdiskussioner och lérarledda samtal (Siljo, 2015, s. 131).

En central teoretisk utgdngspunkt inom det sociokulturella perspektivet dr idén om att
ménniskor kan klara mer i samarbete med andra 4n vad de kan gora pa egen hand. Detta
bendmns enligt Vygotskij som den proximala utvecklingszonen, som beskriver skillnaden

mellan vad en individ kan genomfora sjilvstindigt och vad samma individ kan klara med
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hjilp frdn ndgon som besitter storre kunskap. Genom végledning och stéd kan den ldrande
successivt utveckla sina kunskaper och formagor, direfter blir den mer sjélvstandig i sitt
larande (Séljo, 2023, s. 120). Larandet i den proximala utvecklingszonen bygger dven pa att
individen kan anvénda sina redan befintliga fardigheter som utgédngspunkt for att ta till sig
nya kunskaper. Ett barns forstaelse av ett vardagsbegrepp har mojlighet att utvecklas till en
mer avancerad forstaelse nir begreppet anvénds i andra sammanhang (Siljo, 2015, s.
100-101). Den proximala utvecklingszonen utgor ett perspektiv dér ldrande inte bara ses som
ett resultat av individuella presentationer, utan som en process dir social interaktion visar var
barnet dr mottagligt for undervisning och stod, vilket betonar potentialen i barnets utveckling

(Siljd, 2015, s. 102-103).

Det stod som ges 1 ldrprocessen kan anta olika former och beskrivs enligt Vygotskij som
stottning eller scaffolding. Detta innebdr att en mer erfaren eller kunnig person, som
exempelvis en ldrare, stodjer eleven i att strukturera undervisningen, uppmérksamma viktiga
aspekter eller ge relevanta strategier. Stodet anpassas efter den ldrandes behov och minskar
gradvis i takt med att individen utvecklar storre forstaelse och sjalvstandighet (Siljo, 2023, s.

124-125).

Enligt Vygotskij avser mediering hur mianniskor anvander olika typer av redskap for att forsta
och tolka vérlden. Han menar att manniskor anvinder tva typer av redskap: sprakliga och
materiella. De sprakliga redskapen anvidnds i kommunikation och tinkande (Gibbons, 2021, s.
275). Spréaket fungerar som ett centralt redskap for att forsta, analysera och forhélla sig till
varlden. Genom sprak kan ménniskor jamfora perspektiv, kommunicera och dela forstaelse
med andra (Séljo, 2015, s. 95-96). Spraket i den sociokulturella aspekten &r det verktyg som
hjélper oss att tinka och forstd var omvirld. Vygotskij betonar att spraket ar en central del i
det vi gbr och ménniskans viktigaste medierande redskap (Lundgren, 2020, s. 278). Han
betonade sprdakets dubbla funktion, det fungerar inte enbart som ett medel for kommunikation
mellan ménniskor, utan blir ocksa ett redskap for individens egna tankar. Genom att forst
anvinda spréket i en social interaktion ldr sig individen gradvis att anvinda samma sprakliga
resurser for inre reflektion och resonemang. De begrepp och idéer som tidigare existerat
mellan ménniskor blir dirmed en del av individens egna resurser och kompetens som sedan
anvénds i andra sammanhang (Séljo, 2015, s. 95).Det dr genom detta verktyg individer far

mojligheten till att uttrycka vad de tycker och tinker. Med spraket och begreppen som foljer
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med fungerar dessa som ett redskap for att strukturera och skapa mening (Gibbons, 2021,

5.278).

”Begrepp bildas i en process dir det géller att 16sa ndgot problem som tondringens
tdnkande stélls infor. Begreppet uppstar endast som ett resultat av en sadan
uppgiftslosning. Med utgangspunkt fran resultaten av var experimentella analys kan vi
visa att Buhler inte har formulerat problemet betrdffande begreppsbildningens dubbla

rotter tillrackligt exakt.” (Vygotskij, 1999, s. 248).

Med detta menar Vygotskij att eleven méste kunna f4 mojlighet till att anvéinda begreppen 1
ett ssmmanhang for att forstd dem. Det racker inte att eleven enbart far glosor for att ldra sig
nya begrepp. Begreppsforstdelse utvecklas nér eleven méter situationer dér begreppet

anvinds aktivt genom meningsfulla uppgifter som behover 16sas (Vygotskij, 1999, s. 248).

4.2 Amnessprak och begreppsutveckling i undervisning

Sprak har en central betydelse for relationen mellan undervisning och ldrande samt for
samspelet mellan ldrare och elever. Det fungerar bade som ett verktyg for att formedla
kunskap och som ett redskap for tinkande (Stymne, 2020, s. 49-50). Inom de
samhaéllsorienterade &mnena ar spraket sérskilt viktigt eftersom elever behdver kunna uttrycka
och bearbeta kunskap genom olika former av kommunikation och multimodala uttryck
(Stymne, 2020, s. 49-50). For att kunna visa sina kunskaper ar det vdsentligt att elever
utvecklar ett &mnesspecifikt sprak, ofta kallat &mnessprak. Detta innebér att elever lir sig hur
man talar, skriver och resonerar inom ett specifikt skoldmne med dess @mnesspecifika
begrepp. Hajer (2018, s. 56) betonar vikten av sprakinriktad undervisning for att utveckla
elevernas Amnessprak och dmnesspecifika vokabulidr. Hon menar att ett centralt inslag for att
arbeta spréakinriktat 1 &mnesspecifika begrepp dr genom kommunikation. Samtal ses alltsa
som ett kraftfullt verktyg som hjalper elever att gradvis utveckla sin forstaelse for &mnets

centrala begrepp med stod av ldrare.

Ett tillvigagangssitt som Stymne (2020, s. 50-52) lyfter ar genrepedagogiken, den syftar till
att utveckla elevers formaga att 1asa och producera olika typer av texter som anvénds i skolan.
Utgdngspunkten &r att olika &@mnen har sina egna sitt att uttrycka kunskap, vilket innebér att
elever behover ldra sig hur man léser, talar och skriver inom ett specifikt &mne. I

undervisningen synliggdrs darfor hur olika texter dr uppbyggda, vilket syfte de har och vilka
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sprékliga drag som kinnetecknar dem. Genrepedagogiken bygger pa ett sociokulturellt
synsétt pa larande, dir Vygotskijs teorier om sprakets betydelse for tinkande och ldrande ar
centrala. En viktig idé dr att elever utvecklar sin kunskap genom samarbete och genom
stottning fran lararen. Lararen ger darfor stodstrukturer som hjélper eleverna att stegvis
utveckla sin formaga att anvinda ett mer avancerat och dmnesspecifikt sprak (Stymne, 2020

5. 50-51).

Ett centralt mal med genrepedagogiken ar att gora sprakliga- och textstrukturer synliga for
eleverna, sd att de far stod 1 att utveckla sitt sprak. Samtidigt ar det viktigt att undervisningen
inte endast fokuserar pa textens format, utan dven pa innehall och syfte med det som eleverna
uttrycker muntligt eller i text. Inom genrepedagogiken betonas dven att elever behover fa
arbeta med olika texttyper som forekommer 1 skolans &mnen. I de samhéllsorienterande
amnena handlar det ofta om att elever ska kunna beskriva, forklara och argumentera. Genom
att arbeta med dessa typer av texter far elever forsta hur kunskap uttrycks inom dmnet genom

utvecklade amnessprakliga kompetenser (Stymne, 2020, s. 51-52).

Vissa centrala begrepp kan upplevas som svéra for elever eftersom de innehaller en mer
omfattande betydelse &dn vad som framgar direkt av ordet. De fungerar inte enbart som
bendmningar pé olika foreteelser utan uttrycker en mer omfattande tolkning av historiska eller
samhélleliga processer och bidrar darmed till hur fenomen forstas eller forklaras (Stolare,
2015, s.4). Begreppsarbete beskrivs som en kontinuerlig process dér elever inte enbart
behover forsta begreppens definition, utan dven kunna anvinda dem i olika kommunikativa

sammanhang inom dmnet (Stolare, 2015, s.1)
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5. Metod

5.1 Forskningsdesign

Denna studie genomfordes som en kvalitativ undersokning med syfte att skapa forstéelse for
hur ldrare 1 arskurs 4-6 arbetar didaktiskt med &mnesspecifika begrepp inom
samhéllskunskap. En kvalitativ ansats valdes eftersom studiens syfte dr att undersoka ldrares
erfarenheter, arbetssétt och resonemang kring begreppsutveckling. Kvalitativa studier ger
deltagarna mdjlighet att utveckla sina resonemang och kan bidra till en djupare forstaelse av
komplexa fenomen, exempelvis hur undervisningspraktiker formas och motiveras (Hjerm et

al.,, 2021, s. 149).

Datainsamlingen genomfordes genom semistrukturerade intervjuer. Denna intervjutyp
kombinerar en tydlig struktur med flexibilitet, vilket innebar att vi utgar fran en intervjuguide
med forberedda fragor men samtidigt har mojlighet att stilla f6ljdfrdgor och fordjupa
resonemang utifrdn deltagarnas reflektioner och svar (Hjerm et al., 2021, s.150). En styrka
med semistrukturerade intervjuer &r att det mojliggdr djupgdende beskrivningar av
deltagarnas erfarenheter och undervisningspraktiker. Det 6kar mojligheten att f4 en mer
nyanserad forstdelse av hur ldrare arbetar med dmnessprak och begreppsforstéelse i
undervisningen (Hjerm et al., 2021, s.149). En annan fordel med denna intervjumetod ar att
respondenten har storre mojlighet att paverka intervjun. Fragorna dr 6ppna men foljer ett tema
som skapar mojligheten till att samtalet kan utvecklas utifran svaren som ges. Detta
tillvigagéngssitt stiller hoga krav pa oss som intervjuare dd vi maste ta en aktiv roll som

lyssnare och fokuserar pé att stélla foljdfragor baserat pa svaren (Alvehus, 2015, s.83).

Intervjuerna spelades in med en diktafon, vilket Alvehus (2015, s.84-85) ndmner kan ha en
effekt pa deltagarnas svar eftersom att vissa av deltagarna kan kdnna sig mer begransade i
svaren de ger. Samtidigt ger inspelningen en fordel d& detta minskar risken att véra egna
tolkningar eller uppfattningar paverkar materialet vilket hade kunnat ske om vi enbart hade
antecknat under motet. En annan férdel med inspelningen ér att deltagaren kan forsikra sig
om att det hen sdger kommer att transkriberas precis som det har sagts. Den kvalitativa
metoden bygger pa intervjuer ddr deltagarna dr de som skapar materialet, vilket kan beskrivas
som fabricerad data. Detta innebir att det finns inget bevis pa att det som ségs i intervjun
motsvarar praktiken (Alvehus, 2015, s.35). Trots detta ger dessa intervjuer vérdefulla insikter

1 hur deltagarna tanker och resonerar, vilket dr centralt for var studie (Alvehus, 2015, s.86).
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5.2 Urval

I den kvalitativa forskningen dr det viktigt att forst bestimma vilken malgrupp som behdvs
for att kunna undersoka fragestillningen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 54). Detta
gjorde vi genom ett strategiskt urval av grundskolldrare som undervisar i SO i arskurs 4-6. Ett
strategiskt urval innebdr att deltagare véljs utifrén deras relevans for forskningsfragan och
deras forviantade kunskap om det fenomen som undersoks (Hjerm et al., 2021, s. 152). 1
kvalitativa metoder dr det viktigare att urvalet dr &ndamaélsenligt, det vill séga att deltagarna
kan ge den information forskningen behdver, én att den &r representativ (Christoffersen &

Johannessen, 2015, s. 54).

Urvalet kan dven beskrivas som kriteriebaserat. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015)
innebdr ett kriteriebaserat urval att forskaren viljer deltagare som uppfyller vissa specifika
kriterier som dr relevanta for studiens syfte (Christoffersen och Johannessen, 2015, s.56). 1
denna studie var kriteriet att deltagarna skulle vara verksamma liarare som undervisar eller har
undervisat 1 samhéllsorienterande &mnen 1 arskurs 4-6. Genom att anvénda dessa kriterier
sakerstélldes att de lirare som deltog hade erfarenhet av den undervisningspraktik som
undersoks 1 studien. Rekryteringen av deltagarna skedde genom kontakter fran
verksamhetsforlagd utbildning (VFU). Ett sddant tillvigagangssatt kan beskrivas som ett
bekvamlighetsurval, vilket innebér att forskaren viljer informanter som &r tillgéngliga och

mojliga att nd inom ramen for studien (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 57).

Eftersom studien syftar till att undersoka didaktiska arbetssétt kopplade till &mnesspecifika
begrepp, valdes ldrare som har erfarenhet av undervisning 1 SO pa mellanstadiet. Urvalet
utformades for att skapa variation mellan deltagarna, exempelvis genom att inkludera lérare 1
olika &ldrar, kon, fran olika typer av skolor och med varierande yrkeserfarenhet. Att skapa
variation i urvalet kan bidra till att fanga olika perspektiv av undervisning for att stirka

studiens analytiska bredd (Hjerm et al., 2021, s. 154).
Antalet deltagare 1 studien &r 5 larare. Inom kvalitativ forskning bestdms ofta antalet deltagare

av principen om teoretisk méttnad, vilket innebér att datainsamlingen kan avslutas nir

intervjuerna inte ldngre tillfor ny information eller nya perspektiv (Hjerm et al., 2021, s. 153).
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Fiktiva namn Yrkesroll Erfarenhet
Larare 1 Grundskolldrare 6 ar
Léarare 2 Specialldrare (Tidigare 44 ér

larare 1 SO)
Lérare 3 Grundskollarare 15 ar
Lérare 4 Grundskolldrare 16 ar
Lérare 5 Grundskolldrare 8 ar

5.3 Databearbetning och analys

Samtliga intervjuer spelades in med hjélp av diktafoner som lanades frdn Malmé universitet.
Inspelningen av intervjuer ar vanligt forekommande 1 kvalitativ forskning eftersom det
mdjliggér en mer noggrann dokumentation av det som sdgs under intervjun. Genom att spela
in samtalet kunde vi dtervianda till materialet flera ganger och diarigenom minska risken att
viktig information gér forlorad, vilket kan vara svarare om man enbart forlitar sig pd

anteckningar (Alvehus, 2024, s. 116).

Under intervjuerna uppstod inga storre problem som péverkade genomférandet i nagon
avgorande utstrickning. Ddremot forekom situationer dér vissa frigor behovde fortydligas.
Detta gillde framfor allt fragor om d&mnesspecifika begrepp, dér deltagarna ibland tenderade
att bredda sina svar till andra samhallsorienterade amnen sasom historia, religion eller
geografi. I dessa fall behdvde vi fortydliga att fokus skulle ligga pa samhaéllskunskap, 1

enlighet med studiens syfte.

Att fragor behovde fortydligas kan ha paverkat hur deltagarna tolkade och besvarade dem,
vilket 1 sin tur kan ha haft betydelse for studiens resultat. Samtidigt mdjliggjorde den
semistrukturerade intervjumetoden flexibilitet, vilket gjorde det mdjligt att stilla foljdfragor
och fordjupa deltagarnas resonemang. Detta bidrog till att 6ka materialets innehallsliga djup,
dven om det kan ha paverkat jamforbarheten mellan intervjuerna.

Intervjuerna fungerade 1 6vrigt 1 enlighet med planeringen. Deltagarna visade god forstéelse
for frigorna efter eventuella fortydliganden och bidrog med utforliga beskrivningar av sina

erfarenheter.
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Ett kdnnetecken for studiens genomforande var att intervjuerna dgde rum pa deltagarnas
arbetsplatser 1 en lugn och ostord miljo. Intervjuerna varade mellan cirka 20 och 40 minuter,
dér variationen i ldngd frimst berodde pé hur utforligt deltagarna utvecklade sina svar.
Intervjuerna genomfordes av bida forskarna tillsammans, dér vi turades om att stélla fragor

och f6lja upp svar.

Efter genomforda intervjuer transkriberades det inspelade materialet. Transkriberingen
genomfordes genom att vi lyssnade igenom intervjuerna flera ginger och dérefter skrev ned
det som sades. Pa sa sitt omvandlades det muntliga samtalet till ett skriftligt material som
kunde analyseras vidare. Enligt Alvehus (2024, s. 117) innebér transkribering att tal
omvandlas till text, vilket samtidigt utgdr ett forsta steg i analysprocessen eftersom forskaren

1 detta skede borjar strukturera det insamlade materialet.

I denna studie har transkriberingen framst fokuserat pa det verbala innehallet i intervjuerna,
det vill séga de ord som informanterna uttryckte, snarare &n pa mer detaljerade aspekter i
talet. I 6vergédngen fran muntligt samtal till skriftlig text sker dirmed en viss reduktion av
kontextuella inslag sdsom tonldge och kroppsliga uttryck. Detta innebér att transkriptionen
kan betraktas som en forenklad representation av det ursprungliga intervjusamtalet (Kvale &

Brinkmann, 2009, s. 194-195).

Efter en sammanstéllning av vart material genomforde vi tre olika processer som Alvehus
(2015, s. 110-111) beskriver, vilket &r, sortering, reducering och argumentation. I kombination
med dessa analysprocesser anvidnde vi oss av tematisk bearbetning (Kvale & Brinkmann,
2009, s. 120-121). Forst ldste vi vara transkriptioner upprepade ganger for att bli fortrogna
med materialet och pé sa vis kunna analysera ifall vi kunde synliggéra monster 1 deltagarnas
svar. Under denna process markerade vi meningsbédrande enheter i texten, det vill séga citat
och utsagor som var relevanta for studiens syfte. For att strukturera arbetet anvénde vi oss av
fargkodning, dir olika férger representerade dterkommande innehdll, exempelvis ldrarnas syn
pa dmnessprak, konkreta undervisningsmetoder, samt upplevda hinder. Detta méjliggjorde att
aterkommande monster i materialet kunde synliggoras pa ett systematiskt sétt.

Nista steg 1 processen var reduceringen av materialet dér vi tillsammans diskuterade vilka
delar som vi tyckte var mest centrala for att kunna besvara vart syfte. I detta fall var det
viktigt for oss att lyfta fram likheter och vissa variationer mellan ldrarna, till exempel nir det

kommer till vilka val av metoder de anvénder i arbetet med d&mnesspecifika begrepp. Detta
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gOr att var studie bidrar till ett bredare perspektiv pa begreppsanvindning, sérskilt for
arskursen 4-6 som stod i centrum for var undersokning. Detta steget kan ses som ett exempel
pa dér vi tematiserade som Kvale och Brinkmann (2009, s. 120-121) lyfter fram. De forklarar
att tematisering innebdr att forskaren identifierar centrala monster och teman 1 materialet 1
relation till studiens syfte och forskningsfragor. Vi tillimpade detta genom att systematiskt

analysera ldrarnas utsagor fOr att hitta material som kunde bidra till att besvara vart syfte.

I det avslutande steget, argumentation, anvdndes det bearbetade materialet for att underbygga
studiens resultat och koppla dessa till det teoretiska ramverket. Analysen genomfordes genom
att de empiriska resultaten tolkades i relation till studiens centrala teoretiska begrepp, sdsom
dmnessprak, amnesspecifika begrepp och det sociokulturella perspektivet pa lirande. Detta
innebar att lararnas utsagor inte enbart beskrevs, utan dven analyserades utifran hur de
relaterade till de teoretiska begreppen. Exempelvis tolkades ldrarnas beskrivningar av hur de
introducerar och forklarar begrepp som en del av arbetet med att utveckla elevernas
dmnessprak. Vidare analyserades undervisningssituationer dér interaktion och diskussion
betonades som uttryck for sociokulturella processer, dir elever ges mojlighet att tilldgna sig
amnesspecifika begrepp genom socialt samspel. Analysen genomfordes med lararnas utsagor
1 relation till sociokulturella begrepp sdsom stottning (scaffolding), mediering och
appropriering. Teorin tillimpades som ett analytiskt verktyg for att forstd och fordjupa

tolkningen, snarare &n som enbart en beskrivande bakgrund.

Genom denna process framkom tre dvergripande tema, ldrarnas syn pa &mnessprak och
begrepp, konkreta undervisningsmetoder for begreppsforstaelse samt hinder i arbetet med

dmnessprak. Dessa teman ligger till grund for presentationen av resultatet i kapitel 6.

5.4 Etiska principer

I vér studie utgick vi fran de forskningsetiska principerna som Vetenskapsradet (2002, s.
6-14) presenterar. De fyra huvudkrav som 14g till grund for hur studien utformades var
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. For att
uppfylla informationskravet informerade vi deltagarna om syftet med studien och och
kontaktuppgifter till oss. Detta gjorde vi i form av ett informationsbrev som deltagarna fick
digitalt. I brevet framkom det &ven att deltagandet &r frivilligt och att de kan avbryta sin
medverkan i studien utan att ange ndgon anledning. Deltagarna fick dven skriva under en

samtyckesblankett fysiskt, vilket uppfyller samtyckeskravet. For att sdkerstélla
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konfidentialiteten har alla deltagarnas uppgifter behandlats med noggrannhet for att ingen
obehorig ska ha tillgéng till uppgifterna. I kapitel 6, dér vi presenterar resultaten, kommer
dérfor alla larare som har deltagit presenteras med foljande anonymiserade namn : ldrare 1,
larare 2, larare 3, larare 4 och ldrare 5. Detta gors for att deltagarna inte ska kunna
identifieras. Alla uppgifter anvinds enbart for forskningen och har forvarats pa ett sdkert sitt,

vilket dr i enlighet med nyttjandekravet.

5.5 Validitet, reliabilitet och generaliserbarhet

Reliabilitet och validitet dr tva begrepp som man anvéinder inom forskningssammanhang for
att avgora kvaliteten hos en studie. Reliabilitet handlar om studiens tillforlitlighet och i vilken
utstrackning forskningsprocessen genomfors pa ett konsekvent och noggrant sitt, inom
intervjustudier aktualiseras reliabilitet bland annat i1 hur intervjuer dokumenteras och
transkriberas (Kvale & Brinkmann, 2009, s. 200). I denna studie har reliabiliteten stérkts
genom att intervjuerna spelades in med diktafon och dérefter transkriberades noggrant av oss
bada forskare for att sdkerhetsstdlla konsekvent tolkning av material. Inspelningarna har
lyssnats igenom flera ganger under transkriberingsprocessen for att sékerstélla att utskrifterna
sa langt som mojligt 6verensstimmer med det inspelade materialet. Vidare har intervjuerna
genomforts utifrdn en gemensam intervjuguide, vilket bidrar till en mer konsekvent

datainsamling.

For att stirka reliabiliteten kunde vi ha genomfort en pilotstudie innan de faktiska
intervjuerna. Detta for att sdkerhetsstélla att vira intervjufragor var tydligt formulerade och
latta att forsta (Hjerm et al., 2021, s. 160-161). Som tidigare ndmnt forekom situationer dér vi
behovde fortydliga vissa fragor och paminna deltagarna om att fokuset skulle ligga pa dmnet
samhaéllskunskap nir samtalet gled over till andra &mnen. Dérfor hade en pilotstudie kunnat
ge oss mojlighet att synliggdra vilka fragor som hade behovt justeras for att uppna storre

tydlighet.

Validitet handlar ddremot om i vilken grad resultaten i en studie faktiskt speglar det fenomen
eller den frdga som undersokningen avser att méta (Alvehus, 2015, s. 122). I kvalitativ
forskning handlar validitet darfor i hog grad om hur vil forskningsmetoden och analysen ar
anpassade till studiens syfte och forskningsfragor. Eftersom kvalitativa studier bygger péd
tolkning innebér detta att vi aktivt har valt ut och tolkat delar av verkligheten i relation till

studiens teoretiska och analytiska perspektiv (Alvehus, 2024, s. 158).

23



Niér vi utformade intervjufrdgorna (Bilaga 1) utgick vi frin véra tre forskningsfrigor, for att
nd en hogre validitet. Intervjuerna inleddes med bakgrundsfrdgor som vi beddmde som
relevanta for kontexten, f6ljt av en kronologisk ordning med véra forskningsfrdgor och
tillhorande foljdfrdgor for att kunna fa ett utvecklat resonemang frén ldrarna. Nar man utgér
frdn en semistrukturerad intervju far man mojligheten till att kunna anpassa fragor efter
deltagarnas svar vilket ocksa kan stdrka att vi fangar information pa det vi vill undersoka.
Genom detta arbetssitt kunde vi sdkerhetsstilla att fragorna var relevanta i koppling till vart

syfte vilket ocksd bidrar till att stirka validiteten.

I denna studie har validiteten efterstravas genom att datainsamlingsmetoden valts utifran
studiens syfte att undersoka larares didaktiska arbete med d&mnesspecifika begrepp i
samhéllskunskapsundervisningen. Semistrukturerade intervjuer har anvénts for att ge lararna
mojlighet att utveckla sina resonemang och beskriva sina undervisningspraktiker mer
ingdende. Pa sa sétt har metoden mojliggjort en djupare forstaelse for lararnas perspektiv,

vilket starker studiens mojlighet att undersoka det fenomen som ér i fokus.

Den kvalitativa metoden ldgger storre vikt vid att undersdka djupare forstaelse av méinniskors
tankar och erfarenheter 4n vid att samla in siffror. I vissa fall har man hédvdat att kvalitativa
resultat inte kan generaliseras pa samma sdtt som kvantitativa resultat med det géller oftast
ndr man talar om strikt statistisk generalisering. Trots att kvalitativa resultat inte kan
generaliseras pa det sittet, har metoden dnda formégan att ge andra typer av insikter.
Resultaten kan sittas 1 olika sammanhang och kopplas till teorier, vilket ger en bredare
anvindning. Det ar darfor viktigt att forsta att malet med generalisering ofta dr relevant

oavsett vilken metod man anvénder (Hjerm et al., 2021, s. 24).
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6. Resultat och analys

I resultatdelen presenteras den kvalitativa studie som genomforts. Strukturen for detta kapitlet
har utformats med utgangspunkt i véra fragestéllningar och de tre teman som lyfts fram

speglar dessa.

6.1 Kunskapen pa dmnessprak och amnesspecifika begrepp

Resultaten visade att lararna betraktade &mnesspecifika begrepp som en central forutsittning
for elevers forstaelse av undervisningens innehall. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta
forstds genom synen pa sprak som ett centralt redskap for tdnkande och larande. Genom
spraket far elever mojlighet att strukturera sina tankar och delta i &mnesspecifika resonemang
tillsammans med andra (Sdljo, 2015, s. 95-96). Spréket fungerar ddrmed inte enbart som ett
kommunikationsmedel utan dven som ett verktyg som mojliggor utveckling av mer

avancerade resonemang och analyser.

I intervjun med lérare 5 inleddes samtalet med en fraga om vad hen kénner till om

dmnessprak och dmnesspecifika begrepp. Liraren uttryckte foljande:

Ndr jag tinker pa dmnessprak ser jag det som det sditt vi pratar och skriver inom ett
specifikt imne. Amnessprdket bygger pd de begrepp som dir centrala for dmnet, alltsd
dmnesspecifika begrepp. Det dir dessa begrepp som ger sprdket sin mening inom
dmnet, och genom att forstd dem kan eleven uttrycka sig korrekt och resonera kring
damnets innehall. Utan att kdnna till begreppen blir dmnessprdket svdrt att anvdnda

och forsta (Lérare 5).

Lirarens beskrivning av &mnessprak visar en forstielse for att spraket ar centralt for hur
kunskap uttrycks inom ett &mne. Detta kan tolkas som att lararen ser begreppen som redskap
for elevers tinkande, vilket ligger ndra den sociokulturella synen pa sprak som ett medierande
verktyg i1 larandeprocesser. (Siljo, 2015, s. 95-96). Nar lararen betonar att elever behdver
forsta &mnesspecifika begrepp for att kunna resonera om @mnets innehall, synliggdrs sprakets

betydelse for att delta 1 amnets kunskapspraktik.
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Nér ldrare 3 fick fragan om spraket inom dmnet matematik skiljer sig ifrdn samhallskunskap
framhaller hen att begrepp utgor en forutséttning for att forstd ett &mne. Detta uttrycker hen

pa foljande sitt:

Skiljer sig? Nej, inte egentligen. Om jag utgar fran mitt tidigare svar sd har ju
matematik sina centrala och specifika begrepp, och man kan inte klara matten utan att
kunna dem. Pd samma sdtt har vi inom samhdllskunskap begrepp inom politik eller
demokrati som dr viktiga for att forsta dmnet. For att verkligen behdrska ett dmne,
oavsett om det dr matematik eller samhdllskunskap, behéver man alltsd forsta det

dmnesspecifika spraket (Larare 3).

Detta kan forstés i relation till den sociokulturella teorin dir sprak och begrepp ses som
centrala redskap for larande (Siljo, 2015, s. 95-96). Nar Lérare 3 betonar att bade matematik
och samhéllskunskap kriver forstaelse for &mnesspecifika begrepp, synliggors hur
amnesspraket fungerar som ett verktyg for att kunna tilligna sig och uttrycka kunskap inom
ett amne. Detta visar att 1draren inte ser begrepp som en isolerad del av undervisningen, utan
som en grund for att kunna ta till sig &mnets innehéll. Detta ligger i linje med Stymne (2020,
s. 49-50), som framhaller att spraket inte enbart dr ett medel for kommunikation utan dven ett

redskap for tdnkande.

Vidare kan citatet kopplas till Hajers (2018, s. 56) betoning av sprakinriktad undervisning, dir
utvecklingen av ett amnesspecifikt sprék ses som avgorande for elevers kunskapsutveckling.
Nir ldraren uttrycker att man inte kan “klara matten utan begreppen” och att samma sak giller
samhaéllskunskap, visar det hur begrepp utgor en grund for forstielse oavsett &mne. Detta
stiarker dven Stolare (2015, s. 4) syn pa begrepp som mer &n enbart ord, da de fungerar som

verktyg for att tolka och forstd olika fenomen.

I en annan intervju med ldrare 1 framgar det hur hen tycker att det ar vildigt svart for dagens
elever att ta sig an @mnesspraket som finns 1 dagens samhille. Hen ansag att spréket forr 1
tiden var mer rikt och varierat 4n vad det dr idag. Enligt hen var svarare begrepp, som de vi
lar oss 1 samhéllskunskap, integrerade i vardagsspréket. Idag menar hen att elevernas sprék i
storre utstrackning dr informell, vilket kan gora det svarare for dem att forstd och anvinda
amnesspecifika begrepp. Detta kan forstas 1 relation till att skolans sprak ofta skiljer sig frén

vardagsspréket. Detta ligger 1 linje med det sociokulturella perspektivet, dér ett barns
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forstéelse av ett vardagsbegrepp kan utvecklas till mer avancerade och dmnesspecifika
begrepp nér begreppet anvénds i olika sammanhang. Lérarens resonemang kan tolkas som att
skolan, undervisningen och ldraren har ett storre ansvar i arbetet med d&mnesspréaket i dagens
lage an forr. Det stiller hogre krav pa att skolan stodjer eleverna i 6vergangen fréan
vardagssprak till &mnessprak. Detta kan géras med hjélp av lararen, som fungerar som ett
stod, vilket ligger 1 linje med tanken om den proximala utvecklingszonen (Sljo, 2015,

s.100-101).

Larare 4 betonade att Amnesspraket inte bara handlar om att kunna oversétta ord. Dessa
begrepp ska eleverna forsta och kunna anvénda i form av att kunna resonera inom dmnet.

Liraren uttryckte det pa foljande sitt:

Ndr jag tinker pd begrepp och ord, sprak kopplat till undervisning, sa tdnker jag att
man ska kunna anvinda dem sjilv som elev, man ska kunna forstd dem, och det ska

vara ett redskap for att faktiskt kunna anvinda formagan att resonera (Lérare 4).

I samma intervju resonerade ldraren ocksé att &mnessprak dr mer dn bara en gloslista. Att om
elever enbart fir memorera ord och begrepp ger begrinsad effekt. Det som verkligen spelar
en central roll i arbetet med begrepp ir att eleverna stindigt exponeras for amnessprak och

uppmuntras att anvdanda begreppen aktivt.

Utifrdn Vygotskijs (1999, s. 248) resonemang om begreppsbildning kan man tolka l4rarens
synsatt som att begreppsforstielse utvecklas forst nér eleven far mojlighet att anvénda
begreppen i meningsfulla ssmmanhang. Det racker alltsa inte med att enbart memorera
glosor. Begreppen blir forst begripliga nir de anvdnds genom att exempelvis resonera. Detta
ligger i linje med Hajer (2018, s. 56) som framhaéller att elever behdver fa mojlighet att aktivt
anvinda spraket genom aktiviteter for att utveckla sin forstaelse och sitt dmnessprak. Det

innebdr att spraket blir ett verktyg for att bearbeta och forsta innehallet.
I intervjuerna framgick ocksa skillnaden mellan &mnesspréket i olika &mnen i skolan. Inom

matematiken, podngterade larare 2 att begreppen dterkommer kontinuerligt medan inom

samhéllskunskap dr begreppen mer varierade och kraver diarfor mer forklaring och repetition:
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I matematik sa dterkommer samma begrepp vildigt mdanga ganger, dr efter dr, och det
hjdlper eleverna och dven ldrarna att befista alla dessa begrepp. Medan
samhdllskunskap byter begrepp underlag tema efter tema... Sd pa det sdttet dr
samhdllskunskapens begreppsvariation mycket, mycket bredare. Sd ddr behéver man

som ldrare jobba mer aktivt for att befdsta och forklara alla dessa begrepp (Lérare 2).

Lirarnas beskrivningar av skillnader mellan &mnen visar ocksé att begrepp kan ha olika grad
av abstraktion. | samhéllskunskap handlar manga begrepp om samhélleliga fenomen, vilket
innebdr att de behover diskuteras och séttas in i olika sammanhang. Ur ett sociokulturellt
perspektiv kan detta forstas som att elever successivt approprierar &mnets begrepp genom
deltagande i klassrumsdiskussioner och andra sociala aktiviteter dir begreppen anvénds
(Saljo, 2023, s.119-121). Larare S lyfte dven fram skillnaden mellan &mnen och betonade att

manga begrepp i1 samhéllskunskap ar abstrakta.

I matematik dr begreppen ofta mer exakta. Ett ord betyder ndstan alltid samma sak
och det gar ofta att visa ganska konkret vad det innebdr. Men i samhdllskunskap dr
madnga begrepp mer abstrakta. De handlar ofta om idéer eller system i samhidillet. Till
exempel demokrati eller rdttvisa. Det dr ju begrepp som inte dr lika ldtta att visa
konkret. Man mdste prata om dem, diskutera dem och sdtta dem i olika sammanhang.
Och sen upplever jag ocksa att mdanga ord i samhdllskunskap kan ha flera betydelser
beroende pa sammanhang. Ett ord kan betyda ndgot i vardagssprak och nagot lite mer
specifikt i dimnet. Och det kan ibland skapa lite forvirring for eleverna. Sd ddrfor
behover man ofta ldgga ganska mycket tid pa att reda pa vad begreppen betyder i just

det hdr dmnet och i just det hir sammanhanget (Lérare 5).

Detta kan tolkas som att begrepp 1 samhéllskunskap krdver en mer kontextbunden och
sprakligt aktiv undervisning, dir elever ges mdjlighet att diskutera och problematisera
begreppens innebdrd. Detta ligger i linje med Stolare (2015, s.4), som framhaller att
samhéllsvetenskapliga begrepp ofta rymmer en bredare och mer komplex betydelse dn vad
som framgér direkt av ordet. Det innebir att elever inte enbart behdver forsta begreppens

definition, utan dven hur de anvénds i olika sammanhang.

Lirare 1 fick fragan om vilka de typiska begreppen som hen kdnner maste arbetas extra med.

Hen poéngterade att det inte finns ett begrepp som &r viktigare &dn det andra.
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Det finns inte specifikt det hdr begreppet dr mer viktigt dn det andra. For allting...
Man skulle kunna sdga att det dr som ett kretslopp. Forstdar du inte de forsta
begreppen sa kommer det bli betydligt svdarare att forstd de andra. Sa liksom, det finns

inte ett begrepp som dr viktigt. Utan alla dr viktiga for att forsta en helhet (Lérare 1).

Lérare 1 forklarar hur begreppsforstaelse utvecklas successivt. Nér elever tilldgnar sig
grundlidggande begrepp skapas en grund for att forstd mer avancerade resonemang. Denna
process kan beskrivas som appropriering dir individer gradvis tilldgnar sig nya sétt att tinka
genom deltagande i sociala praktiker (Sdljo, 2023, s.119-121). Sammanfattningsvis framgar
det att ldraren tycker att det dr oavsett amne avgoérande for eleverna att ha begreppsforstielsen

inom det specifika &mnet. Detta uttryckte ldrare 4 i en intervju:

Oavsett vad du har for dmne, om det sd dr SO, om det dr NO, om det dr svenska eller
om det dr engelska, kommer man inte sdrskilt langt i forstdelsen utan att faktiskt

arbeta med begreppen.

Lararens uttalande visar att alla begrepp inom ett &mne &r viktiga for att elever ska kunna
forstd helheten. Om elever saknar forstaelse for de grundldggande begreppen blir det svart for
dem att forsta begrepp som bygger vidare pa dessa. Tolkningen blir i detta fall att

begreppsarbete behover ske kontinuerligt, oavsett &mne.

Sammanfattningsvis visar resultaten att ldrarna har en tydlig forstéelse for amnessprak och
amnesspecifika begrepp och ser dem som avgdrande for elevernas formaga att tilldgna sig och
resonera kring amnets innehall. Begreppen behdver inte bara forstas utan anvédndas aktivt i
olika kontexter, snarare dn enbart memoreras, for att eleverna ska utveckla en djupare
begreppsforstaelse. Lararna framhaller ocksa att begreppen 1 samhillskunskap ofta ar
abstrakta, kan ha flera betydelser och darfor kraver tydliggdrande, repetition och gradvis
appropriering. Dessutom podngteras att forstaelse for grundlaggande begrepp ér en
forutsittning for att kunna forstd mer komplexa begrepp och att ldrarens stdd ér centralt {for att

underldtta dvergangen fran vardagssprak till &mnessprak.
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6.2 Konkreta undervisningsmetoder for begreppsforstaelse

Nar intervjuerna med ldrarna sammanstélldes framkom det att de anviande en stor variation av
arbetssdtt for att utveckla elevernas begreppsforstaelse. Resultatet visade att ldrarna anvénde
olika metoder men att det dven fanns likheter mellan deras arbetssétt. Dessa inkluderade
bland annat repetition, visuellt stdd, arbete med texter och ldrarledda diskussioner mellan

elever.

Liararna var eniga om att repetition dr en central aspekt i arbetet med begrepp. I en intervju

uttryckte larare 2 1 samband med frdgan om vilka metoder hen anviander 1 undervisningen:

Alltsd om man borjar med den allra forsta dd dr det repetition och repetition, men det
dar klart att fortydliga, att forklara med enklare ord. Dd kan man anvinda muntligt
eller sd har man hjdlp av bilder... Ja, eller tar man hjdlp av modersmalsldraren ndr
det dr studiehandledning och forklarar pa spraket som eleven forstar bdst just dd...
Och som var skola ocksa anvinder dr att vi gar inte runt om begreppet, utan vi
anvdnder begreppet precis som det dr. Om det dr alltsa till exempel yttrandefrihet, sd
gar vi inte runt om. Ja, det betyder att man kan fa sdga vad man vill. Nej, det dr
yttrandefrihet. Sd vi anvdnder det begreppet som finns i ldrobockerna och som den
heter. Och hellre liksom forklara flera ganger. Och vi hjdlper ocksa eleverna att
uttala, skriva ner den, ldsa den sd ofta som mdojligt. Alltsa forséka anvinda alla

sinnen (Lérare 2).

Lararens beskrivning visar att repetition dr en central strategi for begreppsundervisning, vilket
kan kopplas till det sociokulturella perspektivet ddr begrepp utvecklas genom aktiv
anvandning i olika sammanhang. Genom att forklara begrepp med enklare ord, bilder eller
modersmaél ges eleverna mediering och stod, vilket liknar Vygotskijs idé om scaffolding dér

lararen hjélper eleven att strukturera och forsta ny kunskap (Séljo, 2023, s.124-125).

Lirare 1 beskrev dven arbetet med texter i SO-undervisningen och hur detta kopplas till
begreppsforstaelse. Hen betonade hur viktigt det 4&r med att stanna upp och prata om
begreppen. Efter en gemensam hogldsning ar syftet att eleverna individuellt ska ldsa texten
igen. Detta blir ocksé en repetition for eleverna da de forst ska ldsa texten i helklass och

darefter individuellt. Detta visar hur ldraren medvetet anvinder textarbete och diskussion for
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att ge eleverna fler tillfdllen att forstd begreppen. I ett sociokulturellt perspektiv blir sidana
gemensamma aktiviteter viktiga eftersom ldrande sker genom interaktion dér elever kan ta del
av andras resonemang och perspektiv (Siljd, 2015, 5.96). Aven Hajer (2018, 5.56) betonar att
interaktion dr en central del i utvecklingen av elevers dmnessprak, eftersom elever genom

samtal och diskussion ges mojlighet att bearbeta &mnesinnehallet tillsammans med andra.

Lirare 5 beskrev att introduktionen av nya begrepp i hens klassrum ofta utgér frén situationer
som eleverna kan relatera till 1 sin vardag. Genom att knyta an till elevernas egna erfarenheter
skapas en ingang till begreppet innan en mer formell forklaring introduceras. Lararen

uttrycker detta pd foljande sitt:

Det beror lite pa vad det dr for begrepp och vad vi jobbar med just dd, men ganska
ofta forséker jag borja i nagot som eleverna kan relatera till. Eh..till exempel om vi
ska prata om demokrati sa brukar jag inte borja med en definition direkt. Istdllet kan

jag fraga hur vi bestdmmer saker i klassrummet (Lérare 5).

Genom att utga fran elevernas erfarenheter kan ldraren skapa en bro mellan vardaglig
forstaelse och mer abstrakta &mnesbegrepp (Sdljo, 2015, s.100-101). Ett liknande resonemang
framkom &ven i intervjun med ldrare 3. Liraren menade att introduktionen av nya begrepp
inte alltid sker pa samma sitt, utan att arbetsséttet kan variera beroende pa undervisningens
innehall. Samtidigt betonade ldraren vikten av att inledningsvis ta reda pa elevernas
forkunskaper samt vilka erfarenheter de redan har kopplade till de amnesspecifika begreppen

genom gemensam diskussion.

En annan metod som lédrare 1 lyfte fram var vikten av att forklara begrepp pa ett sdtt som ar

begripligt for eleverna, pa ett “vardagssprédk”. Hen uttrycker foljande:

En metod som jag har anvdnt dr att forklara begrepp. Och det dr inte forklarat pd ett
akademiskt sprak, det dr forklarat pa ett vardagligt sprdk for att man ska kunna knyta
an till det (Lérare 1).

Samtidigt framgick det i intervjun med lérare 2 att spraket inte bor forenklas enbart pa grund
av elevernas alder eller erfarenhet. Hen betonade att spréket inte begrdnsas i undervisningen

men att begreppen istéllet stirks genom bildstdd och dterkommande repetition.
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Uttalandena visar att lararna har négot olika sétt att resonera kring sprakanpassning i

undervisningen. Medan en ldrare betonar vikten av att anvdnda vardagssprak for att géra
begrepp mer begripliga, framhaller en annan vikten av att behélla &mnesspraket men ge

eleverna stdd i form av bildstdd och repetition. Detta kan tolkas som tva olika strategier for

att stodja elevers begreppsutveckling.

Nar ldrare 3 far frdgan om vilka metoder hen anvéinder f6r att utveckla elevernas

begreppsforstaelse betonar lararen vikten av att anpassa undervisningen for att kunna na ut till

hela elevgruppen. Hon beskriver metoden pa hur man kan anpassa en uppgift foljande sétt:

Vi har jobbat jittemycket med bildserie. Man har fdtt forklara i en serie bilder och
rita bara med stodord. Och det var som en anpassning for elever som vi har manga
elever som inte orkar skriva. De mdste vildigt mycket skriva eller forklara och da
hade jag det som en anpassning att de fick rita det i en bildserie med stodord, typ som
en serietidning. Men de fick ha fyra papper i dtta rutor. Med dtta rutor som man visar

i sekvenser. Ett forlopp (Lérare 3).

Lirarens anvindning av bildserier kan forstas som en form av scaffolding, dér eleverna far

stod genom visuella verktyg for att sdtta sitt larande 1 kontext (Siljo, 2023, s.124-125). Detta

arbetssitt kan tolkas som ett sitt att inkludera elever som upplever skrivandet som svart, da

det erbjuder alternativa uttrycksformer och kan 6ka deras delaktighet i undervisningen.

I en friga lérare 4 fick om arbetet med d&mnesoverskridande talade hon om de positiva

effekter detta har haft pa eleverna. Hen uttrycker foljande:

Det handlar ju om att eleverna utsdtts for spraket i olika konstellationer och i olika
sammanhang, och pad sa vis kommer det ju fastna och sdtta sig hos eleverna. Det
kommer bli en naturlig del av sprdket. Sa absolut. Och det handlar ju om att vi kor
samma metod med cirkelmodellen och genrepedagogiken, de moter ju den
undervisningsformen ocksa i olika skoldmnen. Och da tanken dr att det ska framja

ldsforstaelsen (Larare 4).
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Lararen beskriver att elever som moter &mnessprak och begrepp i olika sammanhang far
mdjlighet att befédsta och forstd begreppen. Ur ett sociokulturellt perspektiv blir kunskap
verklig forst ndr den anvénds i handling och nir begrepp synliggors i meningsfulla
sammanhang (Silj6, 2015, s.125). Samtidigt kan anvindningen av genrepedagogiken i flera
amnen ge eleverna strukturerade ldrandesituationer dir de gradvis utvecklar sitt &mnessprak
(Stymne, 2020, s.50-52). Dessutom betonar samtal och interaktion med ldrare vikten av att
eleverna aktivt far anvinda och diskutera centrala begrepp, vilket stirker forstdelsen for

amnets innehall (Hajer, 2018, s.56).

Sammanfattningsvis visar resultaten att lirarna anvénder en rad olika undervisningsstrategier
for att stodja elevernas begreppsforstaelse som till exempel repetition, vardagliga exempel,
arbete med visuella stod, &mnesdverskridande arbetssitt och genrepedagogik. Trots
variationen 1 arbetsséttet framkommer det att metoderna har ett gemensamt syfte, ndmligen att
ge eleverna flera mojligheter att mota, forstd och anvinda amnesspecifika begrepp i olika
meningsfulla sammanhang. Var tolkning dr att ldrarna striavar efter att skapa undervisning dér
begrepp inte introduceras vid ett enskilt tillfille, utan aterkommer genom olika aktiviteter och
uttrycksformer. Genom att kombinera muntliga, visuella och praktiska arbetssétt anpassas
undervisningen efter elevernas behov och forutséttningar, vilket kan bidra till en mer hallbar

begreppsforstielse.

6.3 Hinder 1 arbetet med dmnessprak

Resultaten visade att hindren i undervisningen handlade frimst om elevernas varierande
sprakliga forutsittningar samt tidsbrist i ldrarnas arbete. I intervjun med ldrare 2 framgér det
att klassammanséttningen utgor en central utmaning. Klassen kan besta av nyanlénda elever,
elever med sprakstorning samt elever som befinner sig pd olika nivéer i sin sprakutveckling.
Detta krdver att man anpassar sin undervisning utifrén flera olika nivaer. Léraren beskriver

att:
Sa dd redan fran planeringen, lektionens planering, mdste man utga ifrdn att jag
behover kanske planera i tre olika nivder att komma fram till att nd ut till alla elever

(Lérare 2).

Lérare 5 forklarade ocksa hinder i form av olika sprakliga forutsittningar.
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Ja, en utmaning dr att eleverna har ganska olika sprakliga forutsdttningar. I vissa
klasser har man elever som har svenska som modersmal och ganska stort ordforrdd,

och samtidigt elever som fortfarande hdller pad att lira sig svenska (Lérare 5).

Flera ldrare beskriver att elever i samma klass kan ha mycket olika sprakliga bakgrunder och
forkunskaper. Klassen kan bestd av elever med svenska som modersmal, elever som lér sig
svenska som andrasprak samt elever med sprakstorningar. Ur ett sociokulturellt perspektiv
kan detta forstas i relation till individers olika erfarenheter fran den primira socialisationen. I
den priméra socialisationen utvecklar individen grundlédggande sprakliga och sociala
erfarenheter genom deltagande i familj och andra sociala ssmmanhang (Lundgren, 2020,
s.280). Nar elever sedan moter skolans mer abstrakta sprak i den sekundéra socialisationen
kan deras tidigare erfarenheter paverka hur litt de kan tilldgna sig nya begrepp (Saljo, 2023,
s. 41).

Detta dr ocksa nagot som larare 1 lyfter upp men forklarar att ett ndra samarbete med

studiehandledaren ar hjélpsamt for att kunna underlitta forstaelsen for eleven.

Okej, sa mdnga elever som har svdrt framfor allt av det svenska spraket brukar
generellt ha svenska som andra eller tredje sprak. De eleverna som har svenska som
tredje sprak, de har ju tillgang till en studiehandledare som kommer minst en gang i
veckan. Att ha ett ndra samarbete med studiehandledaren dr guldvirt for de pratar
modersmdlet. Generellt sd forstar elever bdttre ndr man pratar pd deras modersmal

(Lérare 1).

Nar ldrare 1 beskriver hur samarbetet med studiehandledare kan stddja elevernas forstaelse
visar detta hur sprdk kan fungera som ett stod i1 utvecklingen av &mnessprak. Genom att
anvinda elevernas modersméal kan &mnesspecifika begrepp forklaras genom samtal pa ett sétt
som gor dem mer tillgéngliga for eleverna. Detta kan forstas i relation till sprakinriktad
undervisning, dir kommunikation ses som centralt for att elever ska kunna utveckla sin

sprékliga repertoar (Hajer, 2018, s.56).

Ett aterkommande hinder som lyfts av flera ldrare &r tidsbristen de upplever. Lérare 1 talar om

att mycket utanfor sin arbetstid krévs for att anpassa undervisningen.
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Tiden rdcker inte till pd arbetsplatsen. Det krdvs mycket hemarbete (Larare 1).

I arbetet med d@mnessprék och dmnesbegrepp betyder inte bara allt som sker 1 ett klassrum.
Utan f0r att eleverna ska kunna utveckla dessa formagor innefattar detta att ldrarna méste
lagga stor vikt 1 planering, forenkling av texter, material som passar samtliga elever och sa

vidare.

I intervjun med ldrare 4 talar hen vikten av att arbeta med ord och begrepp aktivt. Gor man
inte detta riskerar detta att bli ett hinder for eleverna nir de ska ta sig an en text. Eleverna kan
diarmed ha svérigheter med att forsta vad som star mellan raderna och sérskild bortom dem.
Det ér viktigt att eleverna besitter formagor som begreppsforstaelse for att kunna forsta
innehallet 1 texten. Det pdverkar alltsa deras lasforstdelse. Lararen framhéller att “ord och
begrepp dr en del av betygskriteriet.”. Inom de samhéllsorienterade &mnena innehaller texter
ofta abstrakta begrepp som kréiver att elever kan tolka och resonera kring innehéllet. Stolare
(2015) framhaller att manga centrala begrepp 1 dessa &mnen inte enbart fungerar som
bendmningar pé olika fenomen, utan dven uttrycker mer komplexa tolkningar av samhailleliga

processer (Stolare, 2015, s.4).

I intervjun med ldrare 3 lyfter hen fram att arbeta “kompensatoriskt” med begreppen. Utifran
detta arbetssdtt menar ldraren att undervisningen bor vara multimodal, dér eleverna far sitta
begreppet i ett sammanhang, till exempel genom lucktexter. Jimforelser samt arbete med
synonymer och motsatser till ett ord dr ocksa centrala metoder for att stirka elevernas
begreppsforstaelse. Om en elev behidrskar begreppet ska detta kunna sitta. Det framgar hur
viktigt lararen tycker att det dr att arbeta kompensatoriskt och att ifall man som ldrare inte
arbetar pé detta vis ser hon en svérighet med att eleverna ska uppné betyget E om man inte

kompenserar den begreppsliga formégan pa olika sétt. Hen uttrycker det pa foljande sétt:

Det blir ett hinder om inte undervisande lirare, oavsett &mne, jobbar vildigt
kompensatoriskt med begreppen. Och kompensatoriskt, dd menar jag med bildstod, att
fa sétta ordet 1 ett sammanhang som en lucktext, det var ett exempel, fa jamfora det
med ndgonting annat. Kunna en synonym till for att forsta ett ord, sé kan jag tycka att
det &r vésentligt att antingen kunna en synonym till ordet, kunna sitta ordet i en
kontext, eller kunna motsatsen till ordet. For det visar ju att du behérskar begreppet

(Larare 3).
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Detta resonemang visar hur ldraren anpassar undervisningen med hjélp av olika strategier for
att stodja elevernas begreppsforstielse. Genom att anvinda multimodala strategier ger
eleverna mojlighet att méta begreppen 1 flera sprakliga sammanhang. Utifrén ett
sociokulturellt perspektiv kan detta forstas som anvandning av olika medierande redskap som

hjdlper elever tolka och forsta nya begrepp (Siljo, 2015, 5.95-96).

Sammanfattningsvis visar resultaten att arbetet med dmnessprak och @mnesspecifika begrepp
priglas av tva aterkommande hinder, elevers skilda sprakliga forutsattningar och tidsbrist i
lararnas undervisningsarbete. Vér tolkning &r att detta gor begreppsundervisning till en fraga
som stricker sig bortom sjilva klassrummet, eftersom den kréver bade spréklig anpassning
och organisatoriska forutséttningar. Samtidigt visar resultaten att ldrarna forsoker mota dessa
utmaningar genom olika stodinsatser och kompensatoriska arbetssitt, vilket tyder pa att de ser
begreppsforstaelse som ndgot som behdver byggas upp successivt och med flera olika

ingangar.
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7. Slutdiskussion

7.1 Resultatdiskussion

Studiens forsta fragestillning syftade till att undersoka vilken kunskap lérare har om
amnessprak och arbete med dmnesspecifika begrepp i samhillskunskap. Resultatet visar att
samtliga intervjuade ldrare har en tydlig medvetenhet om att &mnesspraket utgor en central
del av kunskapsutvecklingen inom samhillskunskap. Lérarna beskriver att &mnesspecifika
begrepp inte enbart handlar om ord som ska forklaras, utan om redskap som elever behover
behérska for att kunna resonera, analysera och uttrycka forstaelse inom d@mnet. Darmed visar
resultatet en tydlig samverkan mellan lararnas begreppsliga forstaelse och deras beskrivningar

av undervisningspraktiken.

Detta resultat ligger i linje med teori som visar att sprak och dmneskunskap 1
samhéllskunskap &r starkt sammanlénkade. Hajer betonar att elever utvecklar amnessprak
genom interaktion, dar samtal, 1dsning och skrivande ger mdjlighet att anvénda och befésta

dmnesspecifika begrepp (Hajer, 2018, 5.56).

Flera centrala begrepp inom samhéllskunskap kan upplevas som svéra for elever eftersom de
inte enbart fungerar som bendmningar pa olika foreteelser utan ocksa uttrycker mer
omfattande tolkningar av samhélleliga processer (Stolare, 2015, s.4). Detta innebar att
begreppen ofta kraver mer dn en enkel definition for att bli begriplig for elever. Resultatet i
denna studie ligger i linje med detta, d& lararnas svar visar att arbetet med &mnesspecifika
begrepp kréaver varierade undervisningsstrategier. Ett &terkommande inslag i l4rarnas
beskrivningar ér betydelsen av repetition, dar begrepp aterkommer flera ganger i
undervisningen genom olika aktiviteter. Samtidigt betonar ldrarna vikten av att forklara
begreppen pa ett sétt som eleverna kan forstd, exempelvis genom vardagliga forklaringar,
visuellt stdd och anvindning av modersmal vid behov. Lérarna striavar dock efter att inte
forenkla bort sjdlva amnesbegreppet, utan istéllet stirka elevernas forstaelse genom olika
stodstrukturer sasom bildserier, stddord och muntliga forklaringar. Detta kan tolkas som att
lararna inte betraktar begreppsforstaelse som nagot som uppstar genom en enskild forklaring,
utan som en process dér eleverna behover méta begreppen upprepade génger och i olika

sprékliga ssmmanhang for att tilligna sig dem.
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Ur ett sociokulturellt perspektiv blir detta sérskilt tydligt eftersom spraket ses som
ménniskans viktigaste medierande redskap for ldrande och tdnkande. Inom den
sociokulturella teorin beskrivs det hur sprak fungerar bdde som kommunikationsverktyg och
som ett redskap fOr att strukturera tankar och utveckla forstaelse (Lundgren, 2020, s.278). Nar
lararna i studien framhaller att elever behdver anvanda begrepp aktivt for att forsta amnet,
synliggdrs just denna funktion av spraket. Elevernas lirande sker inte enbart genom att hora

begreppen, utan genom att anvianda dem i samtal, texter och resonemang.

En viktig aspekt som framtrader i resultatet dr ocksa lirarnas beskrivning av skillnaden
mellan samhillskunskap och andra @mnen, sérskilt matematik. Medan matematiska begrepp
ofta upplevs som mer fasta och dterkommande, beskriver lararna samhillskunskapens
begrepp som mer kontextberoende och tolkningsbara. Detta innebér att begreppen behdver
bearbetas 1 flera olika sammanhang i1 undervisningen. Detta kan forstés i relation till den
proximala utvecklingszonen och till tanken att elever gradvis utvecklar en mer avancerad
forstaelse nir vardagsnéra begrepp anvénds i nya sammanhang (Siljo, 2015, s. 100-103). Det
kan ocksé kopplas till skolans behov av att synliggdra och forklara sddant som annars &r svart
att uppfatta for den som ar ny 1 praktiken, exempelvis en elev (Sidljo, 2015, s. 131). Resultatet
visar darfor att lararnas kunskap om d@mnessprak inte enbart handlar om att kdnna till
begreppens betydelse, utan ocksd om en forstaelse for hur elever successivt behover stodjas 1

att utveckla ett amnessprak som gor det mojligt att delta i amnets kunskapspraktik.

Den andra fragestillningen handlade om vilka konkreta metoder och verktyg larare anvénder
for att gora amnesspecifika begrepp begripliga for elever i samhéllskunskap. Resultatet visar
att ldrarna anvénder flera olika strategier, men att vissa metoder dterkommer hos samtliga:
repetition, bildstod, gemensam ldsning, vardagsanknytning, diskussioner samt

genrepedagogiken.

Det mest framtrddande resultatet dr att repetition beskrivs som avgorande. Lararna menar att
begrepp behover dterkomma manga ganger och i olika former for att eleverna ska kunna
tilldgna sig dem. Detta kan forstas i relation till Stolares (2015, s.1) beskrivning av
begreppsarbete som en kontinuerlig process dir elever inte enbart behover forsta begreppens
definition, utan dven kunna anvinda dem i olika sammanhang inom d&mnet. Repetition
framtrdder som en av de mest centrala metoderna for ldrarna, dir begrepp dterkommer 1 olika

undervisningsmoment fOr att successivt befdstas hos eleverna.
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Har &r tidigare forskning av Alexander-Shea (2011) sédrskilt anvéndbart som stdd. Han menar
att repetition av begrepp under arbetsgangen eftersom begreppsutveckling beskrivs som en
process som behdver integreras genom hela undervisningen snarare dn behandlas som ett
isolerat moment. Studiens resultat pekar pa nagot liknande, men ocksa pa att 1drarna forsoker

ga langre dn si genom att arbeta repetitivt men dven genom variation av metoder.

Ur sociokulturell teori kan repetition forstads som en del av den process dir elever
approprierar nya sprakliga redskap. Nar begrepp aterkommer i undervisningen ges elever
mojlighet att gradvis gora dem till sina egna genom anvindning i sociala ssmmanhang (Sil;jo,
2023, 5.119-121). Detta blir tydligt i ldrarnas beskrivningar av hur elever forst méter

begreppet gemensamt och dérefter arbetar vidare med det individuellt eller muntligt.

Studien visar ocksa att ldrarna aktivt anvdnder vardagsnéra exempel for att introducera
abstrakta begrepp. Exempelvis beskrivs hur begreppet demokrati forst kopplas till hur beslut
fattas i klassrummet innan den samhéllsvetenskapliga betydelsen introduceras. Detta ligger
néra Vygotskijs tanke om att undervisning bor utga fran elevernas befintliga erfarenheter for

att bygga vidare mot mer avancerad forstéelse (Séljo, 2015, 100-101).

Ett sdrskilt intressant resultat dr lararnas beskrivning av @mnesoverskridande arbete och
genrepedagogik. Att elever moter samma sprakstrukturer i flera &mnen stérker enligt ldrarna
bade lasforstielse och begreppsanvindning. Detta bekriftas av Stymne (2020, s.51), som
menar att genrepedagogik kan ge elever tydliga strukturer for att utveckla ett mer

amnesspecifikt sprak.

Sammantaget visar resultaten att effektiva undervisningsmetoder inte handlar om enskilda
tekniker, utan om ett medvetet och langsiktigt arbete dér begrepp synliggdrs, anvidnds och

aterkommer 1 olika former.

Den tredje fragestéllningen behandlade vilka hinder larare upplever i arbetet med d&mnessprak
och @mnesspecifika begrepp. Resultatet visar att de storsta utmaningarna ar elevernas

varierande sprakliga forutsdttningar samt den tidsbrist som ldrarna upplever i planeringen.

Léararna beskriver hur klassrummen idag rymmer elever med mycket olika sprakbakgrund,
vilket innebar att undervisningen behdver planeras pa flera nivéer samtidigt. Detta ligger nira
Lundgrens (2020, s.280) beskrivning av hur elever kommer till skolan med olika erfarenheter

fran den primara socialisationen, vilket paverkar hur de méter skolans sprak i den sekundéra
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socialisationen. Elevernas tidigare sprakliga erfarenheter blir dirmed avgorande f6r hur

snabbt de kan tilldgna sig &mnesspecifika begrepp.

Sarskilt betydelsefullt ar lararnas beskrivning av studiehandledning p4 modersmél som stod.
Hér blir sprakets funktion som medierande redskap tydlig eftersom modersmalet anvénds for
att skapa broar till det svenska @mnesspraket. Detta 6verensstimmer med forskning som visar
att flersprakiga resurser kan stirka dmnesforstdaelsen nar elever far mojlighet att bearbeta

innehall pa sitt starkaste sprdk (Walldén & Nygérd Larsson, 2023, s.317).

Tidsbristen framstar samtidigt som ett strukturellt hinder. Lararna beskriver att arbete med
begrepp kriaver omfattande planering, forenkling av texter, framtagning av visuellt material
och individuella anpassningar. Detta visar att sprakinriktad undervisning kraver didaktiska

resurser som inte alltid ryms inom ordinarie arbetstid.

Resultatet visar dven att om begreppsarbetet inte genomfors aktivt riskerar elevernas
lasforstéelse att paverkas negativt. Detta bekréaftar Stolares (2015, s.4) resonemang om att
samhéllskunskapens texter ofta innehdller abstrakta begrepp som kriver tolkning pa flera
nivéer. Nir elever inte forstar begreppen blir det svart att forsta texters underliggande

innebdrd och ddrmed svart att uppna dmnets kunskapskrav.

Detta innebér att hinder 1 arbetet med dmnessprak inte endast handlar om sprak 1 sig, utan om

skolans organisatoriska villkor och ldrarens mdjlighet att skapa tillracklig stottning.

Resultaten av denna studie innebér for var framtida yrkesroll att vi behdver planera
undervisningen sa att &mnesspecifika begrepp synliggors, anvinds och aterkommer i flera
sammanhang. Vi behover ocksa vara medveten om elevernas sprakliga forutséttningar och
anvinda deras modersmaél och vardagssprdk som resurser. Detta stéller krav pa langsiktig
planering, anpassning av material och aktiva undervisningsstrategier, vilket kommer att

paverka hur vi utformar och genomfor lektioner i samhéllskunskap.
7.2 Vidare forskning

Denna studie har bidragit med kunskap om hur ldrare i rskurs 4-6 arbetar med &mnessprak
och dmnesspecifika begrepp 1 samhillskunskap, men resultaten visar ocksd att omradet
rymmer flera aspekter som behover undersokas vidare. Eftersom studien bygger pa intervjuer

med ett begrinsat antal ldrare ger den en fordjupad bild av ldrarnas erfarenheter, men inte en
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fullstdndig bild av hur arbetet faktiskt genomfors i1 klassrummet. En mdjlig riktning {or vidare
forskning &r darfor att genomfora klassrumsobservationer dir undervisningen foljs 1
praktiken. Genom observationer skulle det vara mojligt att studera hur lirarnas beskrivna
strategier, exempelvis repetition, bildstdd, genrepedagogik och vardagsanknytning, konkret

omsitts 1 undervisningssituationer och hur eleverna responderar pa dessa arbetssitt.

Vidare skulle framtida forskning kunna undersoka elevers perspektiv pa arbetet med
dmnesspecifika begrepp 1 samhillskunskap. I denna studie framkommer lararnas
uppfattningar om vilka begrepp elever upplever som svara och vilka metoder som anses
fungera, men elevernas egna erfarenheter synliggors inte direkt. En studie dar elever
intervjuas eller dér deras arbete analyseras skulle kunna ge ytterligare forstdelse for vilka

undervisningsformer som upplevs mest stodjande i begreppsutvecklingen.
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Bilaga 1

Bakgrund/kontext:

1. Hur lange har du arbetat som larare?

2. Vilka arskurser undervisar du i?

3. Hur ldnge har du undervisat i SO?

Intervjufragor (huvudfriagorna) :

e Vad Kkiinner du till om imnessprik och dmnesspecifika begrepp?

Tycker det skiljer det mellan matematik och samhdllskunskap, alltsa sprdken?
Pa vilket sdtt?
Den kunskap du har om dmnessprak, vart har du fdtt den ifrdn?

Vad skulle du vilja veta mer?

e Vilka konkreta metoder och verktyg anvinder du for att gora Amnesspecifika
begrepp begripliga for elever i samhéallskunskap?

Hur brukar du borja ndr du ska introducera ett nytt begrepp?

Hur arbetar du vidare med begreppet efter introduktionen?

Kan du ge exempel pa dmnesspecifika begrepp du arbetar med?

Vilka dir de typiska begreppen inom samhdllskunskap som man behéver arbeta
med?

Kan det skiljas mellan klasserna och arskurser vilka metoder som man
anvdnder?

Hur ser du att elever har forstdtt begreppet?

Hur anvinder du metoden i undervisningen?

Vad dr syftet med metoden? Ndr anvinder du den specifikt?

Kan du ge ett konkret exempel frdan en lektion?

Finns det nagra utmaningar med metoden?

e Vilka hinder upplever du i arbetet med Amnesspriak och imnesspecifika begrepp
i samhéllskunskap?

Finns det vissa typiska begrepp som oftast skapar problem, dr svara att forsta?
Hur mdrker du att elever forstdr eller inte forstar begreppen?
Vad tror du gor begreppen svara for elever? Isdfall, vilken metod anvinder du

till att introducera det?
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Hur avgér du vilka begrepp som behover introduceras extra tydligt?

Upplever du att tiden rdcker till att tillgdangliggora begreppet?

Kdnner du att du har tillrdckligt med kunskaper sjdlv eller kinner du att det dr
ndgot du skulle vilja ha utbildning inom? Isdfall vad skulle du vilja ha mer av?

Kan det vara ett hinder att eleverna har olika sprakkunskaper i en klass?
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