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Forord

Detta examensarbete utgér den avslutande delen av var ldrarutbildning till grundlérare for
F-3 vid Malmé universitet.

Under arbetets gdng har vi valt att inte dela upp ansvaret for de enskilda kapitlen
mellan oss. Genom att arbeta tillsammans med varje kapitel och avsnitt har vi haft mojlighet
att kontinuerligt diskutera innehall, tolka resultat och bidra med olika perspektiv i varje del av
arbetet.

Ett stort tack till de skolor som har medverkat, ldrare som har tagit sig tid och 6ppnat
sina klassrum samt till de elever som deltagit i studien och gjort detta arbete mojligt genom
att besvara var enkit. Utan ert deltagande hade studien inte kunnat genomforas.

Vi vill ocksa rikta ett varmt tack till var handledare Anders Agebjorn for allt stod
under arbetets gang. Genom sitt engagemang, sin vigledning och sina kloka synpunkter har
han hjélpt oss att utveckla vért arbete. Vi dr sérskilt tacksamma for att han har trott pa oss
genom processen och uppmuntrat oss nir arbetet har kints utmanande.

Att skriva den hir studien har varit bdde intressant och larorikt. Vi har fatt mojlighet
att fordjupa véara kunskaper om flersprakighet, transsprakande och andrasprékselevers
delaktighet 1 skolan. Processen har dven gett oss en O6kad forstaelse for hur sprakliga resurser
kan anvindas i undervisningen for att skapa mer inkluderande 1drmiljoer. De erfarenheter och

insikter vi har fatt genom arbetet kommer vi att ta med oss 1 var framtida yrkesroll som lérare.



Abstrakt

Tidigare forskning om transsprakande bygger i stor utstrickning pé kvalitativa studier och har
ofta visat att anvindning av flera sprak kan bidra till 6kad delaktighet for flersprakiga elever.
Denna studie undersoker om detta samband mellan transsprikande och delaktighet kan
generaliseras genom en kvantitativ enkdt riktad till andrasprakselever i drskurs 3. Syftet &r att
analysera i vilken utstrickning eleverna ges mdjlighet till att anvénda sina sprék i skolan och
hur detta relaterar till deras upplevelse av delaktighet i undervisningen. Specifikt besvaras
foljande fragestéllning: Hur ser relationen ut mellan elevernas kinsla av delaktighet och deras
mdjlighet att anvinda alla sina sprék i skolan?

Studien genomfordes som en kvantitativ enkdtundersokning med 53 elever i drskurs 3
som ldser svenska som andrasprdk. Enkédten inneholl fragor om elevernas upplevelse av
delaktighet samt om 1 vilken utstrickning de anvédnder eller uppmuntras att anvénda sina
sprak 1 skolan. Resultaten analyserades genom berdkning av medelvirden och
korrelationsanalyser.

Resultatet visar en svag men positiv korrelation mellan transsprakande och elevernas
upplevda delaktighet. Sambandet med delaktighet &r tydligare i1 relation till pedagogiskt
transsprdkande, det vill sdga nér lararen aktivt integrerar elevernas modersmal, medan
spontant transsprakande visar ett mycket svagt samband med delaktighet. Inga elever som
rapporterar en hog anvindning av transsprdkande rapporterar samtidigt en lag grad av
delaktighet, vilket tyder pa att transsprdkande atminstone inte har ndgra negativa effekter pa
elevers vdlmaende. Resultaten visar dven att manga elever upplever att transsprakande
forekommer begriansad utstrackning i undervisningen.

Studiens slutsats &r att transsprdkande i viss méan kan bidra till 6kad delaktighet nar
elevernas sprakliga resurser aktivt integreras i undervisningen, och att transsprdkande
atminstone inte har ndgon negativ effekt pa elevers delaktighet. Samtidigt visar studien att
transsprikande i sig inte &r en tillricklig forutséattning for delaktighet, utan bor forstds som ett

pedagogiskt verktyg bland manga som kan stodja inkludering i klassrummet.

Nyckelord: Andrasprikselever, delaktighet, flersprikighet, inkludering, 14gstadiet,

modersmal, transsprakande.
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1. Inledning

I den svenska skolan idag finns elever med ménga olika sprakliga och kulturella erfarenheter.
Under de senaste femtio dren har Sverige utvecklats till ett samhaélle priaglat av mangfald och
flersprikighet och idag talas 6ver 200 olika sprak i landet (Tvingstedt & Morgan, 2022, s.
1-2). Detta stiller nya krav pa skolan och innebér att larare stélls infor badde nya mojligheter
och stora utmaningar nédr undervisningen ska utformas sd att alla elever ges likvérdiga
forutsittningar.

Ett andraspraksperspektiv i undervisningen innebdr en grundlidggande forstaelse for
att elevens kognitiva niva ofta ligger langt fore deras sprakliga nivd pd malspriket. For att
stotta eleverna i denna process kridvs en medveten spriklig stottning dér ldraren arbetar
tydligt med ord, begrepp och sprakliga strukturer sa att eleverna far stod i att utveckla bade
sitt vardagssprdk och sitt abstrakta skolsprak (Skolverket, 2026). Mélet ar att eleverna ska
utveckla en sprakformaga som gor det mgjligt for dem att delta aktivt 1 undervisningen i alla
dmnen, samtidigt som ldraren behover ta hinsyn till att elever utvecklar svenska 1 samspel
med sina andra sprak (Skolverket, 2026).

Spraket har en central roll for skolans verksamhet eftersom det dr genom det som
eleverna kommunicerar, tinker och utvecklar forstaelse. Enligt Lgr 22 ska undervisningen
framja elevernas sprakliga utveckling och ge dem mojlighet att anvidnda spréket i olika
sammanhang for att resonera, samarbeta och uttrycka kunskap (Skolverket, 2022). Genom att
stodja elevernas sprakutveckling skapas forutsittningar for att eleverna ska kunna delta aktivt
1 undervisningen och kédnna sig inkluderade i skolans sociala och pedagogiska miljo
(Skolverket, 2022).

Under de senaste dren har begreppet transsprékande vunnit inflytande inom forskning
om flersprakighet och i diskussioner om undervisning, bade internationellt och i den svenska
skolan. Transsprdkande utgar fran idén att flersprakiga elever anvéinder hela sin sprékliga
repertoar som en resurs for lirande och kommunikation (Splendido & Agebjorn, 2025). Flera
studier har visat att ett arbetssétt dir elever ges mdjlighet att anvénda sina olika sprék kan
bidra till inkludering, delaktighet och forstaelse 1 undervisningen (Busse m.fl., 2020;
Karlsson m.fl., 2023; Lupsa, 2020). Samtidigt bygger en stor del av denna forskning pa
kvalitativa studier som fokuserar pa enskilda klassrumsobservationer eller mindre
elevgrupper (Svensson, 2020; Snoder, 2022). Det dr dock ovanligt att unga andrasprakselever
sjdlva kommer till tals i dessa studier, och kvantitativa studier som undersoker mer generella

monster 1 sambandet mellan transsprakande och elevers upplevelse av delaktighet 4r mycket



ovanliga. Mot denna bakgrund vill vi med foreliggande uppsats darfor bidra till forskningen
genom att med en kvantitativ enkit, riktad till unga andrasprikselever, testa sambandet
mellan transsprékande och andrasprikselevers delaktighet i skolan.

I denna studie anvidnds begreppen andrasprdk, flersprakighet och modersmal
aterkommande. Med andrasprakselever avses elever som lar sig svenska som ett andrasprak i
skolkontext, samtidigt anvinds begreppet flersprakighet for att betona att eleverna besitter

flera sprakliga resurser som kan fungera som tillgdng i larandet (Wedin, 2022. s. 1).

1.1. Syfte och fragestéllning

I denna studie undersoker vi sambandet mellan andrasprékselevers transsprakande och
delaktighet 1 skolan. Som framgick ovan saknas tidigare forskning dir unga
andrasprdkselever sjdlva kommer till tals, liksom kvantitativa studier vars resultat kan
generaliseras. Var studie tar sin utgangspunkt i denna forskningslucka och syftar séledes till
att prova om det samband som tidigare framst har observerats 1 kvalitativ forskning dven kan
identifieras som ett mer generellt monster i en storre elevgrupp. Detta gbérs genom en
kvantitativ enkdtundersokning. Genom att samla in data direkt frn eleverna bidrar studien
dessutom med ett elevperspektiv som kompletterar den befintliga forskningen som i stor
utstrackning utgér fran ett lararperspektiv. Darmed kan studien ge en bredare bild av hur
transsprakande relaterar till andrasprakselevers upplevelse av delaktighet 1 de tidiga skoléren.
For att uppnd syftet besvaras foljande forskningsfraga: Hur ser relationen ut mellan elevernas

kénsla av delaktighet och deras mojlighet att anvénda alla sina sprak i skolan?

1.2. Disposition

Nedan presenterar vi forst tidigare forskning och teoretiska modeller relaterade till
transsprakande och delaktighet (kapitel 2). Dérefter presenterar vi var metod (kapitel 3) samt
studiens resultat (kapitel 4). Avslutningsvis diskuteras resultaten i relation till tidigare

forskning (kapitel 5).



2. Teor1 och tidigare forskning

Foreliggande uppsats undersoker sambandet mellan tva fenomen: transsprdkande och
andrasprakselevers kdnsla av delaktighet. I detta teoriavsnitt presenterar vi forst begreppet
transsprakande (2.1) och sedan teorier om delaktighet och inkludering (2.2). Dessa teorier &r
nodvindiga for att forstd uppsatsens grundlidggande konstruktioner. Sist presenteras tidigare

forskning som belyser relationen mellan dessa bada fenomen (2.3).

2.1. Transsprikande

Transsprakande ér ett begrepp som anvénds inom forskning om flersprakighet och
undervisning. Begreppet definieras pd ménga olika sétt i den vetenskapliga litteraturen. Enligt
Splendido och Agebjorn (2025, s. 224-225) kan transsprakande forstds utifran flera olika
dimensioner, exempelvis som en sprikideologi dér flersprakighet ses som norm, som en teori
om att sprak inte utgor separata system, som ett pedagogiskt forhallningssétt, som en
sprakpraktik eller som en transformativ process. Inom den svenska forskningen definieras
oftast begreppet som en sprakpraktik, det vill siga som flersprikiga individers faktiska
sprékanvdndning, eller som en pedagogisk praktik dér liraren systematiskt later eleverna
anvinda sina sprakliga resurser i undervisningen (Splendido & Agebjorn, 2025, s. 222, 225).
I utformningen av den enkét som ligger till grund for foreliggande studie tog vi fasta pd dessa
tva definitioner. Detta gjordes genom en uppdelning 1 kategorierna spontant transsprdkande
(kopplat till elevernas sprakpraktik) och pedagogiskt transsprdkande (kopplat till den
planerade pedagogiska praktiken). Genom att dela upp begreppet pa detta sétt redan i
enkitens utformning kunde vi undersdka om dessa tvd olika former av transsprakande har
olika inverkan pé elevernas upplevda delaktighet.

Spontant transsprakande ses som elevernas egen anvdndning av sin sprakliga
repertoar 1 sociala samspel. Det kan kopplas till Jonssons (2022, s. 39) beskrivning av
aktorskap, ddr eleverna aktivt anvander sina samlade sprakkunskaper for att paverka sin
situation och skapa handlingsutrymme snarare dn att lata sig begriansas av vad de dnnu inte
kan pé svenska. Att eleverna vigar utdva detta aktorskap indikerar ett tilldtande klimat.
Pedagogiskt transsprédkande ses ddremot som ett pedagogiskt forhéallningssitt dér elevernas
sprakliga resurser tilldts, virderas och integreras i undervisningen (Wedin, 2017, s. 25-26).
Har ligger alltsa fokus inte i forsta hand pa elevernas egen sprakanvéndning, som nir det
giller spontant transsprdkande, utan pa ldrarnas strategier for att stotta eleven i att anvinda

hela sin sprakliga repertoar.



Behovet av sddana stottande strategier blir sdrskilt relevant i undervisningen for
elever som ldser svenska som andrasprdk. For dessa elever innebédr Overgangen fran ett
vardagligt sprak till ett amnesspecifikt skolsprak ofta en utmaning (Tvingstedt & Morgan,
2022, s. 4-5). Vardagsspraket dr vanligtvis situationsbundet och anvidnds i1 informella
sammanhang, medan skolspréket dr mer formellt och generellt mindre kopplat till en konkret
situation. Eftersom andrasprékselever inte alltid har mojlighet att forst tilldgna sig spréket
fullt ut och dérefter amnesinnehallet behover sprakutveckling och kunskapsutveckling ske
parallellt 1 undervisningen (Tvingstedt & Morgan, 2022, s. 3—4). Detta forutsitter att lararen
erbjuder en medveten och strukturerad stottning.

Samtidigt framtridder i1 forskningen vissa begridnsningar och svarigheter for lirare nar
de ska omsitta en transsprakande pedagogik i praktiken. Exempelvis visar Svensson (2020, s.
54, 56) 1 sin intervjustudie att ldrare ofta uppfattar transsprdkande som nagot positivt
samtidigt som de kdnner en osdkerhet nir det giller att anvinda metoden 1 undervisningen.
Léararna i studien beskriver att de saknar tydliga riktlinjer och stod for hur flera sprak kan
anvéndas pé ett planerat sitt, vilket leder till att svenska ofta anviinds som det enda verktyget
for larande 1 undervisningen. Detta gor att transsprakande framst anvinds som ett tillfalligt
stod for vissa elever, snarare dn som en sjilvklar del av undervisningen av alla elever, vilket i
sin tur riskerar att begrinsa elevers mojligheter att anvénda sina samlade sprakliga resurser.
Trots dessa didaktiska utmaningar dr ett centralt antagande inom forskningen att en sédan
transsprakande pedagogik bidrar till elevers delaktighet och inkludering (Abou Touk m.fl.,
2024; Lupsa, 2020; Karlsson m.fl., 2023; Busse m.fl., 2020).

2.2. Delaktighet och inkludering

Delaktighet kan forstds som ett mangfacetterat begrepp som innebdr mer &n enbart bara
fysisk ndrvaro. Delaktighet handlar om att eleven &r aktivt engagerad 1 undervisningen, ges
mojlighet att utveckla kunskaper samt deltar i samma sociala och pedagogiska sammanhang
som sina klasskamrater. Delaktighet innebér ocksa att eleven upplever sig vara involverad
och betydelsefull i dessa sammanhang (Westling Allodi, 2021 s. 94). En séddan forstaelse av
delaktighet forutsitter att elever ges mdjlighet att paverka och delta i1 undervisningens
innehall och arbetssitt, vilket kan relateras till skolans demokratiska uppdrag, dér elever
enligt styrdokumenten ska ges mdjlighet till inflytande (Skolverket, 2020).

I denna studie betraktas inkludering som de fOrutsittningar, den miljo och de



arbetssitt som skolan skapar, medan delaktighet ses som elevens subjektiva upplevelse av
denna milj6. Det krivs didrmed ett inkluderande arbetssitt for att mojliggora delaktighet.

For att undersoka detta utgar vi fran Lutz (2021) definition av inkludering som skiljer
pa social och didaktisk inkludering. Den sociala inkluderingen fokuserar pa trivsel och social
tillhorighet. Enligt Lutz (2021, s. 47) ar det eleven sjdlv som bést kan beddma om hen kidnner
sig som en del av den sociala gemenskapen. En hog upplevelse av social inkludering ses
ddrmed som en grund for att eleven ska uppleva en hog grad av social delaktighet.

Den didaktiska inkluderingen handlar om hur undervisningen utformas for att mota
den stora variationen av forkunskaper i klassrummet genom att anpassa larandemiljon. Lutz
(2021, s. 51) papekar att spréket dr det viktigaste verktyget for att bygga relationer och skapa
lirande. Om undervisningen begrdnsar elevernas interaktion genom att exempelvis inte
tillvarata elevernas modersmdl riskerar man att sinka deras motivation och hdmma deras
mojlighet att bygga relationer, vilket dr en forutséttning for didaktisk inkludering (Lutz, 2021,
s. 51). Precis som vi i denna uppsats skiljer pa spontant och pedagogiskt transsprakande

skiljer vi pd social och didaktisk inkludering, vilket syns i utformningen av vér enkit.

2.3 Relationen mellan transsprakande och delaktighet

Flera empiriska studier har undersokt hur flersprakighet hanterades i1 klassrumspraktiken och
vilka konsekvenser detta fick for elevens mojligheter till delaktighet. Snoder (2022, s. 302)
studerade genom klassrumsobservationer hur elever anvinde sina sprakliga resurser i
undervisningen. Resultaten visade att elever ofta anvédnde flera sprak for att forsta uppgifter
och samarbeta med klasskamrater. Samtidigt skedde denna sprakanviandning framst i
informella sammanhang snarare &n som en del av den planerade undervisningen. Detta tyder
pa att elevernas flersprékighet anvindes som en resurs i klassrummet, men att den sillan
integrerades systematiskt i undervisningen.

Andra studier visade hur en mer medveten spraklig inkludering kunde stirka elevers
delaktighet. Abou Touk m.fl. (2024, s. 221-224) analyserade narrativa lekar och visade hur
forskolebarn anvénde sina samlade sprakliga resurser for att forstd regler och skapa mening i
leken. Studien lyfte sarskilt fram pedagogernas aktiva sprakliga stod, exempelvis genom
overséttningar och samtal om sprak, vilket bidrar till 6kat deltagande och stéarkt sprakligt
sjalvfortroende. Liknande resultat framkom i Lupsas (2020, s. 149—-152) studie av en

flersprakig forskoleklass. Genom observationer av undervisningen visade studien att nir



lararen medvetet anvande bdde barnens modersmaél och svenska i undervisningen 6kade
elevernas mojligheter att delta i samtal och ldrandeaktiviteter. I dessa studier framstod
lararens sprékliga medvetenhet som en central faktor for att skapa undervisning dir elever
gavs mojlighet till delaktighet.

Ett annat sitt att forsta relationen mellan transsprdkande och delaktighet var att
analysera hur olika undervisningspraktiker organiserade anvindningen av sprék i
klassrummet. Karlsson m.fl. (2023, s. 183) beskrev tre typer av undervisningspraktiker:
flersprakig, ambivalent flersprakig och ensprikig praktik. Studien visade hur dessa olika
praktiker paverkade flersprakiga elevers mojligheter till delaktighet. Forfattarna menade att
ensprikiga normer riskerade att skapa hierarkiska strukturer i klassrummet, medan en
flersprékig praktik kunde bidra till 6kad inkludering och jdmlikhet. Denna forstéelse stoddes
aven av Busse m. fl. (2020, s. 282-283), vars interventionsstudie undersokte effekterna av en
undervisning dir elevernas modersmaél anvindes som en resurs. Resultaten visade att elever 1
ett tilldtande sprakklimat uppvisade hogre grad av delaktighet och samtidigt gjorde storre
dmnesmassiga framsteg &n elever i en mer ensprakig undervisningsmiljo.

Samtidigt problematiserades vissa studier antagandet att transsprakande automatiskt
leder till 6kad delaktighet. Nuottaniemi (2023) analyserade i sin avhandling sprakdidaktik i
ett mangkulturellt samhélle genom att studera bade elevers och ldrares erfarenheter.
Resultaten visade att flersprikiga elever ofta begrédnsades av hur undervisningen
organiserades och hur olika sprak vérderades i skolmiljon. Detta innebar att transsprakande
inte nddvéndigtvis blev en integrerad del av undervisningen, trots att det i forskningen ofta
lyfts fram som en resurs. Mot denna bakgrund blir det relevant att undersdka hur det
generella sambandet mellan transsprakande och delaktighet i en storre elevgrupp. I denna
studie undersoks darfor relationen mellan spontant transsprakande och pedagogiskt

transsprakande samt elevers upplevelse av social och didaktisk inkludering och delaktighet.



3. Metod

For att undersoka det generella sambandet mellan transsprakande och andrasprakselevers
kdnsla av delaktighet genomfordes en kvantitativ enkédt. Denna metod ar lamplig eftersom
den pé ett tidseffektivt sdtt mojliggdr insamling av data frén ett storre antal deltagare. Genom
att samla in data fran en storre grupp elever kan vi urskilja generella monster, vilket hade
varit svart att uppna med kvalitativa intervjuer som oftast begransas till ett fatal deltagare och
dir man vill fanga den enskilda elevens djupgaende upplevelse (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 53). I detta kapitel presenterar vi forst studiens deltagare, som alla dr
elever i arskurs 3 som ldser svenska som andrasprak (3.1). Dérefter redogdr vi for
utformningen av enkiten (3.2), insamlingen av data (3.3) samt bearbetning och analys av

insamlade data (3.4). Avslutningsvis diskuterar vi etiska fragor kopplade till studien (3.5).

3.1. Deltagare

Studien genomfordes med hjélp av en digital enkdtundersokning riktad till elever i arskurs 3
pa olika skolor i sodra Sverige. Avgransningen till arskurs 3 gjordes eftersom dessa elever har
hunnit utveckla en hogre lis- och skrivkunnighet jimfort med elever i arskurs 1 och 2, vilket
underldttar genomforandet av enkiterna eftersom det 6kar sannolikheten att eleverna forstar

inneborden av fragorna.

For att sdkerstdlla att den kvantitativa datainsamlingen kunde genomfoéras inom
studiens tids- och resursramar valde vi att basera studien pa ett bekvédmlighetsurval som
kompletterades med slumpmaéssigt utvalda skolor. Inledningsvis riktades forfrdgan till skolor
dir vi genom var verksamhetsforlagda utbildning redan hade etablerat kontakter. For att
bredda underlaget och 6ka antalet deltagare kontaktades direfter dven ett flertal slumpmassigt
utvalda skolor via e-post och telefon for att informera om studiens syfte och fraga om
deltagande. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 57) viljs denna typ av urval
oftast utifran praktiska skél, &ven om mojligheten att generalisera resultaten till alla skolor i
Sverige begrédnsas.

Eftersom deltagarna dr under 15 ar krdvdes skriftligt samtycke fran vardnadshavare
for att eleverna skulle f& ingd i urvalet. Darfor distribuerade ldrarna informationsbrev och
samtyckesblanketter (se bilaga 1) till elevernas vardnadshavare. Vérdnadshavare till totalt 58

elever (som har svenska som andrasprak) kontaktades. Darefter administrerade ldrarna
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insamlingen av samtyckesblanketterna och kontaktade oss nér dessa var underskrivna. Av de
utdelade blanketterna var 53 paskrivna med ett godkédnnande. De fem eleverna som saknade
samtycke exkluderades dirmed fran studien och tilldelades istdllet ordinarie skoluppgifter av
sina ldrare medan enkdten genomfordes. Totalt resulterade rekryteringen 1 ett slutligt urval av
53 deltagande andrasprakselever frdn fyra olika klasser, fordelade pa de tva skolorna. Av
dessa tvd skolor inkluderades den ena genom etablerade kontakter frdn vér
verksamhetsforlagda utbildning medan den andra tillkom genom ett slumpmassigt urval dér
vi inte hade ndgon tidigare anknytning till verksamheten.

I enkidten, som presenteras ndrmare i1 nésta avsnitt, samlades endast en begriansad
méngd bakgrundsinformation in om deltagarna. Enkédtens tre sista fragor handlade om
elevernas sprak: Vilka sprék kan du? Vilket sprak pratar du mest hemma? Vilket sprak kan du
biast? Svaren visade pa en stor spraklig mangfald inom urvalet. Majoriteten av eleverna angav
ett annat sprak utdver svenska varav arabiska, somaliska och kurdiska var de mest
forekommande (se tabell 1). Tillsammans representerar urvalet 13 olika sprdk. Det fanns
dock tre deltagare som endast angav svenska som svar pa fragan “Vilka sprdk kan du?”.
Eftersom elever péa lagstadiet kan ha svart med att tolka de avslutande enkitfrdgorna (se
bilaga 2) dr en trolig forklaring att eleverna missuppfattade just denna frdga och angav det
sprék de forvantas tala inne i klassrummet eller det sprak de kdnner att de kan bést. Utifrdn
elevernas Ovriga svarsalternativ i del 1 och del 2 finns det ett tydligt flersprakigt monster hos

dessa tre och dérfor har deras svar inkluderats 1 den totala databearbetningen.

Tabell 1: Deltagarnas rapporterade modersmél

Rapporterat modersmal Antal elever
Arabiska 14
Somaliska 7

Kurdiska 5

Dari 4

Serbiska 4

Albanska 3
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Engelska 3
Polska 3
Ukrainska 3
Svenska 3
Bosniska 1
Pashto 1
Persiska 1
Turkiska 1
3. 2. Enkiten

Enkiten, som aterfinns i sin helhet i bilaga 2, bestod av tre delar. Eftersom studiens hypotes
ar att transsprékande péaverkar delaktigheten placerades fragorna om delaktighet forst i
enkédten och medan fragorna som behandlade elevernas transsprakande kom efterét. Syftet var
att f4 en métning av elevens generella kénsla av delaktighet innan eleven blev péverkad av att
tanka pé sin sprékliga bakgrund. Avslutningsvis fick eleverna svara pd fragor om sina egna
spréak i del 3.

Utformningen av en enkit som ska kunna besvaras av elever 1 10-drséldern — elever
som dessutom dr andrasprakstalare — krdvde flera Overvdganden. Forst testade vi olika
enkétverktyg och beslutade att anvdnda Microsoft Forms eftersom vi bedomde att grénssnittet
var det tydligaste for véara deltagare. 1 enkédtverktyget var instdllningarna gjorda sa att
eleverna kunde hoppa fram och tillbaka mellan de olika fragorna och delarna. Enkéten bestod
av slutna fragor vilket innebar att svarsalternativen var givna pa forhand. Detta sékerstéller att
samtliga elever motte samma frdgor vilket innebar att eleverna skattade sina upplevelser
utifran fasta svarsalternativ istdllet for fria formuleringar. For att aldersanpassa och motverka
de variationer i lds- och skrivformaga som fanns utformades svarsalternativen som en
fyrgradig skala med bade visuellt stéd i form av smileys och av ord dir 3 motsvarar Ja, alltid
(¥), 2 Ibland ( ‘<)), 1 Ndstan aldrig ( =) och 0 Nej, aldrig ( 2)). Skalan har ingen neutral

mellankategori vilket betyder att det inte finns ndgot vet inte-alternativt i mitten. Det fanns en
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risk att deltagarna skulle vilja mitten for att det &r enklare dérfor tog vi bort det alternativet
for att vi ville uppmuntra eleverna att ta stéllning till frigorna (Christoffersen & Johannessen,
2015, s. 158). Eftersom enkiten endast gavs ut pd svenska fanns en risk for sprikliga
missforstand bland andrasprékseleverna. For att underlétta for dem fungerade véra smileys
som ett viktigt stdd, dessutom instruerades ldrarna att finnas till hands for att ldsa upp
fragorna.

Den inledande delen (del 1) inkluderade sex fragor som pa olika sétt syftade till att ge
en bild av elevens kinsla av delaktighet. Dessa delades in 1 tvd underkategorier utifrdn vara
teoretiska utgdngspunkter: social inkludering (fraga 1-2) som fokuserar péd relationer och
trygghet bland kamrater och ldrare samt didaktisk inkludering (frdga 3—6) som méter elevens
upplevelse av att kunna delta och utvecklas under sjdlva undervisningen. Fragorna som

stalldes var:

Har du kompisar som du brukar vara med pa rasten i skolan?
Brukar dina larare och klasskamrater vara snilla mot dig?
Tycker du om att vara pa lektionerna?

Brukar du svara nér din ldrare stiller fragor pa lektionerna?

Kénner du att ldraren bryr sig om dig?

AN A e

Tycker du att du ldr dig mycket i skolan?

Enkétens andra del (del 2) inkluderade sex frdgor som pa olika sétt syftade till att ge en bild
av 1 vilken utstrickning eleven ges mojlighet och utrymme att anvdnda sitt modersmal i
skolan. Aven denna del bestod av tvd underkategorier: spontant transsprakande (fraga 7-8)

och pedagogiskt transsprakande (fraga 9—12).

7. Har du kompisar i skolan som du pratar med pa ditt modersmal pa rasterna?
8. Fér du prata ditt modersmal i skolan?

9. Far du 6versitta ord som du inte kan pa svenska tex med mobil eller Ipad?
10. Tror du att din lérare vet vilka sprak du kan?

11. Brukar dina ldrare be dig sdga ndgot pa ditt modersméal?

12. Finns det bocker pé ditt modersmal i skolan?

Del 3 utgjordes slutligen av tre fragor om elevernas sprak dér eleverna sjilva skrev vilka

sprék de kan, vilka sprék de talar mest hemma samt vilket sprak de anser sig kunna bist.

13



Innan enkdtformuldret fardigstédlldes och skickades ut genomforde vi en forstudie for
att kvalitetssékra fragorna. Enligt Christoffersen och Johannessen (2015, s. 160) bor man lata
personer med kdnnedom om filtet granska formuldret for att identifiera eventuella brister.
Utkastet till enkéten granskades av var handledare for examensarbetet samt vara vinner for
att bedoma om formuleringarna var anpassade och relevanta for elever 1 arskurs 3. Utifran
feedbacken fick vi justera vissa formuleringar for att gora enkdten mer &ldersanpassad och

relevant innan den skickades ut till de deltagande skolorna.

3. 3. GenomfOrande

Planeringen av enkdttillfdllena skedde i ndra samrad med respektive klassldrare. Varje ldarare
skulle hitta en dag och tidpunkt som passade klassens ordinarie schema for att undvika att
stora den ordinarie undervisningen och for att eleverna inte skulle stressa igenom enkéten.
For att besvara enkdten anvidnde skolorna sina tillgéngliga digitala verktyg, Ipads. De elever
som saknade samtycke fran vardnadshavare eller som sjédlva valde att avsta fran deltagandet
tilldelades andra skoluppgifter under tiden.

Vid genomforandet gav vi ldrarna instruktioner kring hur enkéten skulle presenteras
diar de forklarade vad enkidten handlade om och betonade att deltagandet var frivilligt.
Eleverna informerades dven om att deras svar var anonyma och att det inte fanns ndgra rétta
eller felaktiga svar. Den genomsnittliga tiden for att fylla i enkédten var cirka 12 minuter.

Nér eleverna var klara skickades svaren in digitalt via Microsoft Forms och lagrades
automatiskt i systemet. Denna process innebar att vi omedelbart fick tillgang till svaren i
digitalt format vilket effektiviserade databearbetningen och minskade risken for fel som

annars kan uppsté vid manuell datadverforing.

3.4. Databearbetning och analysmetod

Efter avslutad datainsamling &verfordes resultatet fran Microsoft Forms till Excel for
bearbetning. For att mojliggora statistiska berdkningar sdsom medelvirde och
korrelationsanalyser omvandlades enkédtens kvalitativa svarsalternativ (smileys och ord) till
kvantitativa, numeriska virden. Detta genomfordes med hjilp av Excels funktion “sék och
ersitt” dar svarsalternativen kodades om till en fyrgradig skala fran O till 3. I denna skala

representerar 0 det mest negativa alternativet och 3 det mest positiva.
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Inledningsvis genomfordes en univariat analys. Denna analysform innebdr att en
variabel 1 taget undersoks for att ge en beskrivande bild av materialet. Syftet var att se hur
eleverna hade svarat pd de enskilda frdgorna och didrmed fa en O&verblicksbild av
svarsfordelningen (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 163-164). Dessa resultat
redovisades med hjélp av stapeldiagram for att tydliggora frekvensfordelningen. Diagrammet
har skapats genom att sammanstilla elevernas svar for varje enskild frdga i Excel och dérefter
infoga dessa i Excels grupperade stapeldiagram.

Innan nagra samband kunde undersokas berdknades ett medelvirde for varje elevs
svar. Med hjdlp av medel-funktionen i Excel sammanstélldes podngen, 0-3 frdn de sex
fragorna 1 del 1 till ett medelvérde for elevernas upplevda delaktighet. Detsamma gjordes for
de sex fragorna i del 2 om mdjligheten till transsprakande. Vidare berédknades dven separata
medelvirden for underkategorierna: social och didaktisk inkludering samt spontant och
pedagogiskt transsprakande. Eftersom dessa framridknade medelvirden kan anta vilket
decimalvirde som helst mellan 0 och 3 kan de inte representeras med vanliga stapeldiagram.
Istéllet presenteras resultaten deskriptivt med hjilp av histogram, som visar spridningen av
elevernas medelvérde. Eftersom dessa diagram dr mer avancerade skapades de med hjélp av
var handledare i programmet R.

For att undersoka eventuella samband mellan sprikanvidndning och elevernas
upplevelse av delaktighet genomfordes bivariata analyser. En bivariat analys innebér att man
testar korrelationer mellan tva variabler at gangen for att urskilja om det finns ett systematiskt
samspel mellan dem (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 173). Genom att prova olika
kombinationer av de framrdknade medelvédrdena i den bivariata analysen kunde vi urskilja
monster 1 resultatet. Sjdlva  korrelationen rdknades ut genom att anvénda
KORREL-funktionen i Excel dir kolumnerna for de medelvédrden vi ville jamfora stilldes
mot varandra. Vid analysen av resultaten har vi valt att f6lja Cohen och Holidays tumregeln
for att tolka korrelationer (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 181). Sambanden i studien

bedoms dérmed enligt foljande skala:

e (,00-0,19: Mycket svag korrelation
e (,20-0,39: Svag korrelation

e 0,40-0,69: Medelstark korrelation
e (,70-0,89: Stark korrelation

e (,89-1,00: Mycket stark korrelation
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For att korrelationerna inte bara ska forbli abstrakta siffror anvinds punktdiagram. Ett
punktdiagram visar relationen mellan tva variabler 4t géngen, déir varje enskild punkt
representerar en specifik deltagares kombinerade medelvirde. 1 dessa punktdiagram lades
dven en regressionslinje till for att tydliggdra sambandets riktning. Aven dessa mer

avancerade diagram skapades med handledarens hjilp i R.

3. 5. Etiska aspekter

Deltagandet i studien r frivilligt och genomforandet sker i enlighet med de fyra huvudkraven
inom forskningsetiska principer: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet
och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2002, s. 7-14). Eftersom studien involverar barn under
15 ar har sdrskild hinsyn tagits till skyddet av deltagarnas integritet. Vardnadshavare och
elever informerades skriftligt och muntligt om studiens syfte och genomftrande via
klassldrarna (Vetenskapsradet, 2002, s. 7).

Dé eleverna ar omyndiga krdvdes ett skriftligt samtycke fran vérdnadshavare men
dven barnens eget muntliga samtycke inhdmtades innan datainsamlingen pabdrjades. For att
uppritthdlla konfidentialitetskravet det vill sdga att personuppgifter ska forvaras sa att
obehoriga inte kan ta del av dem och sékerstélla att vi som forskare inte hanterade nagra
personuppgifter gavs ansvaret till de ansvariga lararna (Vetenskapsradet, 2002, s. 9, 12). Efter
att informationsbrevet och samtyckesblanketterna hade delats ut till ldrarna var det dem som
ansvarade for att vidarebefordra dem. Vid sjilva enkattillféllet var det ldrarna som utifran sina
egna listor kontrollerade att endast de elever med giltigt samtycke deltog.

Ett medvetet forskningsetiskt overvigande i studien rorde just denna delegering av
ansvar till klassldrarna. Av praktiska skdl och med hénsyn till tidsramen for examensarbetet
bedomde vi detta som den mest sdkra och genomforbara 16sningen for att undvika att vi var
de som hanterade personuppgifterna. Detta medforde visserligen att lararna hade kéinnedom
om vilka elever som deltog. For att garantera elevernas integritet utformades dérfor enkéten
sd att ldraren aldrig fick tillgdng till elevernas enskilda svar. Enkéten genomfdrdes via
Microsoft Forms wutan krav pa inloggning vilket innebar att ingen insamling av
personuppgifter eller sparbara IP-adresser skedde. Lérarna blev dirmed grindvakter som

visste att en elev deltog men inte vad eleven svarade pa fragorna (Denscombe, 2018, s. 124).
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4. Resultat

I detta kapitel presenteras studiens empiriska resultat utifrén de insamlade enkitsvaren.
Kapitlet ar uppdelat 1 tre delar: Forst redovisas hur eleverna har svarat pa de enskilda
fragorna om delaktighet och sprakanvindning (4.1). Dérefter visas elevernas sammanstéllda
svar i form av medelvirden (4.2). Avslutningsvis presenteras korrelationsanalyserna som
undersoker sjdlva sambandet mellan elevernas upplevda delaktighet och deras mojlighet till

transsprakande (4.3).

4.1. Elevernas svar

Som framgar 1 figur 1, visar fordelningen av svar for de tva frigorna som handlar om social
inkludering, upplevde eleverna generellt en hog social inkludering. Pa fragan om eleverna
hade kompisar att vara med pa rasten var svarsalternativ 2 (ibland) vanligast, foljt av 1
(ndstan aldrig) och didrefter 3 (ja, alltid). Nér det géllde frdgan om ldrare och klasskamrater
brukade vara snilla mot dem var resultatet diremot mer positivt: majoriteten av eleverna
angav svarsalternativ 3 (Ja, alltid) eller 2 (Ibland). Resultatet visar ddrmed att eleverna
generellt var mer positiva ndr det gillde fraga 2 dn fraga 1. Svarsalternativ 0 (nej, aldrig)

forekom 1 en liten utstrackning pd bdda frigorna.

Brukar dina larare och klasskamrater vara snélla

Har du kompisar som du brukar vara med pa ;
mot dig?

rasten i skolan?

15 10
10
5
5
|
o —
0& 1& 2@ 3@

0& 1& 2 & 3e

o

Figur 1. Elevernas svar pa frigorna om social inkludering.
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Figur 2 visar fordelningen av svar pd de fyra fragor som rorde den didaktiska inkluderingen.
Resultatet visar ett liknande monster Over samtliga fyra fragor dér det allra vanligaste
svarsalternativet var 2 (ibland). Samtidigt visar staplarna att en stor grupp elever pa samtliga
fyra fragor valde alternativ 1 (néstan aldrig). Svarsalternativ 3 (ja, alltid) var det tredje
vanligaste medan O (nej, aldrig) valdes av ett fatal elever. Detta indikerar att majoriteten av
eleverna kdnde engagemang och upplevde att de ldrde sig atminstone ibland, samtidigt som

det fanns en stor andel elever som tenderade att svara mer negativt (ndstan aldrig) pa dessa

o
fragor.
Tycker du om att vara pé lektionerna? Brukar du svara nér din larare stéller fragor pa
25 lektionen?
25
20
20
15
15
10
10
o ,
o0& 1@ 2@ 3@ 0& 1@ 2@ 3@
Kénner du att lararen bryr sig om dig? Tycker du att du lar dig mycket i skolan?

15 20
15
10
10
s 5
. 1l .
16 2 E EX o0& 1@ 2@ 3@

0&

Figur 2. Elevernas svar pa frigorna om didaktiska inkluderingen.

Figur 3 visar fordelningen av svar pa tvd fragor som rorde spontant transsprakande dér man
kan se en tydlig skillnad mellan de tvd frigorna. P4 fragan om eleverna fick prata sitt
modersmaél 1 skolan angav en stor del svarsalternativ 3 (ja, alltid) vilket indikerar en tilldtande
miljo. Nér det ddaremot gillde elevernas faktiska anvindning, det vill siga om de pratade
modersmalet med kompisar pd rasterna, var svaren mer utspridda. Alternativ 2 (ibland) var

det vanligaste men 3, 1 och 0 valdes alla av en relativt stor andel elever.
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Har du kompisar i skolan som du pratar med pa Far du du prata ditt modersmal i skolan?
ditt modersmal pa rasterna?

25 30
20 25
15 20
15
10
10
5 - N I ]
0 0
o0& 1& 2@ 3@ 0@ 1@ 2@ 3

Figur 3. Elevernas svar pa frdgorna om spontant transsprakande.

Figur 4 visar svarsfordelningen for de fyra fragor som rorde pedagogiskt transsprakande, det
vill sdga hur modersmalet aktivt integrerades i undervisningen. Jimfort med de tidigare
figurerna visar figur 4 pa en storre spridning och en 6kning av svarsalternativ 0 (nej, aldrig).
Sérskilt utmérkande ar frigorna om eleverna Oversatte ord samt om lararen bad dem sédga
nagot pa modersmélet dir 2 (ibland) var vanligast men en stor andel av eleverna svarade 0
(nej, aldrig). Detta indikerar att det pedagogiska transsprakandet forekom i en viss

utstrackning men att det var nagot som manga elever inte alls métte i klassrummet.

Far du dversétta ord som du inte kan p& svenska, Tror du att din larare vet vilka sprak du kan?

t.ex. med mobil eller iPad? »s

25

20
20

15
10 10
5 = .
0 .
0
o0& 1@ 2 & 3@

o0& 1& 2 & 3e

Brukar dina ldrare be dig sdga ndgot pa ditt Finns det bocker pa ditt modersmal i skolan?
modersmal?

25

25
20 20
15 15
10 10
o . I
0@ 1€ 16 2@ 3@

2@ 3e o0&

Figur 4. Elevernas svar pa fragorna om pedagogiskt transsprakande.
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4.2. Medelviarden for delaktighet och transsprdkande

I detta avsnitt redovisas elevernas medelvirden for de tva Overgripande delarna del 1
(delaktighet) och del 2 (transsprdkande) samt deras respektive underkategorier. Medelvirdena
har berdknats utifrdn elevernas enskilda enkétsvar for att mojliggora jamforelser. Skalan
varierar mellan 0 och 3, dir hogre virde motsvarar mer frekventa positiva svar. 1 de
histogram som presenteras visas medelvérdet pa den horisontella axeln (x-axeln) och antalet
elever pé den vertikala axeln (y-axeln).

I figur 5 presenteras spridningen av elevernas medelviarden for delaktighet (dvs.
medelvirdet av svaren pd fraga 1-6) och dess underkategorier didaktisk och social
inkludering (dvs. medelvérdet av 2 respektive 4 fragor). Ett upprepande monster for alla tre
diagram i denna figur &r att det saknas staplar vid vérdet 0, vilket indikerar att ingen elev 1
studien upplever en total brist av delaktighet. Diagrammet léngst till vénster, som visar det
sammanlagda medelvdrdet for elevernas totala upplevelse av delaktighet, visar en relativ
jdmn och bred spridning som stracker sig fran 0,5 upp mot 3. Det mittersta diagrammet, som
visar hur eleverna skattar sin inkludering i sjdlva undervisningen och ldrandet, visar att de
flesta eleverna har ett medelvérde pa 1-1,5, foljt av en ganska jimn fordelning uppat. Detta
indikerar att majoriteten av eleverna upplevde sig delaktiga 1 undervisningen till viss grad
men att det fanns en tydlig spridning didr manga elever inte skattade sin didaktiska
inkludering med de hogsta virdena. Diagrammet ldngst till hoger, som visar elevernas
upplevelse av trygghet och sociala relationer, skiljer sig fran de dvriga genom att det finns en
storre andel deltagare kring virdet 1,0—1,5, medan resterande deltagare ar jimnt fordelade
over de hogre virdena. Upplevelsen av det sociala klimatet varierar alltsa, men dven hér finns
ingen elev som upplever 0 delaktighet; alla elever upplever atminstone nigon grad av social

inkludering.
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Delaktighet (6 fragor) Didaktisk inkludering (4 fragor) Social inkludering (2 fragor)
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Figur 5

I figur 6 presenteras transsprakande och dess underkategorier pedagogiskt- och spontant
transsprakande. Alla tre diagram i figuren har en bredare spridning fran 0 till 3 jaimfort med
resultaten for delaktighet. Diagrammet langst till vénster illustrerar det sammanlagda
medelvirdet for transsprakande som visar en stor variation bland eleverna och att det finns en
storre andel kring vardet 2-2,5. Detta indikerar att manga deltagare upplever en hog grad av
transsprakande. Samtidigt finns det en andel deltagare vars medelviarden ligger mycket 1agt
kring 0,0-0,5. Det mittersta diagrammet, som visar hur eleverna skattar ldrarnas aktiva
integrering av modersmaélet i undervisningen. En mycket stor grupp elever har ett medelvérde
pa 0,0-0,5 vilket betyder att de i mycket 1dg utstrickning har upplevt pedagogiskt
transsprakande. Samtidigt har en stor grupp av deltagare viarden fran 1,5-2,0. Diagrammet
visar att det finns en tudelning kring anvéndningen av modersmaélet i undervisningen och att
det varierar kraftigt beroende pa vilken elev som tillfragas. I diagrammet langst till hoger,
som visar elevernas egen anvindning av modersmaélet, har fler deltagare hogre varden jamfort
med det pedagogiska transsprdkandet. Den storsta andelen deltagare har ett medelvérde kring
2,0-2,5 vilket visar att en stor del av andrasprékseleverna anvénder sitt modersmal pé eget

initiativ i skolan dven om det ocksé hér finns en mindre grupp med ldga medelvérden.
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Transsprakande (6 fragor) Pedagogiskt transsprakande (4 fragor) Spontant transsprakande (2 fragor)
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Figur 6

4.3. Korrelationer

I detta avsnitt presenteras sambanden mellan elevernas upplevda delaktighet och rapporterade
mojlighet till transsprdkande. Varje korrelation illustreras med hjélp av ett punktdiagram. I
varje diagram har en regressionslinje lagts till. Linjens lutning illustrerar visuellt hur starkt
sambandet mellan de tvd variablerna dr dir en svag lutning indikerar en svag korrelation
medan en brant lutning indikerar en starkare korrelation.

For att undersoka om delaktighet och transsprakande korrelerar med varandra
genomfordes forst en kontroll av underkategorierna for att sakerstélla variablernas validitet.

Det vinstra diagrammet visar sambandet mellan social inkludering (medelvérdet for
tvd fragor) och didaktisk inkludering pé (medelvérdet for fyra fragor). Det hogra diagrammet
visar sambandet mellan spontant transsprakande (medelvirdet for tva fragor) och pedagogiskt
transsprékande (medelvérdet for fyra frigor). Den branta regressionslinjen indikerar ett starkt
positivt samband mellan underkategorierna i bada fallen. Korrelationen mellan pedagogiskt
och spontant transsprdkande dr 0,76 medan korrelationen mellan social och pedagogisk
inkludering ar 0,82 vilket indikerar starka korrelationer (se kapitel 3). Dessa starka samband
visar att underkategorierna miter sammanhédngande begrepp, vilket kan tyda pa att studiens

variabler &r valida i nagon man.
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Figur 7: Punktdiagram som visar korrelationen inom underkategorierna inkludering och

transsprakande.

Figur 8 visar den Overgripande korrelationen mellan transsprakande (medelvérdet for sex
frdgor) och delaktighet (medelvirdet for sex fragor), som dr 0,30. Detta betyder att elever
vars enkitsvar indikerar att de som kénner sig delaktiga generellt ocksd anvénder och
uppmuntras att anvdnda sitt forstasprak i nagot hogre utstrackning, dven om sambandet ar
svagt. Exempelvis visar diagrammet att det finns en grupp elever i det nedre hogra hornet, ca
15 procent av deltagarna, som upplevde en hog grad av delaktighet trots att deras anvéndning
av transsprakande var mycket lag. Diremot visar det ovre vénstra hornet att det 1 princip inte
fanns nagra elever som upplevde en hog grad av transsprakande och samtidigt kdnde en lag

grad av delaktighet.
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Figur 8: Punktdiagram Over det Overgripande sambandet mellan delaktighet och

transsprdkande med ett korrelationsvirde pa 0,30.

Genom att dven prova olika kombinationer av underkategorierna i den bivariata analysen
kunde vi se fler monster. I figur 9 presenteras fyra punktdiagram som tillsammans illustrerar
sambanden mellan underkategorierna for inkludering och transsprakande.

Ett tydligt Overgripande monster som framtrdder &r att det pedagogiska
transsprakandet som korrelerar med elevernas kidnsla av delaktighet medan det spontana
transsprakandet inte gor det. Nér social respektive didaktisk inkludering undersoks i relation
till pedagogiskt transsprékande, de tvd Ovre diagrammen, framtrdder svaga men positiva
samband med korrelationsvirden pa 0,35 respektive 0,30. I béada dessa fall visar
regressionslinjerna en lutning snett uppat at hoger. Detta indikerar att de elever som upplever
en hogre grad av inkludering i skolan och i ldrandet ofta ocksa mdter en mer aktiv integrering
av att lararen anvdnder modersmélet som en pedagogisk resurs. Det dr dock virt att notera att
i diagrammet Over social inkludering och pedagogisk transsprakande framtrader en grupp pa
atta deltagare som rapporterar en lag grad av transsprdkande men samtidigt en hog grad av
delaktighet. Det omvénda monstret saknas ddremot helt, det finns i princip inga deltagare
som upplever hog grad av transsprdkande men en 14g grad av delaktighet utan dvriga elever
foljer 1 hog utstrackning regressionslinjens forvéintade riktning.

Niér vi istéllet undersdker sambandet mellan de tva dimensionerna av inkludering och
det spontana transsprakandet, de tva undre diagrammen, blir monstret annorlunda. I dessa tva
diagram é&r regressionslinjerna betydligt plattare och deltagarnas svar har en mycket storre
spridning. Korrelationsvérdet ligger pd 0,16 for social inkludering och 0,18 for didaktisk
inkludering. Eftersom bada dessa vérden ligger under 0,20 innebér det att det rader ett mycket
svagt samband mellan elevernas eget spontana anvidndande av modersmalet och deras

upplevelse av delaktighet.
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5. Diskussion och slutsats

Syftet med denna studie var att undersdka sambandet mellan andrasprékselevers upplevelse
av delaktighet och deras mojlighet till transsprakande. For att besvara detta har 53
andrasprakselever i arskurs tre fatt besvara en enkit med 12 fragor som behandlar just dessa
tvd fenomen. Studiens resultat visar att eleverna generellt svarar mer positivt nir det géller
delaktighet an nér det géller transsprakande. Sambandet mellan delaktighet och
transsprakande ar positivt men svagt. Detta resultat dr forenligt med tanken att transsprakande
1 ndgon mén kan bidra till inkludering, 4&ven om en korrelation inte behdver implicera ett
orsakssamband. Samtidigt visar en ndrmare granskning av relationen mellan de tva
variablerna att en betydande andel elever ger hoga podng for delaktighet men ldga podng for
transsprakande, medan inga elever ger hdga podng for transsprakande och ldga podng for
delaktighet. Detta tyder pa att transsprdkande atminstone inte utgdr ett hinder for elevers
upplevelse av delaktighet. Slutligen visar resultaten att det framfor allt 4r pedagogiskt
transsprakande som korrelerar med delaktighet, inte spontant transsprakande. I detta kapitel
diskuteras forst dessa resultat i relation till tidigare forskning och teorier (5.1). Sedan foljer en
metoddiskussion dér studiens genomforande och trovérdighet kritiskt granskas (5.2). Dérefter
redogors for studiens didaktiska implikationer (5.3) och avslutningsvis ges forslag pa vidare

forskning (5.4).

5.1. Resultatdiskussion

En forsta punkt som bor lyftas nir det géller det positiva (men svaga) sambandet mellan
transsprakande och elevernas delaktighet giller kausalitet: en korrelation implicerar inte ett
orsakssamband. Darfor kan var studie inte bekréfta att det ar just transsprakande som gor att
vissa elever upplever en hog grad av delaktighet. Det kan finnas andra bakomliggande
faktorer. Exempelvis kan det vara sé att elever som ar positivt lagda tenderar att svara positivt
pa fragor om bade delaktighet och transsprakande. Samtidigt dr den positiva korrelationen 1
hog grad forenlig med resultat fran kvalitativa studier som visar att anvdndning av
modersmalet 1 undervisningen spelar en roll for hur eleverna upplever sin situation i skolan
(Karlsson m.fl., 2023; Lupsa, 2020; Snoder, 2022).

En andra punkt som bor nidmnas nér det giller den positiva (men svaga) relationen

mellan transsprakande och elevernas delaktighet &r att sambandet inte dr helt linjart, vilket
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framgick av punktdiagrammet i1 figur 8. I den del av diagrammet dir hoga vérden pé
transsprdkande sammanfaller med laga vdarden pad delaktighet finns i1 princip inga elever
representerade. Med andra ord upplever ingen elev bdde hog grad av transsprakande och lag
delaktighet. Dédremot syns en mindre grupp elever, omkring 15 % av urvalet, som upplever
hog delaktighet trots 1&g grad av transsprdkande. Detta stoder Nuottaniemis (2023) kritiska
perspektiv, ndmligen att transsprakande inte dr en fristdende 10sning som skapar en kénsla av
delaktighet hos alla elever. Resultatet tyder pa att transsprdkande inte d4r en nddvindig
forutséttning for att uppleva delaktighet utan snarare ndgot som kan bidra till okad
delaktighet. Detta resultat kan ocksa forstas i relation till hur Westling Allodi (2021)
beskriver delaktighet som ett komplext och méngfacetterat begrepp. Delaktighet handlar
alltsa inte enbart om sprakliga resurser utan exempelvis dven om tydlig undervisning och
trygga relationer (Lutz, 2021). En annan mojlig forklaring till detta resultat &r att vissa elever
har kommit sa langt i sin svenska sprakutveckling att de hidnger med i undervisningen och
samspelet 1 klassrummet utan att behova anvinda sitt modersmél som stdd. For dessa elever
kan svenskan fungera tillrickligt vél vilket gor att behovet av transsprakande blir mindre.
Busse m.fl. (2020) péapekar att transsprakande bor ses som ett viktigt verktyg snarare dn en
absolut forutsittning for varje enskild elev.

Ett tredje resultat som bor lyftas &r att det ar framfor allt &r pedagogiskt
transsprdkande som korrelerar med delaktighet medan korrelationen mellan spontant
transsprakande och delaktighet &r betydligt lagre, under 0,20, och ddrmed har ett véldigt svagt
samband. Det tyder pa att det inte rdcker for eleverna att prata sitt modersmal informellt pa
exempelvis rasten med kompisar for att uppleva okad delaktighet i undervisningen. Utifrdn
Lutz (2021) forstaelse av inkludering kan detta tolkas som att en dkta kidnsla av delaktighet
kriver att skolan aktivt bygger stodjande strukturer. Aven om eleverna utdvar aktdrskap
genom att prata sitt modersmal pé rasterna, vilket skapar en social samhorighet, dr detta inte
tillrdckligt for att de ska kédnna sig inkluderade. Om spraket sedan ldmnas utanfor
klassrummet riskerar den grundldggande kanslan av didaktisk och social inkludering i sjdlva
undervisningen att ga forlorad. Det som verkar ha betydelse dr ndr lararen aktivt integrerar
elevernas sprak i undervisningen. Detta resultat ligger i linje med Lupsa (2020) som visar att
ndr modersmdl inkluderas medvetet 1 undervisningen Okar elevers deltagande och
engagemang. Det stirker ocksa Lutz (2021) betoning av att didaktisk inkludering handlar om
hur undervisningen utformas for att moéta spréklig variation. I var studie syns det att
sambandet dr tydligare mellan pedagogiskt transsprdkande och bdde social och didaktisk

inkludering 4n mellan spontant transsprakande och delaktighet.
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Avslutningsvis bor en fjarde poidng ndmnas att en betydande andel av elevgruppen
skattar det pedagogiska transsprikandet mycket lagt, mellan 0 och 0,5 pa skalan 0-3. Detta
resultat bekriftar den svensksprakiga dominans som Jonsson (2022) menar fortfarande rader i
delar av den svenska skolan, dér sprédken oftast hélls isdr och modersmadlet inte ges utrymme
som pedagogisk resurs. Bristen pa riktlinjer och verktyg for hur lérare ska hantera flera sprak
1 klassrummet kan vara en bidragande orsak till att eleverna upplever att deras sprakliga
resurser ldmnas utanfor den pedagogiska kontexten. Detta monster kan forstds genom
Svenssons (2020) studie som visar att ldrare ofta ser flersprékighet som en resurs i teorin men
kdnner osdkerhet kring hur den ska integreras 1 undervisningen. Givet resultaten ovan, som
visar att framfor allt pedagogiskt transsprakande verkar kunna ha en viss positiv effekt pa
elevers delaktighet, vore det dérfor onskvért att kunskap sprids bland ldrare om hur
transsprakande kan implementeras i undervisningen. Det dr darfor synd att svensk forskning
om transsprakande, som Fuster och Bardel (2024) visar, 1 sa pass lag utstrackning fokuserar

pa hur transsprakande undervisning i praktiken kan utformas.

5.2. Metoddiskussion

I detta avsnitt granskas studiens metodval och hur sjdlva undersékningen genomfordes 1
praktiken. Vid genomforandet av en enkitstudie dr det alltid viktigt att kritiskt reflektera
kring i vilken mén enkéten faktiskt méter det man avser att méta (validitet) och att detta gors
pa ett traffsdkert och konsekvent sétt (reliabilitet). Nedan diskuteras dirfor de faktorer som
kan ha péverkat var studie.

Deltagarna i var studie gér i arskurs 3 vilket betyder att det &r yngre barn som sjélva
ska uppskatta sina upplevelser. Den unga éldern i kombination med att de dessutom é&r
andrasprakstalare gor det betydligt svarare att veta exakt hur resultaten ska tolkas. I denna
studie var enkéten enbart formulerad pa svenska trots att hela malgruppen bestar av elever 1
&rskurs 3 med ett annat modersmal. Aven om frigorna forenklades sprakligt innebir
avkodningen av ett andrasprdk en hog kognitiv belastning for eleverna. Det finns dirmed en
risk att sjdlva ldsningen tog energi frin reflektionen kring fragornas innehall. Detta kan ha lett
till att eleverna sérskilt de med svagare svenskkunskaper mot slutet av enkdten missforstod
fragor eller valde svarsalternativ mer slumpmaissigt vilket i sin tur kan ha paverkat

reliabiliteten negativt.
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Utover deltagarnas dlder och sprakkunskaper finns det d&ven utmaningar kring hur
specifika enkétfrdgorna har formulerats. Att vissa fragor kan missforstds handlar i dessa fall
inte primért om att deltagarna dr unga utan snarare att formuleringarna i sig ldmnar utrymme
for olika tolkningar. Exempelvis svarade omkring 30 elever att de far prata sitt modersmal 1
skolan (se figur 3), men det &dr oklart om alla elever har tolkat frigan pa4 samma sétt. Det ar
mycket mojligt att vissa elever kopplade fragan till den specifika modersmalsundervisningen
snarare dn den ordinarie klassrumsundervisningen vilket innebér en risk for studiens validitet.
Svaren riskerar da att spegla tillgangen till modersmélsstdd utanfor klassrummet snarare én
hur spraken faktiskt anvédnds i den dagliga undervisningen. Detta paverkar studiens validitet
negativt eftersom enkéten i dessa fall riskerar att inte méita det avsedda fenomenet. Liknande
validitetsfragor kan gélla fragan om det finns bocker pa deras modersmaél (se figur 4), dd det
inte framgar om dessa bocker finns tillgdngliga 1 klassrummet, skolbiblioteket eller enbart
inom modersmalsundervisningen. Det dr ocksa oklart hur vél eleverna kédnner till vilka
bocker som faktiskt finns pa skolan. Yngre elever kan exempelvis ha svarat utifrdn vad de
sjdlva har sett istillet for vilka bocker som faktiskt finns tillgdngliga. Detta kan innebéra att
svaren paverkas av elevernas individuella erfarenheter och medvetenhet snarare 4n att de ger
en objektiv bild av skolans sprakliga resurser. Dessa mojliga tolkningar kan forstas pa olika
satt d& malgruppen ér yngre elever, vilket i sin tur paverkar hur resultaten bor tolkas.
Reliabiliteten kan dven ha paverkats av hur enkiten genomfordes i praktiken. Att eleverna
svarade pa enkiten i skolan kan ha fatt dem att svara mer positivt, om de uppfattade att deras
svar — trots att de var anonyma — pa nagot sitt kunde kopplas till lararen eller undervisningen.

For att mota dessa utmaningar gjordes aktiva val vid utformningen av enkiten. |
denna studie handlar det som tidigare nimnt om att undersdka relationen mellan elevernas
sprakanvdandning i1 skolan och deras upplevelse av delaktighet i skolan. Begreppen
transsprakande och delaktighet dr abstrakta och teoretiska begrepp som é&r grunden for
studien, men fOr att yngre elever skulle forstd dem anvdndes inte begreppen direkt i
enkétfragorna. Istdllet formulerades frdgor som berdrde konkreta situationer, exempelvis om
elever far anvénda sitt modersmal i skolan eller om de kénner att de kan delta i
undervisningen. Genom att formulera fragorna pa ett forenklat och vardagsnéra sétt blev det
lattare for eleverna att relatera till sina egna erfarenheter vilket stirker validiteten och kan
bidra till att elevernas svar faktiskt speglar deras upplevelser av transsprakande och
delaktighet 1 skolan. Studiens validitet stirks dven av de hdga korrelationerna som sags

mellan underkategorierna, 0,82 for social och didaktisk inkludering och 0,76 for spontant och
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pedagogiskt transsprikande. Detta indikerar att enkdtens frigor hénger ihop och att de
faktiskt miter det vi ville undersoka.

Nér det géller studiens generaliserbarhet dr det viktigt att belysa att studien baseras pa
ett bekvamlighetsurval med ett begridnsat antal deltagare fordelade pé fyra olika klasser pa tva
skolor. Urvalet pa den ena skolan skedde genom etablerade kontakter via VFU medan den
andra skolan kontaktades och valdes ut slumpmaéssigt. Det innebér att resultaten inte kan
generaliseras till alla elever i Sverige. Dessutom finns det en risk for att urvalet har paverkats
av vilka ldrare som valde att tacka ja till att medverka. I var inledande kontakt fick skolorna
ett informationsbrev dér det framgick att studiens syfte var att undersoka sambandet mellan
transsprdkande och andrasprakselevers upplevda delaktighet i skolan. I brevet framgick det
dven att medverkan skulle innebédra ett visst administrativt arbete for ldrarna. Eftersom
lararna fick denna specifika information om studiens inriktning 1 forvig dr det troligt att de
larare som valde att avsitta tid och delta dr just de som redan har ett sdrskilt intresse for
fragor som ror flersprakighet, transsprikande och elevernas delaktighet. Detta kan innebéra
att vart urval 1 hogre grad representerar klassrum dér det redan finns ett Oppet och tillatande
forhallningssitt till elevers olika sprdk. Undersokningen visar alltsdé samband mellan sprak
och delaktighet i just de skolor och elevgrupper som deltagit, men den kan inte anvéndas for
att dra generella slutsatser om alla flersprakiga elever eller alla skolor.

Slutligen har studiens forskningsetiska overvagande haft en direkt inverkan pa
bortfallet, vilket ar viktigt att beakta. Av forskningsetiska skél krdvdes samtycke fran
vardnadshavare for att eleverna skulle kunna delta 1 undersokningen. I var studie innebar
detta i praktiken att vissa elever inte deltog 1 enkéten eftersom samtyckesblanketten inte
ldamnades in. Eftersom samtyckesblanketterna och informationsbreven enbart delades ut pa
svenska dr det mojligt att det 4r de vardnadshavare med mest begriansade svenskkunskaper
som kan ha exkluderats fran studien. Detta bortfall innebér att inte hela elevgruppen i de fyra
klasserna deltog vilket i sin tur paverkar hur representativt urvalet dr for den valda

malgruppen.

5.3. Didaktiska implikationer

Vir studie visade att kopplingen till elevernas upplevda delaktighet var som allra tydligast
ndr det gillde pedagogiskt transsprékande. Detta indikerar att det inte rdcker att eleverna

enbart tillats prata sitt modersmal med varandra pa rasterna for att de ska kénna sig fullt
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delaktiga. I praktiken innebér detta att ldrare bor ta en aktiv roll och systematiskt planera in
det i sjdlva lektionerna.

For att stirka den didaktiska inkluderingen det vill sdga elevens upplevelse av att
kunna delta och att utvecklas i sjdlva larandet kan ldrare anvinda pedagogiskt transsprdkande
for att overbrygga sprakliga hinder. Det kan konkret handla om att vid diskussionsuppgifter
para ihop de elever som delar samma modersmal. Genom att lata dem bearbeta
dmnesinnehallet pa sitt starkaste sprék Okar forutsittningarna for att de ska vaga formulera
sina tankar pa svenska nér det sedan lyfts 1 helklass. Det kan dven handla om att lata eleverna
soka upp centrala begrepp pa sina modersmal med hjdlp av digitala Gversittningsverktyg
innan ett nytt arbetsomradde pdborjas vilket sedan kan sammanstéllas till ordviggar i
klassrummet som fungerar som visuellt och kognitivt stod under lektionerna. Att se till att
klassrummet och skolbiblioteket erbjuder bocker pa elevernas modersmal ger eleverna
mojlighet att ta till sig innehdll och utveckla sin ldsforstaelse vilket stirker deras
forutsattningar att delta i det didaktiska arbetet. Nér det géller den sociala inkluderingen som
handlar om relationer, trygghet och tillhorighet kan larare anvénda transsprakande som ett
sdtt att visa att hela elevens sprakliga repertoar dr accepterad. Det kan handla om att lyfta in
elevernas modersmal i vardagliga rutiner, till exempel genom att sdga veckodagarna pa de
sprék som finns representerade i klassrummet. Genom att ldraren efterfrigar elevens kunskap
och visar nyfikenhet hdjs modersmalets status vilket tydligt signalerar att alla sprik é&r
vilkomna. Samtidigt foréndras elevens roll i klassrummet frén att potentiellt kidnna sig
utanfor pa grund av spréket till att vara den elev som besitter en unik kunskap som ingen
annan i rummet har. Detta bidrar i sin tur till att eleven upplever sig ha de formégor som
kréavs for att aktivt delta i undervisningen pé lika villkor.

Samtidigt &ar det wviktigt att ldrare inte betraktar transsprdkande som en
universallosning. Eftersom studiens resultat visar att sambandet mellan transsprakande och
delaktighet visserligen finns men ar svagt blir det tydligt att delaktighet kan skapas pd minga
olika sdtt och genom flera samverkande faktorer. Transsprakande bor darfor ses som ett av
flera didaktiska verktyg for ldrarna snarare dn den enda vigen. En medvetenhet om detta kan
hjdlpa larare att kombinera sprakligt stod med andra former av pedagogisk stottning och

relationsbyggande arbete for att pd bésta sitt frdmja elevers delaktighet.
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5.4.Vidare forskning

Viér studie visar att det dr fullt mgojligt att genomfora en enkitstudie om transsprakande och
delaktighet med andrasprékselever i ldgstadiet, &ven om det alltid finns utmaningar med vad
en enkét faktiskt méter. Samtidigt har enkédtsvar svart att forklara varfor resultaten ser ut som
de gor. For vidare forskning foresldr vi darfor en studie som anvénder flermetodsforskning
(mixed methods). Enligt Bryman (2018, s. 826) innebdr detta att man kombinerar bade
kvantitativa och kvalitativa metoder i en och samma studie for att ge en mer heltdckande och
nyanserad bild av forskningsproblemet. Att genomféra en liknande studie med samma
malgrupp dir man forst anvander en enkét for att se monstren och direfter foljer upp med

intervjuer eller klassrumsobservationer skulle kunna lyfta fram elevernas egna roster.
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Bilaga 2

1.

Undersokning arskurs 3

Hej! Tack for att du svarar pa den har enkaten. Dina svar hjélper oss att forsta

hur det ar i skolan. Det finns inga ratt eller fel svar och ingen kommer veta vad

just du har svarat. Alla svar ar anonyma. Du bestammer sjalv om du vill vara

med.

Svara sa arligt du kan.

Nu far du nagra frdgor om hur du trivs i skolan. *

Har du kompisar som du
brukar vara med pa rasten i
skolan?

Brukar dina larare och
klasskamrater vara snalla mot
dig?

Tycker du om att vara pa
lektionerna?

Brukar du svara nar din larare
stéller fragor pa lektionen?

Kénner du att lararen bryr sig
om dig?

Tycker du att du lar dig
mycket i skolan?

Ja, alltid &

O

O

o O O O

Ibland @

O

O

o O O O

Nastan aldrig &

O

O

o O O O

Nej, aldrig &

O

O

o O O O
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2. Nu far du nagra fragor om nar du pratar ditt modersmal, alltsa det
sprak som du pratar hemma. *

N&stan aldrig Nei
= g,

A —4

Ja, alltid & Ibland @ aldrig &

Har du kompisar i skolan som
du pratar med pa ditt
modersmal pa rasterna?

Far du du prata ditt
modersmal i skolan?

Far du dversatta ord som du
inte kan pa svenska, t.ex. med
mobil eller iPad?

Tror du att din larare vet vilka
sprak du kan?

Brukar dina larare be dig saga
nagot pa ditt modersmal?

o o O O O O
o O O O O O
o o O O O O
o O O O O O

Finns det bocker pa ditt
modersmal i skolan?

3. Vilka sprak kan du? *

Ange ditt svar

4. Vilket sprak pratar du mest hemma *

Ange ditt svar

5. Vilket sprak kan du bast? *

Ange ditt svar
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