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Forord

Vi som skrivit detta examensarbete dr tvd studenter vid Malmd Universitet. Var utbildning riktar sig
mot elever 1 arskurs F-3 och ett fordjupat arbete 1 &mnet Svenska. Tillsammans har vi genomarbetat
varje del genom en god kommunikation, badde dver fysiska och digitala mdten. Genom hela arbetet
har vi bdda bidragit med engagemang och vi har tagit hdnsyn till varandras styrkor och svagheter for
att uppna en hog kvalitet pa vart arbete. Avgorande for att arbetet skulle kunna genomforas var tack
vare bdde var handledare och de ldrare som tog sig tid att svara pa var enkat. Vi vill darfor tacka véart
Ommaste till vir handledare som stottat och hjdlp oss vidare 1 vér process och samtliga larare som

deltagit i vér studie och gjort studien mojlig.



Abstrakt

Syftet med vér studie ar att bidra med kunskap om hur grundskolldrare arbetar for att utveckla
elevers ordforrad. Vi undersoker i vilken utstrackning larare, beroende pa vilken arskurs de arbetar 1
anvinder sig av olika metoder for att utdka, stidrka och befésta elevers ordforrdd. Men dven pa vilket
satt ldrarna arbetar med olika strategier for att frimja ordforradsutveckling. Fragestéllningen som
genomsyrat arbetet lyder foljande: “I vilken utstrackning anvéander ldrare i grundskolans tre stadier
metoder for att utoka, befdsta och stirka elevers svenska ordférrad?”. For att finna svar pa
fragestdllningen har vi tagit del av tidigare forskning genom en egen kvantitativ studie. Vi skapade
en enkdt som besvarades av 33 ldrare, fran olika grundskolor och stadier. Studien belyser huruvida
lararna i grundskolan arbetade med olika ordinldrningsmetoder samt vilka olika strategier de
anvinde sig av fOr att frimja sina elevers ordforrdd. Narmare bestdmt undersoktes elva olika
metoder som anvands 1 syfte for att frimja ordforradet hos eleverna. Resultatet visade att de metoder
som anvédndes mest aktivt av lirarna var hogldsning, dialogisk undervisning,
ordinldrningsstrategier, synonymer/motsatsord samt att forklara ord och begrepp for varandra.
Resultatet kunde dven variera beroende pé stadium, lagstadieldrare anvinde sig for det mesta av
metoder som var konkreta med ldraren 1 fokus. Mellanstadieldrare visade sig vara de ldrare som
varierade olika strategier mest, medan hogstadieldrare framforallt anvénde sig av abstrakta

strategier.

Nyckelord: grundskoleelever, grundskolldrare, ordforrad, ordforradsutveckling och

ordinldarningsmetoder
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1. Inledning

En av de mest centrala delarna for sprakutveckling &r inldrningen av ord, eftersom att
ordforradet dr en viktig komponent for att binda samman ord till fraser, satser och meningar
(Axelsson, 2019, s, 4). Det ar déarfor viktigt att eleverna utvecklar ett brett ordforrad. Nagot
som Skolverket (2025) betonar 1 Ord och begrepp i undervisningen: “For att elever ska kunna
delta i undervisningen behdver de under hela skoltiden lédra sig nya ord och begrepp. Ett
viktigt uppdrag for alla ldrare &r att stotta utvecklingen av ordforrddet”. Enligt berdkningar
brukar elever under grundskolan lira sig omkring 3 000 nya ord varje ar. Inte minst lér sig
skolelever abstrakta och amnesspecifika ord som de bir med sig och har stor nytta av for

resten av livet (Skolverket, 2025).

Frylmark, A (2016) forklarar att ordforrad &r en samling av alla de ord som en person kan och
forstar. Ordforradet dr en avgorande del for lds- och skrivformégan, da ett storre ordforrad gor
det enklare att forsta och kunna producera texter. Strid (2018, s. 10) menar att ett outvecklat
ordforrad péverkar elever negativt, vid saknad av ordforstaelse kan en problematik géillande
lasforstielse uppsta. Da lasforstaelse genomsyrar alla skoldmnen kan dven elevens kunskaper

1 skoldmnena péverkas.

Vidare menar Strid (2018) att resultaten fran PISA-undersokningar som genomforts 1970 och
1990 redan da visade att elevers kunskaper 1 ldsforstaelse hade sjunkit. Ett samband med det
sjunkande resultatet i lasforstaelse kopplade Strid till resultatet fran elevernas ordforstaelse i
samma PISA-undersdkning (s. 10). Aven Enstrom (2019) papekar att ett brett ordforrad ger en
okad kapacitet att kunna fungera socialt 1 samhillet, genom att det ger mdjlighet till att kunna
uttrycka sina tankar och idéer samt forstaelsen for andra méanniskor (s. 38). “Ju fler ord man
kan, desto béttre kan man alltsé klara av sprakligt kravande situationer" siger Enstrom (s.

38).

Det finns tva olika sitt att kunna ord pa. Ett receptivt ordférrdd innebir “aktiv kunskap”,
alltsé att kunna sortera ut ett ord som ar lampligt att anvénda i en viss situation. Medan ett
produktivt ordforrad kan forklaras som en formaga att kunna forsta ett ord som en motpart
anvander (Enstrom, 2019, s. 43). Det receptivta ordforrddet dr oftast mer utvecklat én det

produktiva ordforrddet. Det beror pé att det dr enklare att forstd vad ett ord betyder genom att



koppla ihop ordet till sammanhanget ndr exempelvis en person pratar med en. I det produktiva
ordforrddet méaste eleven sjilv anvinda ordet aktivt, vilket kan vara svart nar man maste tinka
pa hur ordet ska bdjas, hur det uttalas och hur det stavas (Enstrém, 2019, s. 44). For larare
som vill utveckla elevers ordforrad ar det viktigt att jobba bade med det receptiva- samt det

produktiva ordforrddet och att vara medveten om skillnaden.

Ordforradets omféang skiljer sig &t hos forstaspréks- och andrasprakselever. Tidigare forskning
har kommit fram till att andrasprékselever tenderar att ha ett mindre utvecklat ordforrad, en
svagare lasforstaelseformaga och grammatisk kompetens én vad forstasprékselever har
(Dixson m.fl, 2020, s. 313-314). Aven Cox Eriksson & Edquist (2022) menar att
andrasprakselever har ett mindre utvecklat ordforrad samt en mer begransad kunskap vad

giller att forklara ord &n vad forstasprakselever har (s. 61).
1.1 Laroplanens inverkan

I Lgr22 star det foljande: “Strategier for att forsta och tolka ord, begrepp och texter fran olika
medier” for grundskolans samtliga arskurser (s. 232). Aven i forskoleklassens liroplan skrivs
det tydligt fram att eleverna ska fa mojlighet att mota ord i olika sammanhang (Skolverket,
2022). Det innebér att ldraren har en viktig roll for att hjdlpa och stétta sina elever i
utvecklingen mot ett rikt ordforrdd, som kan anvéndas i elevernas vardag och i

skolsammanhang.

Skolan fordndras standigt — just nu fokuserar fordndringsprocesserna pa att larare behdver mer
konkreta verktyg for undervisning av grundldggande kunskaper, sa som ordkunskap.
Liroplansutredningen (2025) skriver att det finns bristfdllande omrdden i Lgr22 som bor
beaktas vid framtida fordndringar (s. 133). Dessutom skriver Laroplansutredningen (2025)
bland annat att den nuvarande kursplanen inte &r anpassad efter elevernas kognitiva
utveckling vilket grundar sig i att progressionen mellan arskurserna inte &r tillrackligt
anpassade (s. 133). En annan utmaning &r att det inte finns tillrdcklig vigledning i hur
undervisningen ska genomforas. Utredningens mél ar att fi skolan att fokusera mer pa
grundlidggande kunskaper, sdisom ordforrdd, som &r en forutsittning for utveckling av mer
avancerade formégor som utvecklas lingre fram (Laroplansutredningen, 2025, s. 133).

Informationen ovan ger oss perspektiv pa att metoder som anvénds i dagens undervisning bor



kritiseras och kan inte ses som en manual over hur skolan ska utformas eftersom det finns

delar som ér bristande.

For att 6ka kunskapen om vilka undervisningsmetoder som prioriteras for verksamma larare
har vi valt att undersdka hur ldrare 1 grundskolan, stadierna F-9 arbetar med olika
ordinldrningsmetoder i syfte att utveckla elevernas ordférrad. Undersokningen bygger pa svar
fran 33 olika lérare, fran olika grundskolor och stadier samt &r baserad pé tidigare forskning
inom de olika strategierna. Studien bygger pa en kvantitativ metod i form av en enkat dér
grundskollédrare far ta stillning till 1 vilken utstrickning de anvinder elva metoder for
ordundervisning. Genom en analys av vilka metoder for ordundervisning grundskolelérare i
olika arskurser tenderar att anvinda bidrar studien med kunskap om vilka metoder som
anvénds i1 grundskolan F-9. Dessutom kan arbetet stitta blivande ldrare och fungera som

végledning for hur man kan arbeta med ordundervisning.

Bakgrunden gor det sérskilt intressant att undersoka hur svensklérare arbetar for att utveckla
elevernas ordforrad 1 dagens skola. Paverkar de bristfdlliga omradena i Lgr22 elevernas ratt
till 1arande, och hur tolkar ldrarna det som stér i l1droplanen? Leder ldrarnas egna tolkningar av
det som star laroplanen till att de anvénder olika metoder och i varierande grad arbetar med
ordinldarningsmetoder? Vidare dr det ocksa relevant att undersdka hur lararnas arbete med

dessa metoder skiljer sig &t mellan olika stadier 1 grundskolan.

Vi vill dven podngtera att vi genomgaende 1 arbetet kommer att anvidnda beteckningen L1 for

elever som har svenska som forstasprak och L2 for elever som har svenska som andrasprak.
1.2. Syfte och fragestillning

Syftet med denna studie ar att bidra med kunskap om hur grundskolldrare arbetar for att
utveckla elevers ordforrdd. Specifikt undersoker vi i1 vilken utstrdckning ldrare, beroende pa
vilken arskurs de arbetar i, anvinder olika metoder for att utoka, befdsta och stiarka elevernas
ordforrdd samt om de undervisar om ordinldrningsmetoder. Vi har valt att undersoka samtliga
stadier inom grundskolans arskurser for att kunna gora en jaimforelse dem emellan. En
jamforelse hade varit svar att genomfora om endast ett stadium hade studerats. Vi utgar frin
att ldrare 1 de olika stadierna kan arbeta pa olika sdtt med ordinldrningsmetoder, eftersom

deras utbildning och inriktning &r anpassade efter de specifika stadierna. Ambitionen ar att



studien pé detta sitt ska ge konkret kunskap om vad ldrare gor idag. Denna kunskap maste
ligga till grund for alla férandringar som syftar till att utveckla ldrares undervisning om

grundlidggande kunskaper.

Studien besvarar sdledes foljande fragestillningar:
o I vilken utstrickning anvinder ldrare i grundskolans tre stadier metoder for att utoka,
befésta och stirka elevers svenska ordforrad?
o Hur skiljer sig anvindningen av olika ordundervisningsmetoder &t beroende pa vilket

stadie lararna ar verksamma i?
1.3 Disposition

Nedan foljer en bakgrund som tar upp relevant tidigare forskning och teoretiska perspektiv.
Bakgrunden ligger éven till grund for de enkatfragor som vi utvecklat for den hér studien (se
bilaga 2). Déarefter foljer ett kapitel dér vi beskriver var metod samt ett kapitel dir vi redogor
for studiens analys och resultat. Avslutningsvis diskuteras resultaten i relation till den tidigare

forskningen och avslutas i en slutsats.



2. Tidigare forskning

I f6ljande kapitel kommer vi att beskriva forskning om olika typer av ordundervisning och
visa hur vi utifrdn denna forskning har skapat totalt elva enkéatfragor som tillsammans ska
kunna ge en bra bild av hur ldrare undervisar om ord. Forst presenteras de
ordundervisningsmetoderna som innefattar att “Samtala om ord”. Darefter redovisas de
metoder som faller under “Explicit ordundervisning”. Foljt av “Kognitiva metoder” som
inkluderar tre ordundervisningsmetoder. Slutligen presenteras “Korrigerande aterkoppling”

och “Transsprakande”.
2.1 Samtala om ord

Vér genomgéng av tidigare forskning visar att en stor del av den ordundervisning som sker i
skolans klassrum utgors av olika typer av samtal om ord. Flera studier visar exempelvis hur
larare under hoglésning stannar upp och fragar eleverna om de forstér ett ord, vilket sker

genom samtal kring ordets betydelse och hur det kan anvindas.

Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) observerade en klass dér den narvarande lararen hogliste
ur en bok som handlade om moln och regn. For att ge eleverna mojlighet till att utforska dessa
begrepp lit ldraren eleverna lyssna pa hur regn later och dven fundera 6ver vad ett moln é&r.
Darefter skulle eleverna skapa och beskriva sitt moln. Nér eleverna valde ett enskilt ord for att
beskriva sitt moln, uppmanade ldraren eleverna att precisera sina beskrivningar. Slutligen var
elevernas uppgift att beskriva sina moln for sina klasskamrater. Lararens uppfattning var att
flertalet elever tog inspiration fran varandra och anvinde varandras beskrivningar till sina
moln (s. 87-89). I denna studie samtalade lararna och eleverna om ord genom att ga djupare

in pa vad ordet faktiskt innebér, genom att bland annat lyssna, fundera och sjilv beskriva.

Tva andra studier, Elam & Widhe (2020) och Soderberg et al. (2024) diskuterar kring
hoglasning och den potential som finns med anvéndningen av hégldsning 1 undervisningen.
Déremot menar Elam & Widhe att hogldsning dr en metod som anses mest anvindas 1 de
lagre &rskurserna. Enligt deras forskning vill ldrare 1 de hogre arskurserna ocksa ta del av
metoden i en storre grad (s. 90). Soderberg et al. (2024) lyfter fram elevernas syn pa

hoglasning i arskurs 9. I studien uppméarksammades att majoriteten av eleverna i arskurs 9



hade en negativ syn pa hoglisning eftersom det anses som trakigt och omotiverat enligt
eleverna. Ddremot ndmner eleverna att det finns potential i hogldsningen om den gors mer

lustfylld (s. 14-17).

Sakar (2026) genomforde en studie for att undersdka tva olika metoder for att lira elever
synonymer. Den forsta metoden, “enkel synonym-matchning”, innebar att eleverna fick
koppla ihop ord med liknande betydelser, medan den andra metoden, "kontextuell
synonymidentifiering", innebar att eleverna skulle vilja det synonymord som bist passade in i
en mening (s. 3). Resultaten visade att den “kontextbaserade synonymundervisningen” var
mest effektiv for eleverna och frimjade deras langsiktiga inldrning av ord. Metoden hjélpte
ocksé eleverna att minnas synonymer battre eftersom att orden blev satta i ett sammanhang,

vilket underlittade deras anviandning i olika spréakliga situationer (s. 15—18).

Till var enkit skapade vi tva pastaenden utifrdn det som skrivits fram 1 detta avsnitt. Syftet var
att ta reda pa i vilken utstrackning svensklérare i grundskolan undervisar pa ett sitt som
motsvarar metoderna ovan. Det forsta pastdendet handlar om héglasning: "Jag brukar under
hogldsning stanna upp och diskutera ord och uttryck med mina elever". Den andra frigan
riktar in sig mer specifikt pd samtal om de semantiska nitverk dar ord ingér: “Jag brukar prata

med mina elever om synonymer och motsatsord.”.
2.2 Explicit ordundervisning 1 anslutning till 14sning

Under var granskning av den tidigare forskningen fann vi att larare idag anvinder sig till stor

del av explicit ordundervisning pa olika vis. Flertalet studier visar att det &r vanligt for larare i
grundskolan att presentera ord i anslutning till 1dsning, sdsom innan, efter eller samtidigt som

de laser. Likavél att ldrare uppmanar elever att anvénda ordlistor och markera eller anteckna

ord.

En studie av Yorke m.fl. (2018) undersokte ovanstaende metod, explicit ordundervisning.
Deras studie undersokte hur forskolebarn liarde sig nya ord genom hogldsning kombinerat
med explicit undervisning av begrepp och ords betydelse. Barnens forstaelse testades genom
att de fick koppla ord till bilder, vilket métte deras receptiva ordforrad (s. 289-290).
Resultatet visade att barnen larde sig orden béttre ndr undervisningen var explicit, alltsa nér

viktiga ord och begrepp forklaras tydligt i metoden och att de behdll kunskapen flera veckor
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efter avslutad undervisning. Forskarna drog slutsatsen att explicit ordundervisning i samband
med hoglasning ér en effektiv metod for att utveckla och bibehélla det receptiva ordforradet

hos forskolebarn (s. 293-296).

En metaanalys gjordes av Yousefi och Biria (2018, s, 1-7) berérande bland annat ordlistor i
undervisningen. Vért att nimna &r att forfattarna har riktat in sig pa andrasprakselever i den
aktuella studien. Deras syfte var att ta reda pa vilken metod som ar mest ldmpad for att ldra
sig nya ord. Genom flera olika undersokta studier kom forfattarna fram till att undervisning
som inkluderar bland annat ordlistor, ger ett béttre resultat i ordforraddet dn att exempelvis

endast ldsa en text (Yousefi & Biria, 2018, s, 7-17).

Forutom ordlistor finns det d&ven andra metoder inom explicit ordundervisning. Att markera
eller anteckna ord som man inte forstér dr exempelvis ett vanligt arbetssitt 1 skolans
verksamhet, vilket framgér av de erfarenheter som gjorts under var verksamhetsforlagda
utbildning. Lloyd et al. (2022, s, 219-222) har i sin forskning belyst vikten av att anvdnda
markeringar och/eller ta anteckningar 1 undervisningen av samhéllskunskap. Forfattarna
anvinde sig av bade kvantitativ och kvalitativ data i form av en enkét med bade slutna och
Oppna fragor som riktade sig bade till lirare och elever. Eleverna fick dven gora ett fortest for
att forfattarna efter sex veckor skulle se om markeringar/ta anteckningar hade gett nagon
effekt. Uppgiften som lararna och eleverna fick var att de skulle arbeta med detta minst tva
ginger 1 veckan och minst tio minuter per gang. Resultatet i studien visade att anvéindningen
av markeringar och/eller ta anteckningar 6kade bland annat elevernas ldsforstaelse och
prestation i amnet dér forfattarna dven gjorde en jimforelse med traditionell undervisning.
Forfattarna namner sérskilt att strategin hjélpte eleverna att reflektera 6ver ord och begrepp

som forekom i texten (Lloyd et al., 2022, s. 222-228).

Utifrdn ovanstaende tidigare forskning har vi kommit fram till dessa pastdenden till vir enkdét:
“Jag brukar ga igenom ord och uttryck med mina elever innan de ska l4sa en text”, “Jag
brukar be mina elever att anteckna/markera ord de inte forstar nir de ldser”, “Jag brukar lata
mina elever stilla frigor om ord som de inte forstatt efter att de last en text” samt “Jag brukar

ge mina elever ordlistor i anslutning till 14sning”.
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2.3 Kognitiva metoder

Nar vi granskade den tidigare forskningen uppmairksammades kognitiva metoder som
vélanvént 1 grundskolan. Flertalet studier uppvisade att repetition, ldra ut
ordinldrningsstrategier samt lata eleverna forklara ord for varandra som prioriterade metoder

att anvénda sig av.

Shin & Kim (2023, s. 299-304) har i sin studie undersokt forhallandet mellan repetition och
ordinldrning genom en underskning i en arskurs 5 dér forskarna valde atta nya ord som
eleverna inte kunde sedan tidigare. Elevernas uppgift blev sedan att de skulle ldsa en kort text
dar dessa atta nya orden befann sig. Orden forekom olika antal génger, fyra av orden férekom
fyra gdnger och de resterande fyra andra forekom en gang. Resultatet visade att eleverna
mindes de orden som upprepat sig och den faktor som hade den frimsta effekten pa
ordforradsresultaten var antal matupprepningar (Shin & Kim, 2023, s. 304—306). Det innebar

att resultatet synliggor hur repetition dr en viktig del for ordférrddsutvecklingen.

En annan metod som anses ha en positiv paverkan pd elevers ordforrdd &r att 14ta eleverna
forklara ord for varandra, vilket Garcia Mayo och Zeitler (2016) har forskat pa. Forskarna
genomforde en studie dér 30 elever deltog, de delades in 1 smagrupper eller par och skulle
skapa samt skriva ner en beréttelse utifran femton bilder som de hade tilldelats. Innan
momentet borjade genomfordes ett fortest dir elevernas begreppsforstielse sattes pa prov.
Efter samarbetsdvningen fick eleverna genomfora samma test i begreppsforstaelse (s. 67).
Efter testet kom forskarna fram till att det ar till elevernas fordel att forklara ord for varandra,
antingen i smagrupper eller 1 par. Genom interaktion mellan eleverna drar de nytta av

varandras sprikliga kunskaper, vilket bidrar till att orden befdsts med mer framgang (s. 78).

Utifran den forskning som presenterats i detta avsnittet ansag vi det relevant att 1 vér studie
undersdka kognitiva metoder och hur lérare 1 Sverige arbetar med dem. Det resulterade i tre
pastaenden till var enkdt: “Jag brukar hjédlpa mina elever att repetera ord”, “Jag brukar lira ut
ordinldrningsstrategier till mina elever” samt “Jag brukar 1ta mina elever forklara ord for

varandra”.
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2.4 Korrigerande aterkoppling

Tidigare forskning berdrande korrigerande aterkoppling, det vill sdga att ldraren ger eleverna
aterkoppling pa exempelvis ord och begrepp de anvént felaktigt, har visat pa att metoden ér
utvecklande for elevers ordforradsutveckling. Kamiya och Nakata (2021) har sammanstéllt
forskning inom omradet och kommit fram till att metoden hjilper eleverna att utveckla
ordforradet. Da en elev far respons pa en text och dérefter reviderar texten sprakligt, leder till
att eleven ldttare kan komma ihag ordet frdn sammanhanget det anvéndes i (s. 394-395).
Utifrén tidigare forskning kring “korrigerande aterkoppling” tyckte vi att det skulle vara
intressant att undersoka dven denna metod i var studie. Det ledde oss fram till enkétfragan:

“Jag brukar kommentera mina elevers ordval nér jag ldser deras texter”.
2.5 Transsprékande

Den tidigare forskningen vi utgatt ifran visade att transsprakande numer 4r en vanlig metod att
anvinda sig av i1 grundskolan. Daremot skiljer sig denna metod avsevért fran de andra
metoderna eftersom den ar ldmplig framforallt for andrasprékselever. Lupsa (2020) har i sin
studie undersokt hur och nér ett modersmal kan anvindas som resurs for en L2-elevs ldrande
(s. 130). Utifran observationer har forskaren kommit fram till att metoden hjilper eleverna att
forsta ord, att kunna gora sig forstddda samt ta stéttning av andra elever med samma
modersmal (s. 139—141). Aven Hill (2022) har undersokt metoden transsprikande, i en
situation dér en elevs modersmal anviandes vid héglasning. Eleven, vars modersmal anvéndes,

fick forklara ordets betydelse for sina klasskamrater, vilket Hill upplevde stérkte elevens

ordforrad (s. 166).

Déremot finns det en annan sida av forskningen som pekar pa att transsprakande inte dr en
fungerande metod for att framja L2-elevers ordforrdd. Qureshi och Aljanadbah (2021)
genomforde en forskningsstudie som pekar pd att metoden transspridkande inte ar effektiv till
att frimja L2-elevers ldrande. Deras studie gav ett resultat som visade att elever som hade
anvént transsprakande vid ett test visade sig fa ungefar samma resultat som elever som inte

hade anvint sig av metoden (s. 254).

En annan forskningsstudie som dr skriven av Tincheloven m.fl. (2019) har intervjuat larare

angaende metoden transsprakande. Studien kom fram med ett resultat som visade att 1drarna
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allmént hade en dalig instédllning till metoden. Lérarna menade att eftersom metoden bygger
pa att eleven vixlar mellan sitt forsta- och andrasprak skapades det en oro hos liraren
eftersom att de inte forstod vad som sades av eleverna nér de anvédnde sitt modersmal. Det
ledde till att lararna inte kunde veta vad eleverna pratade om pa lektionstid, darfor undvek

lararna transsprakande (s. 500).

Av den aktuella forskningen kring transsprakande valde vi att undersoka vidare i1 vilken
utstrackning metoden anvénds. Darfor skapades pastaendet: “Jag brukar uppmana mina elever
att oversitta svenska ord och uttryck till och fran deras modersmal med

ordbocker/Oversittningsverktyg.” i var enkat.
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3. Teoretiska perspektiv

I kommande avsnitt presenterar vi vara teoretiska perspektiv som utgor en stor del av var

analys- och resultatdel.
3.1 Sociokulturella perspektivet

En uppmirksammad teori inom larande &r det sociokulturella perspektivet. Saljo (2022)
beskriver det sociokulturella perspektivet praktiskt lagt som innebér att manniskan lér sig i
samspel med andra (s. 93). Han ndmner dven begreppet “scaffolding” som en del av det
sociokulturella perspektivet som kan forstds som en “byggnadsstéllning” runt om eleven
(Saljo, 2022, s. 105). Jamval, finns det skrivet 1 Alexandersson och Swird (2021) hur ett
sociokulturellt perspektiv innebédr hur ldrande sker i interaktion mellan elever som 1 sin tur
medfor att den sociala miljon 1 klassrummet utgor en stor del (s. 1). Alexandersson & Swird
(2021) beskriver dven precist, att flera forskningsstudier visar pa hur en samtalspartner kan
vara central for att elever, oavsett kunskapsniva, kan gora sig forstddda och skapa forstaelse
(s. 1). Det sociokulturella perspektivet utgor en stor del 1 vart arbete. Vi kan aktivt koppla
thop nagra av vara elva metoder till detta perspektiv och detta visas dven i1 var analys- och

resultatsdel.
3.2 Resursperspektivet

Resursperspektivet dr en annan teori som kommer anviandas genom arbetets gang for att
kunna analysera de olika metoderna och ldrares anvindning av dem. Wedin (2022, s. 2)
beskriver resursperspektivet, i sin artikel pa Skolverket, som ett sétt for samtliga parter att dra
nytta av varandras erfarenheter. Det innebér att bade lirare och elever kan befinna sig i
situationer diar de kommer vara novis, alltsd den nyfikna personen som &r &ppen for att lara
sig, likavél som bada parter &ven kommer vara experter. Experter 1 detta fall kan forklaras

som “den som kan”.
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3.3 Behaviorismen

Genomgaende 1 arbetet kommer vi dven anvédnda en teori som bendmns som behaviorismen. |
undervisningen fokuserar det behavioristiska perspektivet pa stimulans och respons (Siljo,
2020, s. 238). For att ge ett exempel kan det innebdra att man ser ett ord pé ett papper,
exempelvis “vatten” (stimulans). Darefter sdger eller tinker man ordet “vatten” (respons).
Situationen innebér ett direkt svar pa en signal. En annan faktor som spelar roll inom
behaviorismen ar forstarkningsprincipen som 1 stort sett innebér bekréftelse (Séljo, 2020, s.
238). Praktiskt sett kan det innebéra att en elev ldser en text som sedan ska kunna aterberéttas
for lararen. Nir eleven aterberittat far den bekriftelse genom att antingen fa till sig att
aterberéttelsen dr felfri (positiv forstiarkning) eller att det behdvs en del justeringar och da
behdver eleven repetera och forsoka igen (Saljo, 2020, s. 238). For att utdka sjdlva
repetitionsbegreppet beskriver Séljo (2020, s. 232-233) den betingade reflexen som Pavlov
uppmirksammade i ett experiment diar hundars avsondring av saliv studerades. Pavlov insag
att hundarna borjade att associera mellan en klocka och mat och efter upprepade ganger ringa
1 klockan samtidigt som maten serverades. Detta innebér att hundarna egentligen ofrivilligt

repeterade att mat kommer komma i samband med att klockan ringer.
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4. Metod

Syftet med vér studie &r att undersoka vilka olika metoder lédrare i grundskolan anvénder for
att utveckla sina elevers ordforrad. Vi har valt att anvidnda en kvantitativ metod i form av en
enkat for att mojliggora en undersokning av generella forhallanden i dagens skola, snarare én
djupdykning 1 nagra fa klassrum. Christoffersen och Johannessen (2015) forklarar att vid
kvantitativa metoder dr det viktigt att forskaren har en god insikt 1 hur fragorna ska redogoras
for, vilket tillvagagangssitt man ska ha nir frdgan stills samt fundera dver resultatet (s. 16).
Kopplat till var metod valde vi darfor att anvénda oss av en testgrupp med personer som
gjorde en testenkét. Nér vi fick tillbaka svaren pa enkiten insag vi att det behovdes gora en
del justeringar for att 6ka validiteten och for att fa svar pa det vi sokte. Det gav oss en bittre
insikt over hur frigorna behdvde formuleras samt gav oss en tanke kring hur mojliga
resultatet kunde se ut. Christoffersen och Johannessen (2015) redogdr dven for att fordelen
med en kvantitativ metod, specifikt av en enkét, gor det enkelt att jimfora olika resultat om
det uppstar (s.15). Det var en fordel for oss eftersom vi bland annat ville jamfora hur olika

larare pa de olika stadierna arbetar for att stirka elevers ordforrad.

Deltagarna i1 studien, som alla undervisar i svenska 1 grundskolan, presenteras i 4:1. Hur
enkéten ar utformad beskrivs sedan 1 4.2. Déarefter beskriver vi 1 4.3 den tillforlitlighet som

finns 1 undersokningen. Avslutningsvis redovisar vi for etiska stdllningstaganden i 4.4.
4.1 Deltagare

Deltagarna i foreliggande studie dr verksamma lérare som undervisar i svenska och/eller
svenska som andrasprék i ordinarie grundskola (F—9). Totalt 33 ldrare valde att besvara
enkédten: 16 F-3 larare, tio 4-6 ldrare och sex 7-9 larare. Av de 16 larare som ar verksamma i
arskurserna F-3 angav sju ldrare som besvarat att deras elever ldser utifrdn kursplanen i
svenska. Medan Ovriga nio angav att deras elever laser utifrdn kursplanerna for bade svenska
och svenska som andrasprék. En larare som dr verksam i arskurserna 4—6 hade elever som
laser kursplanen svenska medan de andra nio ldrarna har elever som ldser bade svenska och
svenska som andrasprdk. Av de sex ldrarna som &r verksamma 1 drskurserna 7-9 var det tva

larare vars elever liste utifrdn kursplanen i svenska och fyra som léste utifran bade svenska
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och svenska som andrasprék. Vi la stor vikt pé att sprida enkéten till l4rare i samtliga

arskurser 1 skolan. Se tabell 1.

4.1.1 Tabell 1

Antal | sve | sve och sva

Léarare ak F-3 | 16 7 9

Léarare ak 4-6 | 10 1 9

Larare ak 7-9 | 6 2 4

En av urvalsmetoderna vid en kvantitativ undersokning kallas obundet slumpmdissigt urval,
som innebdr att alla potentiella deltagare har samma mdojlighet att delta (Greve, 2021, s. 101).
Det ér det aktuella i vér studie eftersom enkiten publicerades via globala sociala
medieplattformar i olika larargrupper som forekommer bland annat pa Facebook, vilket gor
att vilken ldrare som helst kan besvara enkdten som &r aktiv 1 dessa forum. Utdver Facebook
grupper delade vi dven enkédten med vara VFU-platser. Det finns alltsa ingen vetskap om vem

lararna ar eller vilken skola ldrarna ar verksamma 1.

Enkaéten riktar sig endast till ldrare 1 svenska och svenska som andrasprdk som ar verksamma 1
grundskolan och berdr inte andra yrkesgrupper, som rektorer, elevassistenter och resurser med
mera. Den bakomliggande anledningen &r for att vi anser att larare &r den yrkesgrupp som ar
mest &mnad till det som ar aktuellt i var studie. Vi dr medvetna om att andra yrkesgrupper kan
befinna sig 1 klassrummet och ha kunskap om var forskningsfraga. Diaremot &r vér avsikt att

rikta in oss pé en viss grupp, i detta fall lararna.

4.2 Enkaten

Enkéten utgdrs av tva delar: bakgrundsfragor samt frdgor om vilka metoder for
ordundervisning som ldrarna anvénder. I bakgrundsdelen fick l4rarna besvara fragor om
vilken &rskurs de undervisar 1, vilken kursplan deras elever ldser utifran, andel av
andrasprakselever i klassrummet, behorighet samt erfarenhet. I huvuddelen, om
ordundervisning, skulle ldrarna ta stéllning pa en skala som berdr pastdenden om anvindandet
av olika typer av metoder for ordinldrning i grundskolan for att stirka elevers ordforrad. 1
enkédten, som vi utformade 1 ett google formuldr, fanns det fyra svarsalternativ pa samtliga

fragor, “Stimmer helt” som omvandlades till siffran 3, “Stimmer delvis” som omvandlades
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till siffran 2, “Stammer inte sa bra” som omvandlades till siffran 1 och “Stammer inte alls”
som omvandlades till siffran 0. Omvandlingen till siffror gjorde att vi kunde rikna ut ett
medelvérde for varje strategi och 1 sin tur efter varje arskurs. Det blev sedan till grund for ett

stapeldiagram.

Genom bakgrundsfrdgorna fick vi vetskapen om, som tidigare nimnt, att majoriteten av de
som besvarat enkiten undervisade i arskurs F-3 medan ett lagre antal undervisade i arskurs 4—
6 och 7-9. Svaren visade att en 6verviagande del av ldrarna hade bade elever som ldser bade
utifran svenska och svenska som andrasprdk. Daremot var denna andel lag eftersom de flesta
svaren 1ag mellan 0-25% andrasprékselever i1 klassrummet. De flesta ldrarna besvarade att de
hade behorighet i bade svenska och svenska som andrasprék. Erfarenheten hos lararna

varierade men den storre delen av ldrarna medgav att de arbetat som ldrare mellan 0-5 ar.

For att mojliggdra en jamforelse mellan de olika resultaten samt kunna hitta monster och
samband ansag vi att det var viktigt att ha ett antal bakgrundsfragor. Se bilaga 1 for att ta del
av hur bakgrundsfragorna formulerades samt vilka svarsalternativ som fanns att vélja pa.
Utifrén erfarenhet och kunskap om olika metoder for att stirka elevers ordforrad tog vi fram
11 olika pastdenden kopplade till temat, se bilaga 2. Vart fokus var att formulera pastdendena
pa ett satt for att f4 fram sa tillforlitliga svar som mgjligt for att sedan kunna komma fram till
ett svar pa fragestdllningen. Avslutningsvis, har varje fraga fatt en kort titel som vi anvander

oss av ndr vi skriver om enkiten och presenterar resultaten i diagram. Se tabell 2.

Som vi forut har ndmnt var den tidigare forskningen till stor hjélp i utformandet av enkéten.
Med denna information och kunskap formulerade vi elva pastdenden som studien bygger pa,
berorande olika typer av metoder for ordinlarning. For att 6ka validiteten anvande vi oss av en
testgrupp som gjorde en testenkét. Nér vi fick tillbaka svaren pd enkéten blev det tydligt att
det behovdes gora en del justeringar. Testenkéten gav oss en dverblick dver hur fragorna

behovde formuleras for att 6ka mojligheten att fa svar pa var fragestéllning.

4.2.1 Tabell 2
Enkitfragor Forkortning

Jag brukar under hoglasning stanna upp och diskutera ord och | Hoglésning
uttryck med mina elever.
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Jag brukar uppmana mina elever att oversétta svenska ord och
uttryck till och fran deras modersmal med
ordbocker/6versittningsverktyg.

Transsprékande

Jag brukar ga igenom ord och uttryck med mina elever innan
de ska ldsa en text.

Explicit ordundervisning

Jag brukar be mina elever att anteckna/markera ord de inte
forstér ndr de ldser.

Markera ord

Jag brukar 14ta mina elever stélla frigor om ord som de inte Dialogisk undervisning
forstatt efter att de har lést en text.

Jag brukar kommentera mina elevers ordval nir jag liser deras | Responsbaserad

texter. ordundervisning

Jag brukar ge mina elever ordlistor 1 anslutning till ldsning. Ordlistor

Jag brukar hjdlpa mina elever att repetera ord. Repetera

Jag brukar ldra ut ordinldrningsstrategier till mina elever.

Ordinlérningsstrategier

Jag brukar prata med mina elever om synonymer och
motsatsord.

Synonymer och
motsatsord

Jag brukar lata mina elever forklara ord for varandra.

Forklara for varandra

4.3 Reliabilitet

Vi har sdkerstillt arbetets reliabilitet genom att noggrant utforma enkétfragor s att alla larare

hade samma forutsittningar att besvara den. For att minska risken att skillnader i svaret

beroende pé formuleringen av pdstdendena, har alla pastdenden i1 enkéten utformats pd samma

satt. Svaren har dessutom kodats konsekvent, vilket gor det enklare att tolka data och

sdkerstélla att resultaten blir tillforlitliga. Genom dessa medvetna val dkar sannolikheten att

resultaten dr stabila och att andra forskare skulle kunna genomfora studien och fa liknande

resultat. Tillforlitlighet dr en av de grundprinciper som Vetenskapsrddet (2024) lyfter fram 1

sin rapport om god forskningssed (s. 11). Denna princip har vi beaktat vid utformningen av

var studie.

En negativ konsekvens for reliabiliteten dr att endast 33 ldrare svarade pa var enkit. Vilket

kan paverka reliabiliteten i den utstrickning att slumpméssiga variationer i svaren fér ett

storre genomslag. Samtidigt hade ett storre antal respondenter kunnat paverkat resultaten,
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eftersom fler larare fran olika stadier, varierande socioekonomiska omraden samt varierande

erfarenheter hade kunnat ge andra svar 4n de som kom fram i vér enkit.

4.4 Etik

I arbetet med denna studie har vi f6ljt lagar och etiska riktlinjer som reglerar forskning som
involverar manniskor: “Lagen (2019:504) om ansvar for god forskningssed och provning av
oredlighet i forskning” (s. 107, Vetenskapsradet, 2025). Det innebér att studien genomforts pa
ett sitt dir vi som forskare kan garantera att de etiska reglerna f6ljs. Tva specifika regler som
blev aktuella for vart forskningsprojekt dr respekt for forskningsdeltagare och arlighet
(Vetenskapsradet, 2025). For att sékerstélla att forskningsdeltagarna upplevde att de blev
behandlade med omtanke, valdes inga personliga bakgrundsfragor som hade kunnat krinka
eller skada deras integritet. Bakgrundsfragorna ar endast till for att ge ett sammanhang och ger
ingen individuell information om lirarna som deltar i enkéten. Vi kan dven gé i god om

arlighet 1 var studie, all information som presenteras dr sanningsenlig och objektiv.
For att deltagarna inte skulle kunna identifieras var enkédten helt anonym. Det innebér att

lararnas identitet ar okénd, vilket medfor en 6kad tillforlitlighet eftersom de medverkande kan

svara uppriktigt utan att riskera eventuella negativa asikter eller tankar gentemot deras svar.

21



5. Resultat och analys

Som framgétt ovan var syftet med foreliggande studie att bidra med kunskap om hur
grundskolldrare arbetar for att utveckla elevers ordforradd. For att besvara var forskningsfriga
genomfordes en enkét som berdr fragor och pastaenden kopplat till vért syfte och hér
presenteras resultatet och analysen av denna enkit. [ avsnitt 5.1 presenteras vart inledande
arbete 1 analysen. I avsnitt 5.2 redovisas ldrarnas generella rapporterade anvindning av de
elva undervisningsmetoderna som enkéten behandlar i relation till de teoretiska perspektiven.
I avsnitt 5.3 redovisas sedan hur anvdndningen av de olika metoderna varierar mellan

grundskolans tre stadier.
5.1 Inledande arbete mot resultatdelen

Vi borjade att omvandla svaren till numeriska védrden for att kunna berdkna medelvirdet pa
varje fraga. For att jamfora stadierna grupperade vi ldrarna i stadier baserat pd vilken arskurs
de uppgett att de dr verksamma i, darefter kunde medelvérde beréknas for varje stadium
separat. En intressant detalj ar att detta tillvigagéngssétt mojliggor att medelvérdet inte
paverkas av det faktum att antalet deltagande ldrare varierar mellan de tre stadierna. Nagot
vart att nimna &r att nedan kommer arskurs F-3 bendmnas som ligstadiet, 46 som
mellanstadiet och 7-9 som hogstadiet. Forskoleklassen dr inrdknat i lagstadiet eftersom den

numera dr en obligatorisk skolform.

Resultaten rapporteras i form av stapeldiagram. I diagrammen satte vi upp riktlinjer som
innefattade att skillnader pa mindre dn 1 pa den 4-gradiga skalan betraktas som “samma” och

skillnader pa 1-2 betraktas som smé, medan skillnader pd mer 4n 2 betraktas som stora.

I forsta steget av analysen fokuserade vi pa vilka metoder som generellt anvénds mer eller
mindre vilket gick att tyda genom stapeldiagrammet. I andra steget av analysen fokuserade vi
pa hur anvindningen varierade mellan stadierna. Vi sokte dven likheter och skillnader i de
olika arskurserna for att f& svar om det eventuellt finns olikheter i hur ldrarna i de olika

arskurserna undervisar om ord.
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5.2 Generell anvandning av undervisningsmetoderna

Diagram 1 visar de 33 deltagarnas generella anvindning av de elva undervisningsstrategierna
for ordinldrning. Resultatet visar att de mest anvénda strategierna ar hégldisning, dialogisk
undervisning, ordinldrningsstrategier samt synonymer och motsatsord, som alla far en
genomsnittlig podng dver 2,5 (vilket ligger emellan “stimmer delvis” och “stimmer helt”).
Dessa metoderna anvinds alltsé i en hog utstrackning av grundskollérare 1 studien. De
aktuella metoderna gér framforallt att koppla till det sociokulturella perspektivet (Siljo, 2022,
s. 1-105). I sdsom hogldsning, dialogisk undervisning, ordinlédrningsstrategier samt ett arbete
med synonymer och motsatsord far eleverna stod genom en social interaktion. I hogldsning
sker detta genom att boken diskuteras och eleverna fér ta del av bade vad lararen uttrycker
men ocksd vad andra elever kan komma med for synpunkter. Vid den dialogiska hogldsningen
nér elever far stélla fragor om ord de inte forstatt hamnar vi i samma situation likt vid
hoglésningen. Léraren kan forklara men andra elever kan ocksé delge sina tankar respektive
asikter som bidrar till ett socialt lirande. Genom att ldra ut ordinldrningsstrategier far eleverna
stod frén larare vilket 4ven landar under det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2022, s. 1—-
105). Likasa innebér ett arbete med synonymer och motsatsord ett tillfdlle for eleverna att dels

lara sig av varandra och dels av ldraren vid forklaringar av exempelvis synonymer.

Av diagram 1 framgér dven att metoderna explicit ordundervisning, markera ord,
responsbaserad ordundervisning, repetition samt att forklara ord for varandra anvédnds aktivt
men inte i samma utstrickning som de mest anvinda metoderna. Pa en skala fran 0-3
uppvisar de ovannimnda metoderna att de befinner sig mellan 1,5 och 2,5 (vilket ligger

mellan “stimmer inte sd bra” och “stimmer helt”.

I dessa metoder som anvinds, men inte i lika stor utstrackning, ser fordelningen kopplat till
teorier annorlunda ut. Den explicita ordundervisningen och att ldta eleverna forklara ord for
varandra gér framforallt att koppla till det sociokulturella perspektivet eftersom en interaktion
finns mellan larare/elev och/eller elev/elev i1 arbetet med ord i anslutning till 14sning (S&l;0,
2022, s. 1-105). Eleverna far mojlighet att samspela och ldra tillsammans genom att forklara
ord for varandra (Siljo, 2022, s. 1-105). Att be eleverna markera ord kan istéllet ses som ett
resursperspektiv eftersom den markering som en elev gor blir en slags strategi som hjélper

eleven att fokusera pd viktiga ord for att sedan minnas dem (Wedin, 2022, s. 2). Vid en
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responsbaserad ordundervisning dér ldraren ger respons pé elevens ordval ér ett arbetssétt
inom det sociokulturella perspektivet, ndirmare bestimt begreppet scaffolding som innebér att
lararen arbetar for att ge stod som med tiden avtar alltmer utifrén att eleven utvecklas. Under
ett tillfdlle nér lararen kommenterar ordval fungerar det alltsa som ett stdd som hjilper eleven
att forstd och dven anvinda ordval mer korrekt. Repetition och att be sina elever att repetera
ord kan framforallt kopplas till ett behavioristiskt arbetssitt eftersom behaviorismen till stor
del handlar om repetition, som tidigare namnts i vart avsnitt om teoretiska perspektiv (Siljo,

2020, s. 232-238).

Vidare visar diagram 1 att metoderna transsprakande och ordlistor anvinds 1 relativt 1ag
utstrackning. Resultatet visar att metoderna anvands i lag utstrackning och utifran
podngskalan kan man utldsa att metoderna anvinds 1 och 1,5 (vilket ligger emellan “stimmer
inte sd bra” och “stimmer delvis”). Metoden transsprdkande gar att ses som ett
resursperspektiv genom att man drar nytta av varandras erfarenheter nér spraket anvinds i
anslutning till varandra. I var studie appliceras metoden dock annorlunda eftersom
transsprakande i1 var undersokning framforallt handlar om att Gversédtta ord med
oversittningsverktyg. Det gor att transsprakande i detta fall kan kopplas till behaviorismen dér
ordet som ska Oversittas blir ett stimuli och dversdttningen via ett 9versittningsverktyg blir en
respons (Siljo, 2020, s. 232-238). Vidare sker dven inldrningen ofta via repetition av de
Oversatta orden vilket i sin tur ocksa gér att ses som ett behavioristiskt arbetssitt (Siljo, 2020,

5. 232-238).

Att anvénda ordlistor i undervisningen kan, likt transsprakande i var studie, kopplas till
behaviorismen genom att en elev ser ett ord pa en ordlista, exempelvis “troja”. Nar eleven ser
ordet blir det ett stimuli som 1 sin tur gér dver till en respons nir eleven antingen séger eller
tanker ordet (Sdljo, 2020, s. 232-238). For ett fortydligande innebér detta konkret att eleven

ger ett direkt svar pé en signal.
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Diagram 1: Generell anvindning av undervisningsstrategierna.

5.3 Jamforelse mellan stadier

Diagram 2 presenterar de 33 deltagarnas svar utifran arskurs i relation till anvindningen av de
elva olika undervisningsstrategierna for ordinldrning. Resultatet visar att de vanligast
forekommande metoderna pa 14g- och mellanstadiet &r hdgldsning, dialogisk undervisning,
synonymer och motsatsord samt strategin att forklara ord for varandra. Podngmaéssigt ligger
resultaten for ovanndmnda strategier for lag- och mellanstadiet pd 2,5 och upp mot 3 (vilket
ligger emellan “stimmer delvis” och “stdimmer helt”). Medan det generella resultatet for
hogstadieldrarna ligger pd den genomsnittliga podngen 2 till 2,5 (vilket ligger pd podngen

“staimmer delvis”).

Tvé av de elva metoderna, ordlistor och transsprakande, anvinds mest frekvent pa
mellanstadiet och framstir som mer omfattande 4n de andra metoderna. Metoderna anvénds
mer pd mellanstadiet dn pa 1ag- och hogstadiet. Dessa metoder ér for 6vrigt i undersdkningen
de som anvénds i minst utstrickning (se diagram 2). Metoderna ligger genomsnittligt pa
poédngen 1,5 till 2 (vilket ligger mellan “stimmer inte s& bra” och “stimmer delvis”). Daremot
forekommer metoderna &nnu mer sporadiskt pa 1dgstadiet. De ligger genomsnittligt pa
poédngen 0,5 och 1 (vilket motsvarar “stimmer inte alls” och “stimmer inte sd bra”).
Strategierna anvdnds mest séllan pd hogstadiet dar resultatet visar att metoderna ligger mellan
poédng 0 och 0,5 (vilket ligger pa podngen “stimmer inte alls”). Den enda strategin som

mellan- och hogstadieldrare anvdnder ungefar lika mycket &r markera ord, som anvinds i
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betydligt lagre utstrickning av lagstadieldrare. Bdda arskurserna ligger mellan 1,5 och 2
podangmadssigt (vilket ligger mellan “stimmer inte alls” och “stimmer delvis”). Utdver det
skiljer sig arskurserna at markant 1 deras svar vilket tydliggors 1 diagrammet som visar
skillnaden podngmassigt. Det generella resultatet for lagstadieldrarna ligger mellan 1 och 1,5

(vilket motsvarar “stimmer inte si bra”).

For sex av de elva metoderna ér skillnaden mellan 14g- och mellanstadieldrare forsumbar
medan de 1 betydligt lagre utstrickning anvénds av hogstadieldrare. Det géller metoderna
hogldsning, explicit ordundervisning, dialogisk undervisning, repetera,
synonymer/motsatsord och forklara for varandra, som mgjligen har det gemensamt att de alla
ar praktiskt lagda. Den enda strategin som anviands mest av hogstadieldrarna ar
responsbaserad undervisning. Utifran podngen vi omvandlat resultatet till hamnar
hogstadieldrarna pa en genomsnittlig podng mellan 2 och 2,5 (det motsvarar mellanskillnaden
mellan “stimmer delvis” samt “stimmer helt). Darefter dr strategin responsbaserad
undervisning vanligast pa mellanstadiet ddr metoden hamnar mellan podngen 1,5 och 2 (alltsa
emellan “stimmer inte sa bra” och "stammer delvis”). Lagstadieldrarna visade sig anvdnda
metoden minst d& de hamnade pa podngskalan mellan 1 och 1,5 (vilket motsvarar “stimmer

inte sa bra”).

Slutligen visade resultatet att mellanstadieldrare var de som i1 hdgst utstrackning svarade att de
anviande metoden ordinldrningsstrategier. De hamnade pa podngen 2,5 (vilket dr mellan
“stammer delvis” och “stimmer helt”’) medan lagstadielédrarna hamnade pa poéngen 2 (vilket
motsvarar “stimmer delvis”). Lagst podng i metoden hade hdgstadieldrarna diar de hamnade
pa 1,5 i podngskalan (det motsvarar ett resultat emellan “stimmer inte sa bra” och “stimmer

delvis”.
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Diagram 2: Undervisningsstrategierna presenterade utifrén arskurs.
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6. Slutsatser och diskussion

Vi har utgétt frn fragestillningen: “I vilken utstrickning anvinder ldrare i grundskolans tre
stadier metoder fOr att utdka, befédsta och stirka elevers svenska ordforrad?” dér syftet har
varit att bidra till kunskap om hur olika grundskolldrare arbetar for att utveckla elevers
ordforrad. Syftet har ocksé varit att jamfora de olika stadierna med varandra, att svara pa
frdgan om det skiljer sig 1 ordinldrningsmetoderna beroende pa stadie. I denna studie har vi
med en kvantitativ enkét undersokt i vilken utstrdckning lérare 1 svenska och svenska som
andrasprak i svensk grundskola anvénder olika metoder for ordundervisning som vi
identifierat genom en genomgéng av tidigare forskning. Totalt 33 ldrare svarade pa enkéten.
Nar det géller metodernas generella anvdandning visar resultaten att ldrarna framst anviander
sig av undervisningsmetoder som bygger pd hoglasning, samtal samt arbete om ordets
betydelse. Metoder som transsprakande och ordlistor anvénds mer sillan. Nar det géller
skillnaden mellan skolans tre stadier visar resultaten framfor allt att hdglasning, dialogisk
undervisning, att forklara ord samt synonymer/motsatsord anvénds mest pa lag- och
mellanstadiet. Responsbaserad undervisning ér vanligast forekommande pa hogstadiet och pa

mellanstadiet dr undervisning om ordinldrningsstrategier den mest forekommande metoden.

I diskussionen kommer vi att diskutera véra resultat i relation till den tidigare forskningen om
ordinldrning. Vi har delat in diskussionen i tva olika delar: Generell anvindning av
undervisningsmetoder och jamforelse mellan stadierna. Dérefter presenteras var
metoddiskussion, konsekvenser pd vér yrkesroll samt forslag pa vidare forskning. Arbetet

avslutas med en slutsats som summerar det vi upptickt genom studiens gang.
6.1 Generell anvandning av undervisningsmetoder

I var studie visade resultaten att larare i l1dgstadiet ofta anvénder undervisningsmetoder som dr
kopplade till samtal, sdsom hoglasning, dialogisk undervisning och synonymer/motsatsord.
Schmidt och Hvit Lindstrand (2022) har i sin studie sett att ldraren latit sina elever inspireras
av varandra och anvénda varandras ord i sina beskrivningar (s. 87-89). Véra resultat stirks av
Sakar (2026), som visade att kontextbaserad synonymundervisning var mer effektiv &n enkel
matchning dé eleverna fick anvénda orden i meningar och pé sé vis kunde minnas dem battre

samt Oka sin forstaelse for hur orden kan anvindas i olika situationer (s.15—18). Tillsammans
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tyder detta pd att ordinldrningsmetoderna hoglasning, dialogisk undervisning samt

synonymer/motsatsord stirker elevernas forstaelse och anvdndande av ord.

Den tidigare forskningen visar dock att hogldasning kan uppfattas olika. Elam och Widhe
(2020) menar att hoglidsning oftast anvénds i de ldgre drskurserna och att ldrare 1 hdgre
arskurser ocksa vill anvinda metoden dn mer (s. 90). Soderberg et al. (2024) visade att elever
i arskurs 9 ofta tyckte hoglasning var ointressant, men att den kan bli roligare och mer
intressant om den gors pa ett lustfyllt sdtt (s. 14—17). Vara resultat dr samstdmmigt med den
tidigare forskningen eftersom vért resultat visade att metoden hogldsning anvdnds mest pa
lag- och mellanstadiet. En annan metod som ocksa forekom mest i 14g- och mellanstadiet &r
explicit ordundervisning. Med tanke pa att den tidigare forskningen som vi fann riktade sig till
forskolebarn och att bilder kombinerat med ord utvecklade barnen sprdkmaissigt Yorke m.fl.
(2018) &r resultatet inte dverraskande. Orsaken till resultatet kan alltsé bero pa det vi tidigare

ndmnt, att metoden dr mest adekvat for yngre elever.

Forskning visar blandade resultat kring transsprakande for L2-elever. Vissa studier som
exempelvis Lupsa (2020) och Hill (2022) visar att metoden kan hjélpa elever att forsta ord,
forklara dem samt fa stod av klasskamrater med samma modersméal. Andra studier som
Qureshi & Aljanadbah (2021) och Tincheloven m.fl. (2019) visar dock att metoden inte alltid
fungerar, eftersom lérare kan ha svart att forstd vad eleverna sager till varandra pa sitt
modersmal och darfér undviker metoden. Vara resultat visar en liknande tendens, att lararna
sdllan anvénder transsprakande. Dé vér studie bygger pa enkdtsvar kan vi dock inte med
sikerhet sdga varfor. En mgjlig forklaring ar att lararna har begrénsad kunskap i elevernas
modersmaél. Detta skulle kunna tyda pa att metoden kan ha en viss potential, men att det kan

vara svart att anvénda 1 praktiken eftersom sprakbarridren kan skapa utmaningar for liraren.

En annan metod som visade sig anvéndas mer sillan dr ordlistor. Yousefi och Biria (2018)
visar att ordlistor kan hjélpa elever, sirskilt andrasprakselever, att lira sig nya ord béttre 4n
om man bara ldser en text (s. 1-17). Trots det visar vara resultat att metoden anvénds séllan 1
praktiken. Under vér verksamhetsforlagda utbildning sag vi inga ldrare som anvinde ordlistor.
En intressant detalj dr att bada vara skolor har fa andrasprékselever, vilket kan ha paverkat

resultatet, eftersom flera av de svarande lararna i vér enkét kom fran just dessa skolor.
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6.2 Jamforelse mellan stadierna

Undersokningens andra del visade att vissa metoder anvénds ungefar lika mycket oberoende
av 1 vilket stadium ldraren arbetar medan andra metoder kan kopplas mer till dldre eller yngre
elever. Exempel pa metoder som anvénds frekvent i alla drskurser &r hoglasning och
synonymer/motsatsord. Det innebir att var enkdts resultat visar pa att hoglasning ar en metod
som praktiskt anvédnds i undervisningen, vad giller samtliga aktuella arskurser, vilket stimmer
overens med det vi fick fram 1 vér tidigare forskning. Schmidt & Hvit Lindstrand (2022),
Elam & Widhe (2020) och Soderberg et al. (2024) beskriver i sina studier att hogldsning ar en
metod som ofta anvinds i undervisningen och i diagram 2 i resultatet av enkédten gar det att
utldsa att hogldsning dr en av de metoder som prioriteras mest av lararna. I enkédten synliggors
dven ett lagre resultat for hogstadiet géllande hogldsning och som kan kopplas till vér tidigare
forskning. Elam & Widhe (2020) ndmnde hur det finns en norm att hdglédsning anvénds mer
pa lag- och mellanstadiet (s. 90). Soderberg et al. (2024) beskrev att elever i hogstadiet oftare
har en negativ syn pd hoglasning (s. 14—17). Det kan forklara varfor hogstadiet har ett lagre
resultat podngmaéssigt for hoglasning som metod. Mojligen kan det praktiskt innebéra att
larare som arbetar i hogstadiet avstér att anvinda hoglédsning 1 undervisningen, dels for att en
del menar att det 4r en metod som tillimpas i lag- och mellanstadiet och dels for elevers

eventuella negativa syn pa hoglasning.

I var studie visade resultatet att metoden synonymer och motsatsord anvinds ofta av lérare,
sarskilt 1 1dg- och mellanstadiet. Den tidigare forskningen av Sakar (2026) visade att det ar
béttre nir elever anvdnder orden 1 meningar istéllet for att bara koppla ithop ord med samma
betydelse. Pa sa sitt minns eleverna orden béttre och kan anvdnda dem i olika situationer (s. 3,
15—18). En annan metod som anvindes mest i 1dg- och mellanstadiet &r att “lata eleverna
forklara ord for varandra”. Gracia Mayo och Zeitler (2016)’s resultat visade att eleverna som
fick diskutera och forklara ord i par eller smagrupper larde sig orden battre. Genom att prata
med varandra kunde eleverna anvénda varandras kunskaper, vilket resulterade i att orden
fastnade béttre (s. 67 & 78). Vara resultat visar att synonymer/motsatsord och att “forklara ord
for varandra”, anviands mest 1 14g- och mellanstadiet. Tidigare forskning tyder pa att dessa
metoder kan vara effektiva for att hjilpa elever att forstd och anvinda ord, vilket ar en

tankbar teori kring varfor vart resultat visade att metoderna framforallt anvéndes 1 lag- och
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mellanstadiet. Utifran vér egna erfarenhet brukar de lagre rskurserna arbeta mer gemensamt

och kommunikativt &n vad exempelvis hogstadiet gor.

En annan metod som i vart resultat visade sig vara mer forekommande pé 14g- och
mellanstadiet jamfort med hogstadiet var repetition. Detta kan kopplas till Shin och Kim
(2023), som visar att repetition hjilper elever att minnas nya ord bittre. Eleverna i deras
studie kom ihag ord som de stott pa flera ganger (s. 304—306). En mgjlig forklaring till vart
resultat r att repetition &r viktigare 1 de lagre arskurserna, dér eleverna fortfarande bygger

upp sitt ordforrad till skillnad frdn hogstadiet dir eleverna redan har ett storre ordforrad.

Sammanfattningsvis kan resultatet darfor tolkas som att 14g- och mellanstadiet ofta anviander
liknande metoder i sin undervisning medan hogstadiet for det mesta sticker ut och anvander

mdjligen andra strategier. Den aktuella utgadngen kan bero pd att dvergdngen mellan lag- och
mellanstadiet ir mer tydlig som kan resultera i liknande arbetssitt i rskurserna. Overgéngen
mellan mellan- och hogstadiet kan vara mer diffus vilket gor att lararnas arbetssétt skiljer sig

at.

Det férekom en metod dir hogstadiet framforallt stack ut pd genom att de anviinde metoden
mest vilket var "responsbaserad ordundervisning” som motsvarar att ldraren ger respons pa
det som eleverna skriver. Som tidigare ndmnt 1 tidigare forskning nimner Kamiya och Nakata
(2021, s, 394-395) att metoden utvecklar sitt ordférrdd genom att eleverna far respons och
behdver sedan korrigera det som eleven skrivit. Resultatet dr inte 6verraskande eftersom att
metoden inkluderar ett mer sjdlvstindigt arbete fran elevens sida vilket mojligtvis inte
prioriteras 1 framforallt lagstadiet men mojligtvis ocksa mellanstadiet. Detta kan vara en

anledning bakom resultatet.

6.3 Metoddiskussion

Fordelen med att vi anviande oss av en kvantitativ metod i form av en enkit dr bland annat att
det inte ar lika tidskrdvande som exempelvis en kvantitativ intervju samt att den ger oss

mojlighet att undersdka en grupp 1 storre utstrackning.

Daremot kan vi tidnka kritiskt gdllande metodvalet da det dven finns en del nackdelar med

anviandandet av kvantitativ metod. Greve (2025) menar att anvindandet av kvantitativ metod i
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relation till en enkét kan resultera 1 att forskaren inte kommer fram till de tinkta resultaten dé
problematiken med enkdét ar att det inte gér att stélla nagra foljdfragor. I sin tur leder det till att
forskaren inte har samma ldgeskontroll som man hade haft om det gick att leda ett samtal och
stélla foljdfragor (s. 91). Trots att det finns flera fordelar med att vélja en enkédt som metod,
framkommer dven en del utmaningar med att anvénda enkéter. Wenemark (2017) beskriver i
sin bok “Enkdtmetodik med respondenterna i fokus”, att fa enkiten att spridas och besvaras
kan bli en svarighet i dagens samhélle pa grund av flera orsaker, personerna kan fa
uppfattningen att mailet &r reklam eller bedrégeri eller att enkéten kan uppfattas ointressant (s.
224). For att resultaten faktiskt ska representera en generalisering i samhéllet behdvs en
gynnsam andel besvara enkdten vilket vi tagit med i vart 6vervigande av val av metod. Det
innebdr att de aktuella utmaningarna som ndmnts ovan har vi tagit till oss for att minimera att

de svarigheter som eventuellt kan dyka upp vid en enkit.

I vart arbete har vi upplevt viss problematik i samband med f6ljdfragor. Vér enkét skapar inte
tillfalle for att stilla foljdfragor till lararna som mojligen skulle kunna behdvas vid vissa
tillfallen. I sin tur vill man gora det for att fa en bredare forstaelse och koppling mellan
lararna, vilket en kvantitativ metod inte har mdojliggjort. Det kan innebéra att det finns olika

perspektiv och delar som vi missat i vér studie pa grund av metodvalet.
6.4 Konsekvenser for yrkesrollen

Malet med vér studie ar att sprida kunskap till larare och blivande ldrare kring hur man kan
arbeta med olika metoder for att frimja elevers ordférrad. Genom studien dr var idé att det ska
bli enklare for framforallt nya ldrare, som ar nya i sin yrkesroll, att salla ut vilka metoder som
andra ldrare anvander sig av. Da kan man ténka sig att de mest anvdnda metoderna har mest
beprovad erfarenhet och evidens for att vara fungerande. Man kan se vér studie som en
vigledning och inspiration till vilka olika metoder man kan prova anvénda for att se vad som
frimjar ens egna elever pa bésta mojliga sétt. Var tanke dr ocksé att studien ska fora samman
de olika stadierna mer, att ldrare frin olika stadier kan ta lirdom och inspiration av varandra.
Att samarbeta ndr det kommer till att dela med sig av olika tips om strategier for

ordforradsutveckling. Genom vér studie paverkas darfor lararyrket pa ett positivt sétt.
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6.5 Vidare forskning

Utifran den problematik vi stott pa under arbetets gang tycker vi att det behdvs mer forskning
pa omradet. Ett problem vi stott pa dr bland annat i delen “tidigare forskning”, da det pa inte
har gjorts s& mycket forskning pa flera av metoderna. De flesta forskningsstudier som vi tagit
del av &r inte gjorda i Sverige eller i Norden utan dr framtagna fran andra delar av virlden och
formodligen inte alls har samma skolsystem som hir i Sverige. Anledningen till varfor vi ville
forska inom omrddet var for att det inte fanns sa manga studier gjorda i Sverige pa temat

ordinldrningsmetoder.

Problemet vi framforallt har stott pd var det faktum att datainsamlingen var véldigt begransad
och svar. Trots kontinuerliga mailutskick, publiceringar 1 facebookgrupper samt kontakter
uppnadde vi inte det vi tdnkt. Vart mal var att & in ungefar 100 deltagare till var studie, men
mdjligheten att na ut till olika ldrare har varit begrénsad. I kombination med att vi endast hade
enkéten Oppen for svar i1 tva veckor rackte inte heller tiden till. Hade vi haft mer tid hade vi
gérna velat att fler larare skulle svara pa enkéten for att fé ett sd evidensbaserat resultat som
mdjligt. Ett annat problem vi stott pd under studiens géng har varit vért val av metod, det
positiva med var metod &r att vi kunnat samla in 33 olika svar, det negativa ar att vi inte har
kunnat stélla ndgra foljdfragor till lararna som gjort enkéten. I vissa fall hade det varit
intressant att kunna stélla fragor kring deras svar i enkéiten samt hur de arbetar med de olika
metoderna ute i sina klasser, vilket vi gatt miste om da vi valt att gora en enkét. Det dr ndgot
vi hade tyckt varit intressant att forska vidare om da det dr ndgot som &r véldigt inspirerande

och anvéndbart for ldrare 1 grundskolan.

6.6 Slutsats

Syftet med arbetet var att undersoka i vilken utstrdckning ldrare anvénder sig av metoder for
att utveckla elevers ordforrad. Utifrdn vér diskussion har vi kommit fram till att det finns
metoder som dr mer prioriterade att anvanda for att utveckla elevers ordférrad, sdsom
hogldsning, dialogisk undervisning, ordinldrningsstrategier, synonymer/motsatsord samt
forklara ord for varandra. Vi upptéckte dven att det finns vissa skillnader 1 hur de olika
arskurserna undervisar trots att var generalisering dr diskuterbar. Lagstadieldrare anvander

metoder som ar mer konkreta och dar en larare ar narvarande. Med konkreta metoder menar
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vi 1 detta fall arbetssétt som ar tydliga och dér eleverna arbetar aktivt med ord pa ett praktiskt
satt, vilket géller bland annat hogldsning, explicit ordundervisning, repetera ord samt forklara
ord for varandra. Mellanstadieldrare anvénder istédllet majoriteten av de metoder som
presenterades i1 enkdten. Hogstadieldrarna anvdnder metoder som kan uppfattas som mer
abstrakta dven om hogstadieldrarna generellt sett inte anvénder de aktuella metoderna i
samma utstrickning som lag- och mellanstadiet. Med abstrakta metoder menar vi arbetssétt
som inte ger eleverna en direkt och tydlig vig till forstiaelse utan eleverna maste sjdlva gora en
stor del av tankearbetet och de metoderna innefattar framforallt att markera eller anteckna ord
och att lararen ger respons pa det som eleverna har skrivit. Studien visar dven att det finns
likheter i1 hur lag- och mellanstadiet anvinder metoder i

ordundervisning. Sammanfattningsvis visar vart resultat att larare idag anvénder sig av
ordinldrningsmetoder men att de varierar 1 utstrickning. Dessutom har vi ocksa gjort en
koppling mellan hur 14g- och mellanstadieldrare ofta arbetar med liknande arbetssitt, medan

hogstadieldrare mestadels anvidnder andra metoder.
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Bilaga 1 - Bakgrundsfragor

Fraga

Svarsalternativ

Vilken arskurs undervisar du i?

- Forskoleklass
- Akl
- Ak2
- Ak3
- Ak4
- AKS
- Aké6
- Ak7
- Ak 8
- Ak9

Vilken kursplan liser dina elever utifran?

-Svenska

- Svenska som andrasprak

- Bade svenska och svenska
som andrasprak

Om du har bade SVE- och SVA-elever i samma klass, -0-25%
hur stor andel av eleverna har SVA? -25-50%
-50-75%
-75-100%
Har du behdrighet att undervisa i svenska som -Ja
andrasprak? - Nej
Har du behorighet att undervisa i svenska? -Ja
- Ngj

Hur léange har du arbetat som larare?

- Upp till 5 ar
- Upp till 10 ar
- Upp till 20 ar
- Over 20 ar
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Bilaga 2 - Huvudfragor

Fraga

Svarsalternativ

Jag brukar under hoglasning stanna upp och diskutera ord och uttryck
med mina elever.

- Stdimmer helt

- Stammer

delvis

- Stdimmer inte sa
bra

- Stimmer inte
alls

Jag brukar uppmana mina elever att oversétta svenska ord och uttryck
till och frédn deras modersmal med ordbocker/Overséttningsverktyg.

- Stdimmer helt

- Stdimmer delvis
- Stdimmer inte sa
bra

- Stdimmer inte
alls

Jag brukar ga igenom ord och uttryck med mina elever innan de ska
ldsa en text.

- Stdimmer helt

- Stammer

delvis

- Staimmer inte sa
bra

- Staimmer inte
alls

Jag brukar be mina elever att anteckna/markera ord de inte forstar nir
de laser.

- Stdmmer helt

- Stammer

delvis

- Stimmer inte sa
bra

- Stammer inte
alls

Jag brukar lata mina elever stilla fragor om ord som de inte forstétt
efter att de last en text.

- Stammer helt

- Stammer

delvis

- Stdimmer inte sa
bra

- Stdimmer inte
alls

Jag brukar kommentera mina elevers ordval nér jag laser deras texter.

- Stdimmer helt

- Stammer

delvis

- Stdimmer inte sa
bra

- Stimmer inte
alls
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Jag brukar ge mina elever ordlistor i anslutning till lasning.

- Stdmmer helt

- Stimmer delvis
- Stdimmer inte sa
bra

- Stdimmer inte
alls

Jag brukar hjdlpa mina elever att repetera ord.

- Stdimmer helt

- Staimmer delvis
- Stdimmer inte sa
bra

- Stdimmer inte
alls

Jag brukar lara ut ordlarningsstrategier till mina elever.

- Stdimmer helt

- Stdimmer delvis
- Stdimmer inte sa
bra

- Stimmer inte
alls

Jag brukar prata med mina elever om synonymer och motsatsord.

- Stdimmer helt

- Stdimmer delvis
- Staimmer inte sa
bra

- Stimmer inte
alls

Jag brukar lata mina elever forklara ord for varandra.

- Stammer helt

- Stammer

delvis

- Stdimmer inte sa
bra

- Stdimmer inte
alls
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