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Forord

Detta examensarbete har genomforts inom fordjupningsdmnet matematik och larande vid
Malmo universitet. Arbetet dr en del av var grundlérarutbildning med inriktning mot
undervisning i arskurs F—3 och har skrivits av tva studenter under varterminen 2026. Vi har
bada skrivit och varit lika delaktiga i1 hela arbetet, fran idé och planering till genomforande
och fardigstéllande av texten. Vi vill forst tacka var handledare Helena Roos som vigledde
oss under hela arbetet. Ett stort tack gar ocksa till eleverna som deltog i denna studie.

Vi vill dven tacka Malmo Universitet skrivverkstaden som hjélpte oss att forbéttra spriket,
grammatiken och meningsbyggnaden 1 texten. I arbetet har d&ven Al-baserade verktyg
“Gemini” anvints i begransad omfattning som stdd for sprakliga bearbetningen, exempelvis

for att forbattra formuleringar och spréaklig tydlighet i texten.



Abstrakt

Matematiska problemldsningsuppgifter stiller krav pd bdde matematiska och sprakliga
formégor, vilket kan innebéra sirskilda utmaningar for elever med svenska som andrasprak.
Syftet med denna studie ar att undersdka hur andrasprakselever i1 arskurs 3 anvander sprakligt
stod 1 matematiska problemldsningsuppgifter samt hur de upplever detta i relation till ldrande
och delaktighet. Studien har en kvalitativ ansats och bygger pa en intervention i kombination
med semistrukturerade gruppintervjuer. Studien bygger pa olika teoretiska ramverk sdsom
sociokulturella teorin och dess tva centrala begreppen proximala utvecklingszonen och
scaffolding, men dven pd Cummins modell. Tolv elever i drskurs 3 deltog i studien och
arbetade i grupper med matematiska problemldsningsuppgifter bade utan och med sprakligt
stod 1 form av begreppsforklaringar, visuella representationer och konkret material. Den
insamlade materialet analyseras dels av en innehallsanalys med inslag av tematisk analys.
Resultaten visar att eleverna anvénde flera olika former av stdd i problemldsningsprocessen,
sdsom ldrarens stottning, kamratstdd, visuella strategier och konkret material. Efter att stodet
introducerades upplevde eleverna uppgifterna som mer begripliga och flera elever blev mer
delaktiga i arbetet. Studien visar att sprékligt stod kan bidra till att géra matematiska
problemldsningsuppgifter mer tillgdngliga for andrasprakselever och skapa bttre

forutsittningar for deras larande och delaktighet 1 matematikundervisningen.

Nyckelord: Andrasprékselever, matematikundervisning, sprakligt stod, problemldsning,

arskurs f-3.
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1. Inledning

Matematik ar ett kirndmne i skolan och har darfor en central betydelse for elevernas framtid.
En del av matematikundervisningen dr arbetet med problemldsning, dir elever forvintas
tolka, forsta och resonera kring matematiska problem (Skolverket, 2022).
Problemlosningsuppgifter stdller dirmed krav pd bade matematiska och sprakliga formagor.
Internationella studier som PISA 2022 (Skolverket, 2025a) samt nationella rapporter fran
Skolverket (2025b) visar att svenska elevers resultat i matematik har forsdmrats over tid.
Resultaten pekar pa ett 6kat behov av att utveckla undervisningen i matematik och att hitta
strategier som stérker elevers forstdelse och problemldsningsformaga. For elever med
svenska som andrasprak kan dessa utmaningar bli sérskilt tydliga, da spréket ofta utgor ett

hinder for att tolka och 16sa matematiska textuppgifter.

I tidigare SAG-arbete undersokte vi orsakerna till att andrasprakselever ofta har svart med
matematiska problemlosningsuppgifter, dir spraket visade sig vara en avgorande faktor, i
enlighet med Petersson och Norén (2017) som beskriver att andrasprakselever kan mota
svarigheter i matematik dven nir de matematiska begreppen i sig ar bekanta. Studien belyser
dven hur sprakliga nyanser och begreppsliga tolkningar kan skapa hinder i
problemldsningssituationer. Liknande resultat presenteras av Xu et al. (2022), som visar att
matematiskt sprak har en avgorande betydelse for elevers formaga att 16sa aritmetiska
problem och textuppgifter, bade for forstaspraks- och andrasprikselever, men dar sambandet
ar sarskilt tydligt for elever som ldr sig pé sitt andrasprdk. Med detta examensarbete vill vi nu
fordjupa oss vidare och undersoka hur elever med svenska som andrasprak anvinder sprakligt
stod och hur dess sprikliga stod upplevs i1 arbetet med matematiska
problemldsningsuppgifter. Detta for att vi som blivande ldrare kan arbeta for att stodja

andrasprékselever i deras problemldsningsformaga i matematik.

Studien har dven sin grund i personliga erfarenheter. Vi som skriver denna studie har svenska
som andrasprak. Under vér skolgang upplevde vi sprakliga utmaningar i arbetet med
matematiska problemlosningsuppgifter. Vi insag att vi behovde forstéd texten, begreppen och
instruktionerna for att kunna 16sa uppgifterna, och att de matematiska kunskaperna i sig inte

ridcker. Detta pdverkade bade vér forstdelse och var mojlighet att delta i
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matematikundervisningen. Dessa upplevelser har gett oss en forstaelse ur ett insideperspektiv
for de sprékliga och kognitiva utmaningar som andrasprakselever kan mota. Detta har vackt
vart intresse for att undersoka betydelsen av sprakligt stod for elevers ldrande och delaktighet

1 matematikundervisnings sammanhang.

Mot denna bakgrund vill vi 1 detta examensarbete undersoka hur elever med svenska som
andrasprak anvander sprakligt stod 1 matematiska problemldsningsuppgifter och hur dess
sprékliga stod upplevs av eleverna. Detta for att vi som blivande ldrare kan arbeta for att

stodja andrasprékselever i deras problemlosningsformaga i matematik.



1.1 Definition av centrala begrepp

Nedan presenteras kortfattade definitioner av de centrala begrepp som anvénds i studien.
Dessa utvecklas vidare i senare avsnitt, men fungerar hdr som klargéranden for att underlétta

forstaelsen av studiens syfte och forskningsfragor.

Andrasprak: I detta arbete definieras andrasprak som det sprak som en individ ldr sig efter att
helt eller delvis ha tilldgnat sig sitt forstasprak. Inlarning av andraspraket sker i en naturlig
sprékmiljo dér spriket anvinds i1 vardaglig kommunikation. Andraspraket spelar en central

roll for individen, bade psykologiskt och socialt (Nationalencyklopedin, u.4.).

Sprakligt stod: Sprakligt stod ar hjdlpmedel och metoder som ges till eleven for att utveckla
formégan att uppfatta och tolka information som &r sprakligt kravande. Det bidrar dven till att
underlitta ldrande och kommunikation for elever som har svarigheter med spriket
exempelvis elever med sprakstorningar, ett exempel pa sprakligt stod &r bildstod, ljudbocker

och tecken (SPSM, 2022).

Problemldsning: Problemldsning &r en grundldggande del av matematikundervisningen redan
1 forskoleklassen och de tidiga skoldren och fungerar bdde som ett innehall och som ett
arbetssitt. Det betyder genom att arbeta med problemldsning ges elever mojlighet att
utveckla matematiska kunskaper och formégor s som resonemang, kommunikation,
kreativitet och samarbete, samtidigt som undervisningen tar tillvara elevers nyfikenhet och

utforskande (Skolverket, 2021)

Delaktighet: Skolverket (2024) beskriver att delaktighet innebér att eleven ges mojligheter att
bli hord, paverka sin skolsituation och beakta sina dsikter. Delaktighet omfattar bade elevens
larande och de sociala sammanhang som eleven ingar i. Detta innebér att eleven upplever sig
vara delaktig i val av arbetsmetoder och uppgifter samt inkluderad i
undervisningssammanhang. Kénslan av delaktighet kan ddrmed spela en central roll for

elevens vilbefinnande, motivation och ldrande.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka hur andrasprakselever i drskurs 3 anvinder sprakligt
stod 1 matematiska problemldsningsuppgifter och hur de upplever detta i relation till larande

och delaktighet 1 arbetet med matematiska problemldsningsuppgifter.
For att besvara syftet stéller vi foljande fragestdllningar:

1. Hur anvédnder andrasprékselever 1 arskurs 3 sprakligt stod i matematiska
problemldsningsuppgifter?
2. Hur upplever andrasprikselever sprakligt stod i relation till larande och delaktighet i

arbetet med problemldsning i matematik?



3. Tidigare forskning

I detta kapitel beskrivs forst tidigare forskning kring problemldsning i matematik samt
utmaningar och svarigheter som andrasprakselever moter i arbetet med
problemldsningsuppgifter. Darefter beskrivs hur sprakligt stod paverkar elevers ldrande i
arbetet med problemldsning. For att hitta relevanta forskningsstudier for vara fragestédllningar
genomfordes flera systematiska sokningar i olika databaser sasom ERIC by EBSCO och
Swepub. Aven kedjesdkningar som ir kopplade till forskningsomradet utfordes. Under
sOkprocessen anvindes olika sokord bdde pa svenska och engelska, sdsom Problem solving,
language support, Second language Learning och Mathematics for att hitta relevanta

vetenskapliga artiklar.

3.1 Problemlosning i matematik

Palmér och van Bommel (2018) visar i sin studie med elever i forskoleklass att undervisning
genom problemlosning upplevs som meningsfull och tillgénglig, trots att eleverna initialt inte
alltid kunde 16sa uppgifterna. Resultaten visar att elever utvecklade kreativa strategier och ett
mer aktivt forhallningssitt till matematik genom gemensamma samtal och strukturerade
problemldsningsuppgifter. Studien pekar ddrmed pé problemldsning som en inkluderande
undervisningsform som kan skapa goda forutséttningar for lirande redan i tidig alder (Palmér
& van Bommel, 2018). Vidare beskriver Lester (2013) att problemldsning som en process dér
elever anvinder tidigare erfarenheter, kunskap och olika representationer for att forsta och
16sa matematiska problem. Problemldsning handlar ddrmed inte enbart om att nd ett korrekt

svar utan dven om att utveckla strategier och matematiskt resonemang.
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3.2 Sprakliga utmaningar med problemlosningsuppgifter

Andrasprakselever moéter sarskilda utmaningar som ror bade sprikliga och kulturella aspekter
1 arbetet med problemlosningsuppgifter (Barwell, 2009). Exempelvis behover
andrasprakselever navigera mellan olika sprakliga och kulturella kontexter i
matematikklassrummet. Detta innebér att problemldsningsuppgifter inte enbart handlar om
berdkningar, utan ocksé om att forsta och tolka savél sprékligt som kulturellt innehall

(Barwell, 2009; Krause, 2023; Xu et al., 2022).

Barwell (2009) menar att matematiska problemlosningsuppgifter sdledes kan innebéra en
trippelutmaning for andrasprékselever, dér spraklig, kulturell och matematisk tolkning krévs.
Problemlosningsuppgifter kan innehalla kulturella referenser sésom namn, vardagliga
situationer eller berittelser, vilket kan forsamra elevernas forstielse for innehallet. Nar elever
saknar de sociala och kulturella erfarenheterna kan detta riskera att elevernas fokus hamnar
pa enskilda berdkningar snarare dn uppgiftens innebord (Barwell, 2009). Spraklig forstaelse
framhélls som en avgorande faktor for att elever ska kunna tolka uppgiftens sprakliga kontext

(Xu et al, 2022).

Problemldsningsuppgifter kan dven innehélla flera matematiska termer, begrepp och
symboler, vilket kan utgora ett hinder for andrasprakselever med begransade sprakliga
fardigheter. Studier (Xu et al., 2022; Krause, 2023) visar att det inte &r matematiska
fardigheter som &r den huvudsakliga orsaken till svarigheter som andrasprakselever méter 1
relation till problemldsningsuppgifter, utan snarare ligger svarigheterna i
problemformuleringarna och dr ofta kopplade till samspelet mellan sprdk och matematiskt

innehall.

Samtidigt betonar Xu et al. (2022) att dessa svérigheter inte dr begrénsade till
andrasprékselever, utan dven forekommer hos forstasprakselever. Svarigheterna uppstar nar
det doménspecifika spraket i matematik blir komplext. Detta understryker vikten av att lirare

ger tydliga instruktioner och ett medvetet sprakligt stod i undervisningen for att minska
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sprakliga hinder och stérka elevers formaga att I6sa problemldsningsuppgifter (Xu et al.,

2022).
3.3 Sprékligt stod 1 matematiska problemlosningsuppgifter

Studier (Barilaro et al., 2025; Norén, 2015; McDonough, 2016) visar att spraket spelar en
avgorande roll i elevers arbete med matematiska problemlosningsuppgifter. En fransksprakig
studie genomford i1 Kanada visar att sprikliga svarigheter paverkar elevers mojligheter att
16sa matematiska problemldsningsuppgifter, bade nir det géller resultat och val av lampliga
l16sningsstrategier (Barilaro et al., 2025). Resultaten visar att svdrigheterna 1 hog grad ar
kopplade till uppgifternas sprakliga utformning, exempelvis komplex syntax, inkonsekvent
sprakbruk och forekomst av irrelevant information, snarare an till bristande matematiska
kunskaper. Studien betonar ddrmed vikten av medvetna sprakstddjande insatser i
matematikundervisningen. I en svensk kontext belyser Norén (2015) sprékets betydelse i
matematikundervisningen genom att visa hur sprak och kommunikation paverkar elevers
mojligheter till deltagande och inflytande i problemlosningsaktiviteter, vilket innebar
eleverna kan kénner sig osynliga och inte delta i undervisningen om deras sprakliga
fardigheter dr begrinsade. I en flersprakig arskurs 1 visar Norén att sprakstdd i form av ett
sprék- och kommunikationsinriktat arbetssétt, dar samtal, samarbete och elevers erfarenheter
ges utrymme, stirker elevers agens och delaktighet i matematik. Samtidigt synliggor studien
hur en ensidig norm dér svenska dominerar kan begrinsa flersprakiga elevers mojligheter att

anvinda hela sin sprékliga repertoar som resurs.

McDonough (2016) lyfter fram betydelse av att anvinda konkret material, som ett sprékligt
stod sarskilt 1 de tidiga skoldren. Genom anvindning av konkreta material ges eleverna
mojlighet att utveckla deras sprikliga formaga inom matematik. Hér betonas ldrarens centrala
roll i arbetet med konkret material. Genom att stélla fragor och ge vigledning och erbjuda
praktiska exempel i matematikundervisning utvecklas elevernas forstaelse for matematiska
begrepp och sitt kritiskt tinkande. Det dr dven viktigt att 1draren stodjer eleverna i att utveckla
abstrakt problemldsning, sa att de inte fastnar 1 enbart konkret rdknande utan ge de

mdjligheter att utveckla en djupare forstaelse for matematiska begrepp.
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Sammantaget visar tidigare forskning att matematiska problemldsningssvarigheter ofta ar tétt
sammanfldtade med sprakliga utmaningar. For att problemldsning ska fungera som en
inkluderande och likvéardig undervisningsform kréavs dérfor sprakstodjande arbetssitt som gor
det mojligt for elever att forsta, resonera och uttrycka matematiska idéer. Detta &r sarskilt

relevant i de tidiga skoléren och for elever med svenska som andrasprak (Norén, 2015).

3.4 Visuellt stod 1 matematisk problemlésning

Tidigare forskning (Carden & Cline, 2015; Usta et al., 2018; Naude et al., 2022) lyfter fram
att visuellt stod kan ha en betydelsefull roll 1 elevers matematiska problemldsning, sirskilt vid
uppgifter som dr komplexa eller innehéller mycket information. Visuella representationer kan
stodja problemlosningsprocessen genom att strukturera information och avlasta arbetsminnet.
Carden och Cline (2015) lyfter sirskilt fram schematiska representationer, som fokuserar pa
matematiskt relevanta relationer, som mer stédjande &n detaljerade. Resultaten visar ocksé att
anviandningen av visuellt stdd inte sker automatiskt utan behdver undervisas explicit for att
elever ska kunna utveckla &ndamélsenliga problemldsningsstrategier. Sammantaget indikerar
studien att visuellt stod kan bidra till att géra problemldsningsuppgifter mer begripliga och

hanterbara for elever.

Vidare visar Usta et al. (2018) att elever som arbetar med matematiska problem som
innehéller visuellt stod presterade battre i problemldsning jamfort med elever som enbart
motte textbaserade uppgifter. En slutsats var att visuella element hjilper elever att skapa

mentala representationer av problemet och ger struktur at problemldsningsprocessen.

Ytterligare stod for visuellt och konkret stod framkommer 1 interventionsstudie, ddr Naude et
al. (2022) betonar att visuella symboler och konkreta material, sdsom rdknemarkdorer, 1 flera
fall bidrog till forbéttrade resultat i subtraktionsuppgifter av typen change, combine och
compare. Effekterna varierade dock mellan deltagare och visade sig vara beroende av
faktorer sdsom spraklig forstéelse, forméga att tolka visuella symboler samt numeriska
forkunskaper. Studien belyser dirmed samspelet mellan visuellt stod, sprak och matematiskt
tankande, samt att visuella representationer inte &r tillrickliga i sig utan behover kombineras
med undervisning som tar hinsyn till elevers individuella forutsittningar.
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4. Teoretiska perspektiv

Denna studies syfte dr att undersoka anviandningen av sprakligt stod och hur
andrasprakselever upplever detta i problemldsningsuppgifter. For att analysera detta anvénds
den sociokulturella teorin som teoretisk utgdngspunkt, med sérskilt fokus pa de centrala
begreppen proximala utvecklingszonen och scaffolding. Dessa begrepp synliggor hur larande
sker genom stdd och interaktion generellt. For att belysa spréakligt stod anvinds Cummins
“fyrfiltsmodell”. Denna modell kan visa specifikt pa hur sprakligt stod kan bidra till att skapa
forutsattningar for andrasprakselevers lirande och sprikutveckling i undervisningen. Saledes
anvinds tva olika, men teoretiskt kompatibla teorier for att undersoka sprékligt stod i

problemldsningsuppgifter.
4.1 Sociokulturell teori

Den sociokulturella teorin, som beskrivs av Séljo (2022) med utgdngspunkt i Lev Vygotskijs
arbete, betonar att larande sker 1 samspel med andra och formas av sociala och kulturella
sammanhang. Ur detta perspektiv ses larande inte som en individuell process, utan som nagot
som utvecklas genom interaktion, kommunikation och deltagande i sociala aktiviteter.
Sprakutveckling och kunskapsinldrning sker ddrmed 1 samspel med den sociala och kulturella

miljon (Siljo, 2022).

Sdljo (2022) beskriver mediering som en viktig aspekt inom denna teori, vilket innebér att
méinniskor anvinder olika redskap for att mota, forsté och ta till sig kunskaper. Spraket utgor
det framsta redskap, eftersom det fungerar som ett redskap for att tinka, kommunicera och
utveckla kunskap. Anvéndning av andra redskap, sdsom symboler, konkreta material och
visuella representationer. Dessa redskap medierar larandet och mojliggdr att elever kan forsta
och delta 1 olika larandesituationer. Kommunikation och social interaktion dr dirmed
avgorande for elevers kunskapsutveckling, eftersom larande sker genom att elever fér stod,

observerar andra och gradvis utvecklar sin sjdlvstdndighet och delaktighet (Sélj6, 2022).
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4.1.1 Proximal utvecklingszon

Saljo et al. (2020) lyfter fram att proximala utvecklingszonen &r ett centralt begrepp inom den
sociokulturella teorin &r den proximala utvecklingszonen, som beskrivs av Vygotskij, som
avstandet mellan vad en elev kan klara sjilvstandigt och vad eleven kan klara med stéd fran
en mer kompetent person eller genom anvéndning av redskap, sdsom sprak, symboler eller
visuella representationer. Larande sker ndr undervisningen sker inom denna zon, dér eleven
ar mottaglig for vigledning och st6ttning, vilket mdjliggor att eleven successivt utvecklar sin
forstaelse och blir mer sjilvstindig. Den proximala utvecklingszonen synliggor ddrmed hur

stod kan bidra till elevers kunskapsutveckling (Siljo et al., 2020).

4.1.2 Stottning (scaffolding)

Sociokulturell teorin som ndmns ovan betraktas 1drande som ndgot som sker 1 samspel med
andra inom den proximala utvecklingszonen, dér eleven ar mottaglig for stod och vigledning.
“Scaffolding” innebdr att lararen ger ett tillfalligt och behovsanpassat stod genom exempelvis
fragor, forklaringar och strukturer som hjilper eleven att fokusera pé den centrala 1 uppgiften.
Stodet minskas successivt i takt med att eleven utvecklar 6kad forstaelse och sjélvstandighet

(Silj6 et al., 2020).

I linje med Gibbons (2009) teorier om stdttning betonas att pedagogisk stottning eller
Scaffolding, inte handlar om att forenkla sjdlva uppgiften. Det handlar istéllet om ett
sammanhang dér larare behaller den hoga kognitiva kraven som uppgiften har, men samtidigt
erbjuder ett stottande struktur som gor det mojligt for andrasprakselever att 16sa utmanande
uppgiften sjdlva. Gibbons menar att i undervisningssammanhang innebér “scaffolding”, att
lararen strukturerar inldrningsmiljon genom att erbjuda nddvéndiga stod genom exempelvis
tydliga instruktioner, sprakligt och kognitivt stod, samtal och modellering. Den st6ttning som
eleven far ar inte enbart hjdlp, utan kan bidra till utveckling av deras begreppsforstaelse,
fardigheter och kritiska tdnkande. Vidare betonar Gibbons (2009) vikten av att lararen ar
medveten om hur stodet utformas och vilken typ av stottning som dndamaélsenlig for olika
elever, sarskilt andrasprakselever. Om stéttningen inte utformas pa genomténkt sétt kan detta

riskera att undervisningen blir ytlig. Slutligen lyfter Gibbons (2009) fram olika typer av
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stottning som fradmjar andrasprakselever larande och utveckling, exempelvis visuella stoéd och

explicita begreppsforklaringar.

4.2 Cummins fyrfaltsmodell

I linje med sociokulturell teori och scaffolding beskriver Cummins (2017) hur sprékligt stod
och kognitiva krav samverkar i elevers ldrande. Cummins fyrfaltsmodell synliggdr hur graden
av kontextuellt stod (scaffolding) och kognitiv utmaning paverkar elevers sprakutveckling.
Modellen bestér av tva dimensioner: en horisontell axel som stricker sig fran kontextbundet
(stort stdd) till kontextreducerat (litet stod) och en vertikal axel som stricker sig fran

kognitivt enkelt till kognitivt krdvande. Dessa dimensioner bildar fyra félt A, B, C och D (se

figur 1).
Kognitivt kravande
(Stor utmaning)
A C
Kontext- : Kontext-
bundet reducerat

(Stort stod) B D (litet stéd)

Kognitivt enkelt

(Liten utmaning)

Figur 1: Fyrfdltsmodell over kontextstod och kognativa krav i enligt Cummins (2017, sid 57).
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Den 6vre delen av fyrfaltsmodellen (A och C) beskrivs av Cummins (2017), dir félt A och C
representerar krdvande aktiviteter, I falt A &r sprakliga aktiviteter kognitiv krdvande men
kontextbundna, vilket innebdr att uppgifterna kraver djupare tdnkande samtidigt som eleven
far mycket stod. Stodet som eleven kan fa dr exempelvis, visuellt stod och konkreta material.
For en effektiv sprakutveckling bor ldrare utga fran elevernas tidigare kunskaper och
kulturella bakgrund. Cummins (2017) menar att kombinera mer kognitiva krivande med
starkt kontextuellt stod &r betydelsefullt for andrasprikselever, eftersom de far anvénda sitt
vardagssprék, bildstdd och experimentera med konkreta materiel som underléttar de sprikliga
hinder 1 uppgifterna. I félt C ar aktiviteter kognitivt krdvande men stddet dr begrinsat
(kontextreducerat). Det ar 1 det hér féltet, dar skolspraket framst utvecklas, vilket innebér
spraket som anvinds i akademiska sammanhang som skiljer sig fran vardagsspraket.
Cummins (2017) beskriver att skolspréket som mer utmanande for andrasprékselever, men
understryker samtidigt att behdrskningen av detta sprék spelar en avgorande roll for deras

skolframgéang.

I den nedre delen av fyrfaltsmodellen (félten B och D) ar spraket enligt Cummins (2017), mer
automatiserat hos eleverna. I falt B &r sprakliga aktiviteterna dr mindre krdvande men
kontextbundna. Detta innebér att de sprékliga formagor som kravs att utfora uppgifterna ar
bekanta for elever, samtidigt som de har tillgang till starkt stod. Cummins (2017) lyfter fram
att vardagssamtal ar ett vanligt exempel pa aktivitet i detta falt. Denna typ av aktivitet dr
lattare att forstd eftersom den dr mindre sprikligt krdvande 4n att till exempel skria en text.
Sprakliga aktiviteter 1 falt D kdnnetecknas av lagt kognitivt engagemang och en
kontextreducerad miljo, dir de sprakliga verktygen dr automatiserade hos eleverna och stodet
frén larare dr begrdansad. Ett exempel pa aktiviteter 1 detta filt ar att skriva av en text fran
tavlan eller fylla i arbetsblad. Sddana uppgifter bor undvikas eftersom det inte leder till ndgon
sprakutveckling, dér eleven svarar pd frdgorna utan att forsta innehdllet. Sammantagande
betonar Cummins (2017) att elever bor utmanas med kognitivt krivande uppgifter men stodet
1 undervisningen bor utga fran det starka stodet 1 falt B, ror sig vidare till félt A och sluttingen
landa i félt C, inget stdd, 1 syftet att frimja elevernas akademiska sprak och utveckla deras

formaga att 16sa uppgifterna sjélva.
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Sammanfattningsvis anvénds den sociokulturella teorin, den proximala utvecklingszonen,
scaffolding samt Cummins fyrfaltsmodell som teoretiska utgdngspunkter for att analysera
elevernas anvindning och upplevelser av sprakligt stod i matematiska
problemldsningsuppgifter. Den sociokulturella teorin anvinds for att forsta ldrande som en
social och sprakligt medierad process, dir sprakligt stod fungerar som ett redskap for larande.
Begreppet proximala utvecklingszonen anvénds for att analysera hur sprakligt och visuellt

stod mojliggdr for elever att utveckla sin forstaelse i problemldsningsuppgifter.

Scaffolding anvinds for att undersoka hur sprakligt och visuellt stod anvinds i matematiska
problemldsningsuppgifter och hur dessa stod mojliggor for andrasprakselever att forsta och
arbeta med uppgifterna. Begreppet anvinds for att analysera vilka typer av stéd som erbjuds
eleverna, sdsom visuella representationer och sprakliga forklaringar, samt hur dessa stod
bidrar till att eleverna kan utveckla sin forstéelse och sitt matematiska resonemang.
Cummins fyrféltsmodell anvénds for att analysera hur graden av sprakligt och kontextuellt
stod paverkar andrasprakselevers mdjligheter att delta i och forsta kognitivt kravande

matematiska problemlosningsuppgifter.
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5. Metod

Denna studie bygger pd en kombination av kvalitativa undersokningsmetoder som utgdrs av
interventioner och intervjuer, i syftet att introducera ett sprakligt stod i matematiska
problemldsningsuppgifter och undersoka elevernas resonemang kring uppgifterna samt deras
upplevelser av det sprékliga stodet. Urvalsprocessen och de olika undersokningsmetoderna,
intervention och semistrukturerad intervju, beskrivs 1 de inledande delarna av avsnittet. Efter
det beskrivs hur analysen genomfordes, inklusive dvervdganden kring studiens etik,

reliabilitet och validitet.

5.1 Kvalitativ metod

For att kunna besvara studiens fragestéllningar, hur andrasprakselever i arskurs 3 anviander
sprékligt stod 1 matematiska problemldsningsuppgifter samt hur de upplever detta i relation
till ldrande och delaktighet, anvéndes kvalitativa metoder i form av en kombination av
intervention och intervjuer. Anledning till att dessa kvalitativa metoder valdes ar att de ger
mdjlighet att forsta elevernas upplevelser for och efter anvandningen av sprakligt stod. Detta
skapar forutsattningar for att analysera hur stddet paverkar elevernas ldrande och
delaktigheter, vilket &r i linje med studiens syfte. Metoden valdes dven for att kunna
undersoka elevers uppfattningar, kdnslor och beteenden samt studera sddant som inte kan

reduceras till bestdndsdelar utan att se helheten (Christoffersen & Johannessen, 2015).

5.2 Urval

Urvalet i denna studie bestar av totalt 12 elever 1 arskurs 3, dir samtliga elever har svenska
som andrasprak (SVA). Urvalet genomfordes som ett strategiskt, kriteriebaserat urval, dar
eleverna valdes ut utifran specifika kriterier som bedomdes vara relevanta for studiens syfte.
Kriterierna for deltagande var att eleverna gick i arskurs 3 samt att de undervisades i svenska
som andrasprak. Studien har ett relativt litet och homogent urval, vilket 4r vanligt i kvalitativa
studier dar fokus ligger pd djup snarare dn bredd (Christoffersen & Johannessen, 2015).
Urvalets storlek bedomdes som dndamélsenlig med hénsyn till studiens omfattning, tidsramar
och syfte. Medverkan i studien var frivillig och informerat samtycke (se bilaga 3) skickades
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ut till eleverna for att f4 vardnadshavarens godkdnnande. Totalt skickades 30
samtyckeblanketter ut, varav 12 returnerades med godkidnnande, vilket resulterade i att 12
elever inkluderades i studien. Eleverna delades in i fyra grupper med tre elever i varje grupp.
For att sikerstilla anonymitet bendmns eleverna som elev 1, elev 2 och elev 3 inom

respektive grupp (grupp 1-4).

5.3 Interventionen 1 studien

Intervention avser en planerad och strukturerad undervisningsinsats som genomfors utdéver
ordinarie undervisning i syfte att forbattra elevers larande och undersoka effekten av en
specifik undervisningsmetod. Interventioner implementeras systematiskt och utvirderas for

att analysera dess paverkan pa elevers kunskapsutveckling (Lindstrom-Sandahl, 2024).

I denna studie bestod interventionen av att 12 SVA-elever, uppdelade i fyra grupper om tre
elever i varje, fick arbeta med matematiska problemldsningsuppgifter med och utan sprakligt
stod. Grupperna sattes samman si att elever med varierande kunskapsnivéer och
forkunskaper arbetade tillsammans, baserat pa klasslararens bedomning. Antalet elever
bedomdes som @ndamalsenligt i relation till studiens syfte och genomforande. Under
interventionen deltog vi som ldrarstudenter i rollen som undervisande ldrare.
Datainsamlingen under interventionen bestod av bide observationer av elevernas arbete samt
intervjuer, ddr eleverna fick mojlighet att beskriva sina tankar kring

problemldsningsprocessen.

De uppgifter som valdes var problemldsningsuppgifter anpassade till elevernas kunskapsniva
och kopplade till matematiskt innehdll som de tidigare moétt 1 undervisningen (se bilaga 1-2).
Uppgifterna utformades for att eleverna skulle kunna lésa, tolka och resonera kring
matematiskt innehill, vilket méjliggjorde en analys av hur sprakligt stod paverkade deras

problemldsningsprocess.

De stddstrukturer som anvéndes under interventionen bestod av sprakligt och visuellt stod,
sasom stodord, begreppsforklaringar och visuella representationer som exempelvis tirningar.
Dessa stod syftade till att underlitta SV A-elevernas forstaelse av uppgifternas innehall och ge

dem verktyg att uttrycka sina matematiska resonemang.
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De sprakliga stodstrukturerna forstas i denna studie utifran ett sociokulturellt perspektiv, dér
spraket fungerar som ett centralt medierande redskap for larande (Siljo et al., 2022). Genom
sprakligt stod ges eleverna mojlighet att utveckla sin forstielse genom att anvinda sprdk som
ett verktyg for tinkande och kommunikation. Interventionen kopplas dven till begreppet
scaffolding, vilket innebér att lararen ger tillfalligt stod for att hjilpa eleven att utveckla sin

forstaelse och gradvis blir mer sjadlvsténdig i sitt larande (Gibbons, 2009).

I denna studie introducerades sprakliga stodstrukturer i matematiska
problemldsningsuppgifter for att undersdka hur dessa paverkade SVA-elevers forstéelse,
resonemang och delaktighet. Interventionen mdjliggjorde ddrmed en analys av sambandet

mellan sprakligt stdd och matematiskt larande.

5.4 Intervjuer

I denna studie valdes kvalitativ intervju som en relevant metod for datainsamling, eftersom
syftet &r att fa en djupare forstaelse for elevernas upplevelser och erfarenheter. Studien syftar
aven till att tolka hur deltagare upplevde det sprakliga stodet och hur de anvéande det vid

16sning av problemldsningsuppgifter, snarare 4n att generalisera resultaten statistiskt.

En séddan metod ger eleverna mojligheten att uttrycka sina asikter och upplevelser, vilket i sin
tur skapar utrymme for f6ljdfrdgor som kan leda till mer detaljerade beskrivningar. Metoden
ar dessutom flexibel, da forskaren kan anpassa sig efter deltagarens situation och inte &r
bunden till fasta svarsalternativ, vilket anses lampligt for att besvara studiens fragestéllningar

(Christoffersen & Johannessen, 2015).

Fokus 1 intervjufrdgorna lag i forsta hand pa fragor som inleds med Aur snarare an varfor,
exempelvis: “Hur upplevde ni uppgifterna innan ni fick stédet?” och “Hur upplevde ni
uppgifterna efter ni fick stodet?”. Pa sa sitt ges en indirekt inblick i informanternas kénslor

och upplevelser, samtidigt som en tydligare bild av handelseforloppet skapas (Trost, 2010).
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5.4.1 Semistrukturerad intervju

I denna studie valdes semistrukturerade gruppintervjuer som datainsamlingsmetod. Metoden
mojliggjorde bade jamforbarhet och flexibilitet genom att samma fragor stélldes till alla
elever, samtidigt som utrymme gavs for foljdfragor nir informanterna tog upp ovéntade eller
relevanta aspekter 1 relation till forskningsfragestédllningarna. P4 sa sitt mojliggjordes mer
utvecklade och fordjupade svar (Christoffersen & Johannessen, 2015). Valet av metod
innebar dven att huvudfragor samt en intervjuguide (se bilaga 4) utformades i forvag for att

mdjliggora en systematisk insamling av datamaterial.

Som en del av de semistrukturerade intervjuerna inspirerades intervjuerna av “stimulated
recall”. Metoden innebér att deltagarna féar stod i att minnas och reflektera dver sitt tinkande
genom att utga fran en konkret aktivitet (Haglund, 2003). I denna studie anvéndes elevernas
inspelade samtal och losningar fran problemldsningsuppgifterna som en stimulans under
intervjuerna, vilket gav eleverna mojlighet att aterkalla och verbalisera sina resonemang kring
hur de anvinde det sprakliga stodet. Detta bidrog till mer nyanserade och konkreta
beskrivningar av elevernas upplevelser och strategier. Samtidigt dr det viktigt att beakta att
elevernas dtergivning kan paverkas av intervjusituationen, da deltagare kan rekonstruera eller
omformulera sina tankar i efterhand, vilket kan pdverka tolkningen av datamaterialet
(Haglund, 2003). For att motverka detta genomfordes intervjuerna i néra anslutning till
interventionen och dokumenterades genom ljudinspelning for att mdjliggora en noggrann

analys av elevernas resonemang och erfarenheter.
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5.5 Genomforande

Studien genomfordes i en grundskola i sodra Sverige i en arskurs 3. Infor genomforandet
informerades eleverna och deras vardnadshavare om studiens syfte, innehall och
genomforande 1 enlighet med forskningsetiska principer. Ett skriftligt samtyckesformulér
delades ut till de elever som hade mgjlighet att delta i studien (se bilaga 3). Detta fick
vérdnadshavarna skriva under. Endast de elever vars virdnadshavare hade gett sitt samtycke
inkluderades i studien. Deltagarna informerades dven om att medverkan var frivillig och att

de ndr som helst kunde avbryta sitt deltagande.

Interventionen och intervjuerna dgde rum i ett av skolans grupprum for att skapa en lugn
miljo dér eleverna kunde samtala ostort. Infor interventionen fick eleverna muntliga
instruktioner om att de skulle samarbeta och 16sa uppgifterna genom att samtala med
varandra och resonera kring sina 16sningar. Vi deltog som observatorer i interventionen och
elevernas diskussioner spelades in med hjélp av en diktafon for att mojliggéra en noggrann
analys av deras resonemang och sprdkanvéndning i efterhand. Inspelningarna behandlades
konfidentiellt, anonymiserades vid transkribering och anvindes enbart for forskningsandamal

inom ramen for denna studie, som tidigare nimnts.

12 elever deltog i studien, vilka delades in i fyra grupper med tre elever i varje grupp. Samma
genomforandeprocedur foljdes for alla fyra grupper med ambitionen att ha likvardiga

forutséttningar.

I sjélva interventionen fick eleverna arbeta med tva matematiska problemlosningsuppgifter
bade utan och med sprékliga, visuella och konkreta stodstrukturer (se bilaga 1,2). Dessa
matematiska problemldsningsuppgifter himtades frén deras ordinarie matematikbok, Milli
Matematik 34, vilken de ar vil bekanta med. Uppgifterna var utformade som
problemldsningsuppgifter dir eleverna behovde tolka och anvinda spraklig information for
att kunna l6sa problemen. Den forsta uppgiften fokuserade pé logiskt resonemang och att
forsta relationer mellan tal utifrdn givna villkor (se bilaga 1), medan den andra uppgiften
behandlade begrepp som hiélften, fler och farre samt hur en helhet kan delas upp 1 olika delar

(se bilaga 2). Uppgifterna kridvde ddarmed att eleverna inte enbart utférde en enkel berékning,
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utan att de aktivt tolkade den sprakliga informationen, resonerade kring sambanden och

anvdnde matematiska strategier for att nd en 16sning.

Uppgifterna presenterades pa tva separata blad. P4 det forsta bladet fick eleverna l6sa tva
problemldsningsuppgifter utan tillgang till sprékligt eller visuellt stod. Syftet med detta var
att se hur eleverna resonerade och loste uppgifterna utan stodstrukturer. Tidsatgdngen for

detta moment var cirka 15-20 minuter per grupp.

Pa det andra bladet fick eleverna arbeta med samma problemldsningsuppgifter, men med
tillgang till sprékliga, visuella och konkreta stddstrukturer. De sprakliga stodstrukturerna
bestod av begreppsforklaringar av centrala matematiska begrepp som forekom 1 uppgifterna.
De visuella stodstrukturerna inkluderade bildstod samt papper dér eleverna kunde rita och
visualisera sina 16sningar. Eleverna fick dven tillgang till konkret material i form av tirningar
och pérlor, eftersom uppgifterna behandlade dessa artefakt. Detta mdjliggjorde for eleverna

att konkretisera och synliggora sitt matematiska tdnkande.

Efter att eleverna hade genomfort uppgifterna genomfordes semistrukturerade
gruppintervjuer. Intervjuerna utgick fran forutbestdmda fragor (se bilaga 4), och foljdfragor
stdlldes vid behov for att fordjupa forstaelsen av elevernas upplevelser. Tidsatgangen for
intervjuerna var cirka 5—10 minuter per grupp. Syftet med intervjuerna var att undersoka hur
eleverna upplevde de sprakliga, visuella och konkreta stddstrukturerna samt hur dessa

fungerade som stottning 1 deras problemldsningsprocess.

Genom detta uppldgg mojliggjordes en analys av hur sprakliga, visuella och konkreta
stodstrukturer pdverkade SV A-elevers matematiska resonemang, forstdelse och delaktighet i

problemldsningsprocessen.
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5.6 Analysmetod

Analysen av det empiriska materialet genomfordes i flera steg inspirerade av analys av
meningsinnehall enligt Christoffersen och Johannessen (2015) samt med inslag av tematisk

analys som presenteras av Braun och Clarke (2006).

Forst listes transkriberingarna av elevernas gruppdiskussioner och intervjuer igenom flera
ganger for att skapa en helhetsforstaelse av materialet. I detta skede identifierades
aterkommande monster 1 hur eleverna resonerade kring problemldsningsuppgifterna samt hur

de anvénde olika typer av stdd 1 sitt arbete.

I ndsta steg identifierades meningsbérande delar i materialet som var relevanta for studiens
forskningsfragor. Dessa textdelar markerades och kodades utifrdn deras innehall, exempelvis
hur eleverna anvénde sprékliga, visuella eller konkreta strategier i problemldsning. I samband
med detta valdes dven representativa citat fran transkriberingarna ut for att se elevernas
resonemang och ge konkreta exempel pa hur de uttryckte sina tankar under arbetet med
uppgifterna. Kodningen gjorde det mojligt att strukturera materialet och se likheter och

skillnader i elevernas resonemang och upplevelser.

Diérefter grupperades koderna 1 mer 6vergripande kategorier som relaterade till studiens syfte
och teoretiska ramverk. I detta steg kondenserades materialet genom att centrala utsagor
sammanfattades och organiserades utifrdn gemensamma teman. Denna process gjorde det
mdjligt att identifiera monster 1 hur eleverna anvinde stodstrukturer och hur dessa paverkade

deras forstéelse och deltagande i1 problemldsningsprocessen.

I sista steget relaterades de identifierade kategorierna till studiens forskningsfrdgor och
teoretiska perspektiv. Genom denna process kunde elevernas resonemang och upplevelser
tolkas 1 relation till den sociokulturella teorin, begreppet scaffolding och Cummins modell for

sprékligt och kognitivt stod.
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5.7 Etiska dverviganden

Etiska 6verviganden utgor en grundldggande del av studiens process. Studien har f6ljt de fyra
centrala etiska kraven inom forskningsomradet: konfidentialitetskravet, samtyckeskravet,

informationskravet och nyttjandekravet (Vetenskapsradet, 2024).

I enlighet med konfidentialitetskravet har det sikerstillts att informationen som samlats in om
eleverna skyddas fran obehoriga, ddr informationen sdsom ljudinspelningar sparades lokalt pa
datorn och inte pa nagon uppkopplad enhet samt férvarades digitalt pA Malmo
universitetsservers. Vidare har elevernas integritet och anonymitet skyddats under hela
forskningsprocessen fran studiens planering och genomforande av intervjuer och
intervention, till transkribering samt redovisning av resultat och analys.

For att uppfylla informationskravet har information om studiens syfte samt hantering av
personuppgifter limnats bdde muntligt och skriftligt till sévil elever som vardnadshavare.
Vardnadshavarna erh6ll denna information genom en blankett for informerat samtycke, dar
studiens syfte, metoder samt barnens ritt att nir som helst avbryta medverkan och aterkalla

sitt deltagande framgick i enlighet med Vetenskapsradets (2024) rekommendationer.

I samband med detta uppfylldes samtyckeskravet genom att vardnadshavarna informerades
om att medverkan &r frivillig och att de har rétt att besluta om sitt barns deltagande.

I samtyckesblanketten framgick dven kontaktuppgifter till de ansvariga for studien.
Blanketterna samlades in innan datainsamlingen pabdrjades, 1 enlighet med Christoffersen
och Johannessen (2015). Slutligen har nyttjandekravet tillgodosetts genom att informera
elever och vardnadshavare om att den insamlade materialet endast anvands for
forskningsdndamal och skyddas fran obehorig dtkomst. I enlighet med god forskningssed

informerades deltagarna dven om att allt material raderas efter att studien har avslutats.
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5.8 Metoddiskussion

Reliabilitet och validitet ar tva centrala begrepp for att bedoma vetenskaplig kvalitet inom
forskning enligt Christoffersen och Johannessen (2015). Dessa begrepp kan dock upplevas
som problematiska i kvalitativa studier, eftersom de har sitt ursprung i kvantitativ metodologi

(Trost, 2010).

Samtidigt ar det viktigt att reflektera Over den insamlade datans trovirdighet och
tillforlitlighet (Trost, 2010). For att stérka studies reliabilitet och validitet anvéndes flera
undersokningsmetoder i form av en kombination av intervention, semistrukturerade intervjuer

samt stimulated recall.

Christoffersen och Johannessen (2015) beskriver reliabilitet som tillforlitlighet, vilket innebar
hur tillforlitlig informationen i en studie dr. Bryman (2018) lyfter fram att trovérdighet &r ett
centralt begrepp inom reliabilitet, vilket handlar om 1 vilken utstrdckning ldsaren uppfattar
resultaten som tillforlitliga. Trovirdighet dr avgérande inom denna studie for att mita textens
kvalitet. For att 6ka trovirdigheten i studien vidtogs flera atgérder, sdsom dppenhet kring
metoden genom att bifoga intervjuguiden, noggrann transkribering av intervjuer, undvikande
av ledande fragor samt anvidndning av konkreta citat 1 resultatdelen. Dessa insatser bidrar till

att stirka bade studiens trovirdighet och transparens (Trost, 2010).

Vidare beskriver Bryman (2018) validitet som giltighet. Validitet delades upp i tva typer:
intern respektive extern validitet. Den externa validiteten kan vara en svag punkt 1 denna
studie, eftersom den ror frdgan om studiens resultat dr generaliserbara till andra sociala
miljoer. Medan denna studie bygger pa tolkningar av ett begransat urval av elevers
upplevelser. Detta gor det svart att hivda att dessa andrasprékselevers upplevelser

representerar alla andrasprékselever i alla skolor.

For att stirka den interna validiteten genomfordes semistrukturerade intervjuer i nira
anslutning till interventionen. Genom att arbeta med mindre grupper mojliggjordes rika
samtal, observationer och analyser av elevernas resonemang under problemldsningsarbetet.

Intervjuerna dokumenterades med ljudinspelning och noggrann transkribering, vilket
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mojliggjorde en fordjupad analys av elevernas resonemang och strategier. Detta gav en tydlig
bild av elevernas upplevelser och stirkte dirmed studiens interna validitet.

Anvéndning av stimulated recall kan samtidigt paverka studiens interna validitet, eftersom
deltagaren vid uppspelningen kan rekonstruera eller formulera nya tolkningar i
intervjusituationen. Detta gor det svért att avgdra vad som ar aterkallat respektive konstruerat
(Haglund, 2003). For att minska denna risk genomfordes intervjuerna i direkt anslutning till
interventionen, vilket 6kade mdjligheten att finga elevernas upplevelser och resonemang sa

nira den ursprungliga situationen som mojligt.
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6. Resultat och Analys

I detta avsnitt presenteras studiens resultat och analys i relation till forskningsfragorna: hur
andrasprakselever i arskurs 3 anvinder sprakligt stod i matematiska
problemldsningsuppgifter, samt hur andrasprakselever upplever sprakligt stod i relation till
larande och delaktighet i arbetet med matematiska problemldsningsuppgifter. Begreppen
scaffolding och proximala utvecklingszonen fran den sociokulturella teorin samt Cummins
fyrfaltsmodell utgor utgangspunkten for analysen av elevernas anvandande och upplevelser

av sprakligt stdd 1 problemldsningsprocessen.

Avsnittet inleds med resultat och analys av elevers anvindning av sprékligt stod ur ett
andraspraksperspektiv. Direfter presenteras resultat och analys av elevernas upplevelser bade
fore och efter anvéindandet av det sprakliga stodet. Avsnittet summeras med en
sammanfattning av resultat och analys. Rubrikerna i resultat- och analysdelen har utformats
utifrn studiens forskningsfradgor, de teman som framtrddde i analysen av datamaterialet och

teoretiska ramverk.
6.1 Anvindning av spréakligt stod ur ett andraspraksperspektiv

Denna del fokuserar pd hur eleverna anvénde olika typer av stdd under arbetet med
matematiska problemldsningsuppgifter. Datamaterialet som ligger till grund for analysen
bestar av bade observationer av elevernas arbete samt intervjuer dér eleverna fick mojlighet

att beskriva sina tankar kring problemlosningsprocessen.

Analysen utgar fran observationer av elevernas arbete fore de fick tillgang till sprakligt stod
samt efter att stodet introducerades. Genom denna jimforelse synliggors likheter och
skillnader 1 hur eleverna anvénde sprakliga, visuella och konkreta resurser 1 sitt arbete med

uppgifterna.

Analysen omfattar &ven hur ldrarens stottning fungerade som ett stdd i elevernas
problemldsningsprocess, vilket framkommer bade i observationerna och i elevernas utsagor i
intervjuerna. I de f6ljande avsnitten presenteras olika former av stod som identifierades,

sasom sprakligt stod, visuellt stod, kamratstdd och lararstod.
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6.1.1 Lérarens stottning

Observationerna visade att eleverna arbetade med problemlosningsuppgifterna pa olika sétt
innan det sprékliga stddet introducerades. I grupperna 3 och 4 kunde eleverna tolka
uppgifterna och paborja I6sningen utan lararens direkta stod, medan elever i grupperna 1 och
2 behovde ldrarens stottning for att forsta uppgifternas innehall och de matematiska begrepp
som anvandes. I grupp 1 uppstod svéarigheter i att forstd och tolka begreppet hdlften och firre
och eleverna uttryckte osékerhet kring vad begreppen innebar och hur de skulle anvéndas 1

uppgiften, vilket ledde till att arbetet stannade upp.

I en annan grupp (grupp 4) kunde eleverna direkt paborja arbetet med att 16sa uppgiften redan
innan det sprakliga stodet introducerades. Detta framgick i deras samtal nér en elev uttryckte:

“Arton delat pé tva forst”.

Nir lararen forklarat begreppet gemensamt pa tavlan samt stillde 6ppna frdgor kunde
eleverna i grupp 1, fortsétta dérefter att resonera tillsammans kring 16sningen och forklarade
sina tankegangar for varandra. Efter genomgéngen borjade eleverna anvidnda pérlorna for att
prova ldrarens exempel i sitt fortsatta arbete. De tog sex parlor och delade upp dem i tva lika
stora delar, med tre parlor pa varje sida, fOr att synliggdra begreppet Adlften. Dérefter tog de
bort en parla for att undersdka vad som menas med fdrre. Genom denna handling borjade
eleverna resonera kring att fdrre innebér en mindre, &ven om de fortfarande hade svart att

16sa hela uppgiften.

Observationerna visade dven att eleverna i grupp 1 och 2 blev mer delaktiga i arbetet efter att
lararen forklarat begreppen gemensamt pé tavlan. Efter forklaringen borjade eleverna i storre
utstrdckning samtala med varandra och forsoka 16sa uppgifterna tillsammans. Jamfort med
innan begreppen fortydligades deltog eleverna mer aktivt i diskussionerna och provade olika
16sningsforslag. I grupp 3 och 4 kunde liknande tendenser observeras, men forandringen var

inte lika tydlig som i grupp 1 och 2.
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I intervjuerna beskrev elever i grupp 1 att ldrarens forklaring pa tavlan bidrog till att de kunde
fortsitta arbeta med uppgiften. Eleverna hdnvisade till ldrarens exempel dir det visades att
hilften av tio dr fem och anvinde detta som referens nér de pratade om begreppet Adlften.

I grupp 4 framkom att eleverna i storre utstrickning arbetade vidare med uppgiften utan
lararens direkta stod, men att de ibland upplevde svarigheter att uttrycka sig med matematiska

begrepp. En elev uttryckte detta genom att sdga: “Jag kan inte anvinda avancerade ord”.

Resultaten kan forstas i relation till begreppet scaffolding, dir lararen ger tillfalligt stod for att
hjdlpa elever att utveckla sin forstielse av nya begrepp. I denna studie fungerade ldrarens
forklaringar och exempel pd tavlan som ett sddant kontextuellt stod. Néar begreppen hdlften
och firre fortydligades kunde eleverna fortsétta arbetet genom att anvinda pérlorna for att
konkretisera uppgiften och prova olika 16sningar. Léararens forklaringar och elevernas
fortsatta arbete kan forstds som en larprocess dér spraket och de medierande redskapen
fungerar som stod (scaffolding) for tinkande och ldrande. Nér eleverna anvédnde pérlorna
efter lararens forklaring blev det mojligt for dem att se relationer mellan mangder och
dérigenom utveckla sin forstéelse av de matematiska begreppen. Utifran Cummins modell
kan ldrarens forklaringar och anvindningen av konkreta exempel forstds som ett sitt att skapa
kontextuellt stdd 1 en uppgift som béde ar sprakligt och kognitivt krdvande. Genom att
kombinera sprakliga forklaringar med visuella och konkreta representationer kade
mojligheterna for eleverna i alla grupper att forsta uppgiften och fortsatta arbetet med

problemldsningen.

6.1.2 Konkreta material som medierande verktyg

Observationerna visar att det konkreta materialet fungerade som ett viktigt stod for elevernas
forstelse av de matematiska problemlosningsuppgifterna. Sarskilt 1 grupp 1 blev det tydligt
att eleverna hade storre behov av konkret material for att kunna tolka uppgifterna och
utveckla sina resonemang. I grupp 2 kunde det observeras att eleverna initialt 19ste uppgiften
fel men ténkte rétt. Uppgiften handlade om att tre tdrningar tillsammans skulle visa
sammanlagt 13 prickar, dér tv tdrningar skulle visa lika ménga prickar och den tredje en
prick mer 4n de andra. Eleverna kom forst fram till 16sningen 6 + 6 +1 och resonerade att

summan blev 13 samt att tvi av tdrningarna visade lika manga prickar. Nir eleverna senare
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fick tillgang till de konkreta tdrningarna kunde de dock se att 16sningen inte uppfyllde
villkoret att den tredje tdrningen skulle visa en prick mer dn de andra. Nar eleverna i grupp 2
arbetade vidare borjade de omprdva sitt resonemang och diskutera olika kombinationer av

tdrningarna:

Elev 2: Gorasa 3 +5 + 5, tio och sen plus tre blir det 13.

Elev 1: Men har du nu en prick mer &n?

Elev 2: Den andra ne;j.

Elev 1: Ja nej vad tolv, ... tio elva tolv, tretton. Ja ja, men da kan vi gora sd d4 tar vi fyra, fem

eller sa da.

Genom att flytta och jamfora tirningarna kom eleverna fram till 16sningen 4 + 4 + 5, vilket

uppfyllde villkoren i uppgiften.

I de 6vriga grupperna (3 och 4) kunde eleverna i storre utstrackning forsta uppgifterna utan
det konkreta materialet, men materialet bidrog dnda till att fordjupa deras resonemang och
mojliggjorde en tydligare kontroll av deras losningar. Vid observationerna framkom dven att
eleverna anvédnde egna strategier innan de fick tillgéng till det konkreta materialet. I grupp 3
anvéinde eleverna exempelvis sina fingrar for att rédkna, vilket kan forstds som ett sdtt att
utveckla egna strategier for att 16sa uppgiften. Detta visar hur eleverna anvinde tillgdngliga

resurser for att stodja sitt tinkande i problemldsningsprocessen.

Observationerna visade dven att elevernas delaktighet 6kade nér de fick tillgang till det
konkreta materialet. Sdrskilt 1 grupp 1 och 2 borjade eleverna 1 storre utstrickning samtala
med varandra och prova olika l6sningar genom att flytta tdrningarna och pérlorna. Jamfort
med innan materialet introducerades deltog eleverna mer aktivt i diskussionerna och anvédnde
materialet for att undersdka olika kombinationer. I grupp 3 och 4 anvéndes det konkreta
materialet 1 storre utstrickning for att kontrollera och bekrifta de svar som eleverna tidigare
hade skrivit pd uppgiftsbladet nér de inte hade tillgang till materialet. Genom att prova sina
16sningar med hjélp av tdrningarna och pérlorna kunde eleverna undersdka om deras tidigare

svar stimde.
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I uppgift 2, dir eleverna fick tillgang till parlor som konkret material, kunde man observera

hur eleverna delade upp péarlorna i tva stora delar for att forsta begreppet Adlften.

Sammantaget visar resultaten att det konkreta materialet fungerade som ett stod for elevernas
forstaelse av de matematiska uppgifterna. Genom att anvinda tirningar, parlor och &ven sina
fingrar kunde eleverna se matematiska relationer och prova olika 16sningar. Det konkreta
materialet och elevernas egna fingrar fungerade som medierande verktyg som hjélpte
eleverna att konkretisera abstrakta matematiska begrepp och utveckla sina resonemang i
samspel med bade materialet och sina kamrater. Resultatet visar ddrmed att konkret material
kan bidra till att stodja elevernas problemldsningsprocess och skapa bittre forutsédttningar for
forstaelse av matematiska begrepp. Genom att anvinda kontextuellt stdd i form av konkreta
material som exempelvis tdrningar och parlor kunde eleverna se méngder och relationer
mellan talen, vilket bidrog till en 6kad forstaelse av uppgifternas innehéll och minskade de

sprékliga hindren.

6.1.3 Visuellt stod med bilder

Observationerna visade att flera grupper anvinde visuella strategier for att forsoka forsta
problemldsningsuppgifterna. Detta kunde observeras redan innan det visuella stodet
introducerades. Till exempel s& anvédnde eleverna i grupp 3 bladet fran uppgift 2 for att rita
cirklar som skulle representera pérlorna och skrev dven fargerna rod, vit och blé for att kunna
hélla reda pa hur ménga parlor som ingick 1 uppgiften. Pa sa sitt forsokte de visualisera

uppgiftens innehall och strukturera informationen i1 problemet.

Aven grupp 1 anviinde en liknande strategi genom att rita cirklar som representationer av
parlor, men de markerade inte fargerna, vilket gjorde det svdrare att sirskilja de olika delarna
1 uppgiften. Nér lararen senare ritade upp pérlorna pa tavlan och fortydligade antalet kunde

eleverna fortsétta sitt resonemang, men de lyckades fortfarande inte fullt ut 16sa uppgiften.

Observationerna visar att eleverna anvinde visuella representationer bade fore och efter att
lararen introducerade visuellt stod 1 form av ritningar pa tavlan. Genom att rita cirklar och
markera pérlornas farger forsokte eleverna konkretisera uppgiften och skapa en visuell

struktur for sitt resonemang. Hir blev de visuella representationer medierande verktyg
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I relation till begreppet scaffolding kan lararens fortydligande pé tavlan forstds som en form
av stottning dar visuella representationer anvéndes for att stodja elevernas forstaelse.
Samtidigt visar resultaten att stodet inte alltid var tillrackligt for att eleverna sjilva skulle

kunna ta nésta steg i problemldsningen.

Utifran Cummins modell kan de visuella representationerna dven tolkas som ett kontextuellt
stod som kan underlétta forstaelsen av en uppgift som &dr bade sprakligt och kognitivt
kravande. Genom visuella representationer ges eleverna mojlighet att tolka uppgiftens

innehall pa fler sitt &n enbart genom text.

6.1.4 Kamratstod

Observationerna visade att eleverna i samtliga grupper anvinde kamratstod genom att
samtala och resonera tillsammans under arbetet med problemlosningsuppgifterna. Detta
kunde observeras bade innan och efter att det sprékliga stodet introducerades. Eleverna
arbetade i grupper och hjilpte i flera fall varandra genom att forklara begrepp och dela sina

strategier.

I grupp 1 forklarade en elev exempelvis begreppet Adlften genom att anvédnda ett konkret
exempel med pizzor. Eleven beskrev att om man delar pizzor i tva delar fir man lika manga
pa varje sida, till exempel fem pizzor till den ena och fem till den andra. Genom denna
forklaring anvénde eleven ett vardagligt exempel for att tydliggora innebdrden av begreppet

for de andra 1 gruppen.

I intervjuerna beskrev eleverna dven att samarbetet i gruppen kunde underlétta arbetet med
uppgifterna. Nér en elev i grupp 3 fick fragan om det var léttare att 16sa uppgifterna i grupp

svarade eleven: “Ibland, for vi alla tanker olika saker.”

Detta visar att eleverna anvinde varandras tankar och resonemang som stod 1 arbetet med
problemldsningsuppgifterna. Genom att samtala och dela sina tankar kunde eleverna stodja
varandras forstaelse och utveckla sina resonemang. Kamratstodet kan forstas i relation till
begreppet scaffolding, dar stod ges 1 samspel mellan elever och bidrar till att utveckla
forstielse for nya begrepp. I denna studie fungerade elevernas forklaringar och exempel som
en form av stottning som hjélpte andra elever att forsta uppgifternas innehall.
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6.2 Upplevelser av anvdndandet av det sprakliga stodet

I detta avsnitt presenteras elevernas upplevelser fore och efter anvandningen av sprakligt
stod. Déarefter beskrivs deras upplevelser efter att de har fatt olika typer av sprékliga stod for
att l10sa problemlosningsuppgifterna. Avsnittet innefattar tva underrubriker, upplevelser fore
anvandandet av det sprakliga stodet och upplevelser efter anvindandet av det sprékliga

stodet.

6.2.1 Upplevelser fore anvindandet av det spréakliga stodet

Utifrén intervention och de genomf6rda intervjuerna framgick att eleverna hade bade
liknande och skilda upplevelser av uppgifternas svérighetsgrad innan det sprakliga stodet
introducerades. Inledningsvis observerades att eleverna i grupp 1 upplevde svarigheter att
16sa uppgifterna, varken den forsta eller den andra, dd de inte kunde se sambandet mellan det
olika stegen samt hade svért att forsta centrala begrepp. I den forsta uppgiften fanns det en
bild med tirningar vilket dven forvirrade dem, dér de fokuserade pa bilden snarare &n texten.
Samtidigt upplevde nagra elever fran grupp 2 och 4 otydlighet i problemldsningsuppgifter
innan introducering av sprakligt stod. Det storsta svarigheten som uppstod for flesta eleverna
ar nér de skulle 16sa den andra uppgiften som handlar om att berdkna antal parlor (se bilaga
2). Foljande beskrivningar fran tre elever i olika grupper exemplifierar dessa upplevelser.
Dessa svar framkom under intervjuerna nér eleverna fran grupp 1, 2 och 4 fick frigan om vad

de upplevde som svérast innan de fick tillgang till stodet.

Elev 1: Det var svart eftersom man faktiskt behovde riakna ut 1 huvudet men om man har

ndgonting niar man skulle ligg och sta pa sa tyckte det var enklare.

Elev 2: Den andra tyckte jag var svérare eftersom man méste komma forst pa vilka parlor var
de mest, sen maste man komma pé vilka &r dom som &r vita till att sen kunna ta bort dom tre

eller de tre blaa.

Elev 2: Pirlorna uppgift var svaraste eftersom den behover matematiskt for att kunna se hur
manga &r rdde, bla och vita, jag kan inte anvénda avancerad ord. tdrningsuppgift behdvde

ingenting.
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Under interventionen observerades dven att eleverna i grupp 2 blev forvirrade, da de enbart
fokuserade pa den forsta delen av uppgift 1 som handlar om att rdkna hur ménga prickar
tarningarna visar (se bilaga 1) och dirmed missade resten av informationen. Under
genomforandet diskuterades betydelse av begreppen “sammanlagt” och “lika minga”, vilket
resulterade i att eleverna kom fram att svaret var 6+6+1. Diremot missade de informationen 1
den sista delen av uppgiften, som handlade om den tredje tdrningen som hade en prick mer dn

de andra. Daremot kunde eleverna 16sa andra uppgiften fullstandigt.
Haér &r ett samtal mellan eleverna i grupp 2 som illustrerar detta:

Elev 1: Luna har tre trdningar sammanlagt 13 podng. Tv4 av trdningarna visar lika manga
prickar. Den tredje visar en prick med den andra. Vad visar tdrningarna?

Elev 2: sammanlagt dr 13 tva av tdrningarna visar lika manga prickor. Den tredje visar en
prick mer dn de andra var visar tdrningarna.

Elev 1: Vinta, jag tror detta &r bra for typ du vet sex plus sex 12 eller hur? Men om vi gor sa
3+ 6detidrju9+3,da ér det ju tvé typ som dr samma och en. sa det blir 12

Elev 1: Sa det blir ju tolv.

Elev 2: Nastan det blev 13 lika podng, vdnta en 6 + 6 &r tolv och sen laggs 1 dé ar 13 s ska vi
inte gora sa.

Elev 1: Men hon har 13 tdrningar

Elev 2: Tre vénta, hon kastar tre tdrningar.

Elev 1: D4 ér det tva stycken som ni se hér, annars kan vi gora sd 6 + 6. Det dr ju 12 + 1, men
dé dr det 13. Dd drdet 6 + 6 eller det var 6 + 6 + 1.

Elev 2: Nu ska vi se hur ska vi alltsé skriva det sd de forstar.

Elev 1: Alltsa, ska vi bara skriva siffrorna alltsa 6 + 6 +1

Elev 1: Ska vi skriva svaret dir for det star svaret

Elev 2: ju, sé jag kan skriva. Jag &r bra pé att skriva det.

I grupp 3 tyckte eleverna att det inte spelade ndgon roll om de hade stod eller inte, di det

observerades att de kunde 16sa uppgifterna utan svarigheter. Liknande upplevelser framkom

under intervjun ndr de svarade om deras upplevelser innan och efter sprékligt stod. Har ar

ndgra utdrag fran tvé elever i grupp 3 som séger att:
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Elev 1: det spelar ingen roll
Elev 2: inte for mig heller, men kanske blev det littare nér flera kommer pa svaret for att

ibland tdnker vi som olika saker.

Samtidigt uppmérksammades att de eleverna som kunde 16sa uppgifterna fullstandigt eller
delvis innan stodet introducerades, anvénde egna strategier. Detta gjorde de att genom att
exempelvis anvinda visuella stdd, sdsom rita pérlor eller tdrningar pd papperet samt att
anvéinda andra konkreta material sdsom suddgummin, pennor och rdknade med fingrarna for
att tydliggora berdkningarna. Dér en av eleverna forklarade att det blev léttare att 16sa
uppgifterna med hjilp av sprakligt stod och nimnde dven att de hade anvint nagra hjalpmedel
forsta gdngen. Detta ér ett citat som exemplifieras av elev 1 1 grupp 2 som sa: “Det var lite
svérare utan, men vi fick anvinda nagra grejer hir fran bordet, penna och sudd och fingrar,

vilket ocksd hjilpte oss att l6sa uppgifter.”

I samband med att nagra av eleverna upplevde svarigheter med uppgifters struktur och
tydlighet, identifieras dven en tydlig osdkerhet hos majoritet av eleverna under
problemldsningsprocessen. Denna tveksamhet visade sig genom att nagra elever hall sig tysta
forsta gadngen de tog sig an uppgifterna, dirmed vénde andra sig till larare flera gdnger for att
fraga om de har gjort ritt eller inte. Tveksamheten visade dven sig nér eleverna atervinde till
samma moment och ldste interaktioner flera ganger. Detta framgick i ett samtal som fordes

mellan eleverna i grupp 2 som exemplifierar detta:

Elev 2: sen sa gor vi bara sa det star dar. Hélften av parlorna édr roda. De blaa pérlorna ar tre
fargerna de vita.

Elev 2: Sa hur ska vi losa detta da?

Elev 1: Jag kommer inte ens ihdg vad star det?

Elev 2: Jag kan ldsa det igen? Ulle har 18 pa parlor. Ja, Ulle har 18 pérlor.

Elev 3: vi vet att det var 18 pérlor. och hilften dr roda da har vi 9 roda pérlor

Elev 1: Och sen nér de blda pérlorna ir tre farre.

Elev 2: vad éar férre?

Elev 1: det betyder minus alltsd 9 minus 3 ar sex
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Elev 2: Sex, sex, jag borjar vi nio plus minus.

Elev 3: Ja, ar det sex?

Elev 2: Sa det dr sex nej, men vinta 9 minus 3 &r sex. Det dr sex ja.
Elev 1: Vinta, jag ska rikna det igen pa papper.

Elev 2: Gor det ja.

Elev 1: Vi kan ju inte vara sa for jag har ndgra 18. 18-9-3=6

Elev 3: Och sen.

Elev 2: sex.

Elev 3 Nej, vad ska vi?

Elev 2: Ska vi inte skriva bara svar sex?

Elev 1: Nej, vi ska inte skriva sé vi ska skriva sex Plus for dd annars kan det inte gd. Sa vi
forstar ju ocksa lite av svarande.

Elev 2: OK, nu fattar jag.

De tvé uppgifterna kan betraktas som sprakligt och kognitivt krivande (se Cummins, 2017),
vilket innebar att de innehaller mycket text och kriaver en hog kognitiv formaga for att 16sas.
Den andra uppgiften som handlar om antal pirlor innehéller fler begrepp och mer omfattande
instruktioner, exempelvis, 18 pérlor totalt, hilften av de dr roda, blda dr tre farre &n vita. For
att 16sa uppgiften méste eleven forstd de matematiska begreppen och arbeta strategiskt. Pa
grund av detta sprakliga krav upplevde de flesta eleverna storre svarigheter i denna uppgift dn

den forsta uppgiften (tirningsuppgiften).

De eleverna som klarade sig utan stodet har antingen en spraklig formaga som redan &r
tillrackligt utvecklad eller sa anvidnde de strategier som att rita och anvinda fingrarna for att
synliggora sina tankegdngar samt att anvénda visuella resurser sdsom pennor och sudd som
stod for sitt matematiska resonemang. Detta visar att eleverna aktivt anvinde istéllet egen
stottning for att kompensera for avsaknaden av sprakligt stod, vilket mojliggjorde for dem att

konkretisera och bearbeta den matematiska informationen.

Att vissa elever inte klarade sig alls kan forklaras med hjélp av Cummins modell, dér
uppgifterna befinner sig i filt C, dir det kognitivt krdvande skolspraket star i fokus, vilket ar
utmanade for andrasprékselever. Denna utmaning leder till upplevelser av otydlighet och

svérighet for eleverna att 10sa uppgifterna. Bristen pa det skolsprak som Cummins (2017)
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lyfter fram leder till osékerhet, da eleverna anvénde sig framst av ett vardagligt sprak som
inte rackte till for att forstd uppgifter.

Nar spraket som medierande redskap saknades ledde det till att eleverna hade svart att forsta
instruktionerna och darmed missade delar av uppgiften, exempelvis informationen om den
tredje tirningen. A andra sidan, kommunikation och interaktion fungerade som ett sitt for att
mediera elevernas forstaelse redan innan det explicita sprakliga stddet introducerades. Néar
eleverna fragade och forklarade for varandra olika matematiska begrepp kunde de

tillsammans 16sa uppgifterna helt eller delvis.

6.2.2 Upplevelser efter anvindandet av det sprakliga stodet

Genom intervjuer med elever identifierades elevernas upplevelser efter anvindandet av det
sprékliga stddet, och hur detta stod paverkade deras forstéelse, resonemang och delaktighet i

de matematiska problemldsningsuppgifter.

Under intervjun utryckte eleverna i grupp 1 att rutinuppgifter &r littare dn
problemldsningsuppgifter och att ldrarens stottning genom begreppsforklaring och konkreta
material underlittar for att I6sa uppgifter. Foljande elevers svar illustreras deras upplevelser

kring sprakligt stod:

Elev 1: Jag tror att var det den hér var littast med pérlorna da. For att vad heter det? Det dr
det som du visade precis i tavlan tio eller hilften av 10 = 5 ja, okej, di tar man art och lagger
ihop dem, s& man méirks béttre s& man ser béattre och sen man letar efter mitten.

Elev 2: Pérlorna tyckte vi var ldttare att anvdnda pérlorna. Nér vi fick den forsta utan
ndgonting det var svérare.

Elev 1: Nar vi fick tarningarna blev ocksa littare. Men om jag hade gjort en uppgift att hade

sttt dtta ganger tre bara var det mycket léttare.

Nir eleverna i1 grupp 2 fick stottning av ldrare i form av 6ppna fragor, forklaring av svara
begrepp och konkret material (tirningar och pérlor), gav de mojlighet att fokusera mer pé de
centrala delarna 1 uppgifter samt tinka stegvis. Nedan dr ndgra av elevernas svar fran

intervjuerna pa frdgan om deras upplevelser efter anvindandet av sprakligt stod:
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Elev 2: Jag tyckte att trdningarna dr mer hjdlpsamt eftersom de visar istéllet for parlorna.
Elev 1: Men, det &r sd att det kanske kan vara alla hjdlpmedel. Tank om vi inte hade vetat vad
hélften farre och fler betyder. Skulle vi inte vetat vad svaret dr, ja for annars skulle vi inte
visa virdet att dela. All hilften ar delar i tva olika delar.

Elev 3: Och att man samarbetar.

Elev 1: alltsé det dr kanske lite svart ndr man gor sjdlv, men det &r latt ndr man hjélper.

Efter att elever har fatt anvinda stodet observerades att majoriteten av grupperna blev mer
sakrare och fick bekriftelse pd sina svar. Under intervention noterades dven att gruppen som
uttryckte att stodet inte spelade nagon roll upplevde mer trygghet samt att stodet var
hjalpsamt for att kontrollera sina berdkningar och se om de har gjort ritt, samtidigt utryckte
nagra av dem att det blev littare nir man samarbeta med andra. Till exempel elev 2 frdn
grupp 3 uttryckte sig: “inte for mig heller, men kanske blev det littare nir flera kommer pa

svaret for att ibland tdnker vi som olika sakar”.

I detta fall fungerade det sprakliga stodet som ett konkret och visuell redskap som stodde
elevernas tdnkande och mojliggjorde for eleverna att bearbeta den matematiska
informationen. Genom att anvianda detta stod kunde eleverna synliggora sina tankegéngar och
skapa mening 1 uppgiften. Interaktion, kommunikation och samspel med andra, exempelvis
larare eller kamrater spelar en avgdrande roll {for elevers kunskapsutveckling, som 1 sin tur
utvecklas deras sjdlvstidndighet och delaktighet. D4 ger kommunikation eleverna mdjlighet att

engagera sig samt fa en kénsla av kunskapsmaéssigt inflyttande i undervisningen.

Att de flesta elever kunde 16sa uppgifterna visar att dessa uppgifter 1ag i den proximala
utvecklingszonen. Den stddjande struktur som eleverna har fatt eller skapat pa sin egen hand
fungerade som ett hjdlpsamt verktyg, vilket hjélpte eleverna att utvecklas vidare 1 den
proximala utvecklingszonen. Detta kan dven forstés i relation till begreppet scaffolding, da
lararens stottning hjélper eleverna att arbeta stegvis och ger de en tydligare struktur under
problemldsningsprocessen. Den stodstruktur som ldraren erbjod hjélpte eleverna att utveckla

sin forstielse, resonemang och kritiskt tdnkande.

Utifrdn Cummins modell kan detta tolkas som att eleverna, genom tillgang till kontextuellt

stod kunde hantera en kognitivt kravande uppgift. Genom att konkretisera uppgiften med
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hjilp av det externa sprakliga stodet, sésom konkreta material, lararens stod, kamratstod och

visuella representationer 6kade mdjligheterna att forstd och 16sa uppgiften.

6.3 Sammanfattning om resultat och analys

Sammanfattningsvis visar studiens resultat att andrasprakselever anviande ldrarens stottning,
konkret material, visuellt stdd och kamratstdd pa olika sitt for att tolka, utveckla och resonera
sina problemldsningsuppgifter. Léararens stottning anvandes for att forstd de matematiska
begrepp som uppgifterna inneholl, Konkret material anvéndes for att konkretisera uppgifter,
visuellt stod anvindes for att rita parlorna och prickar pé tdrningarna pa pappret och
kamratstdd anvédndes for att hjilpa varandra att forsta begreppen samt dela tankar for att

resonera kring uppgifterna.

Genom interaktioner och anvéndning av olika medierande verktyg, sdsom pérlor och
tarningar 1 samspel med andra utvecklades elevernas ldrande. Genom samtal och samarbete
fick eleverna mgjlighet att utveckla sin forstéelse i problemldsningsuppgifter, vilket i sin tur
mojliggjorde att de kunde utvecklas inom sin proximala utvecklingszonen. Anvéndningen av
lararens stottning, kamratstdd och anvdndningen av visuella och konkreta material kan dven
forstas 1 relation till begreppet “scaffolding”, dér olika former av stdd hjilpte eleverna att
arbeta vidare och att forstd uppgifterna. Vid tolkning av resultaten i relation till Cummins
modell, genom att introducera det sprakliga stodet blev uppgifterna mer begripliga och mer

hanterbara for eleverna.

Enligt resultaten var upplevelsen annorlunda innan de fick tillgang till det sprakliga stodet,
dar vissa elever upplevde otydlighet pa uppgifternas instruktioner, osdkerhet 1 sina svar och
svarighet att l16sa uppgifter. De elever som klarade uppgifterna innan stédet anvdnde sina
egna strategier for att konkretisera uppgifterna, sdsom att anvénda fingrarna, rita och anvénda
material fran bordet. Eleverna anvinde kontextuellt stod for att 16sa de kognitiva krdvande
uppgifter. Skillnaden fore och efter att stodet introducerades var att eleverna blev mer sikra
och trygga 1 sina svar samtidigt som elevernas forstdelse och delaktighet 6kade. Genom bide
interaktion och alla former av sprékligt stod 6kade elevernas engagemang, delaktighet och
sjdlvkénsla.
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7. Diskussion och slutsats

Detta avsnitt inleds med en diskussion av studiens resultat i relation till tidigare forskning,
Direfter presenteras de viktiga slutsatserna utifrén studiens resultat. Avsnittet avslutas med

ett forslag for framtida forskning.

7.1 Diskussion

Studiens resultat visar att matematiska problemldsningsuppgifter var utmanande for
andrasprakselever och inte enbart stdllde krav pd matematiska kunskaper utan dven pa
sprékliga fardigheter. Detta blev sérskilt tydligt 1 de situationer dér eleverna hade svart att
tolka begrepp sadsom Adlften, firre och sammanlagt. Detta ligger i linje med tidigare
forskning (Xu et al., 2022; Krause, 2023; Barwell, 2009) som visar att andrasprakselever
moter olika sprékliga utmaningar och hinder med problemldsningsuppgifter. Dessa
utmaningar 1 matematiska problemldsningsuppgifter ofta dr kopplade till samspelet mellan
sprak och matematiskt innehall, ddr spraklig utmaning innebir att eleverna maste forsta
begreppen, termer i texten och matematisk tolkning innebér att eleverna méste samtidigt

anvinda strategier for att gora berékningar.

Studiens resultat visar dven att sprakligt stod hade betydelse for elevernas mdjligheter att
forsta och delta 1 arbetet med problemlosningsuppgifter. Innan stddet introducerades
upplevde flera elever svarigheter att tolka uppgifterna och forsta centrala begrepp, vilket
paverkade deras mojlighet att delta aktivt i uppgifterna. Att andrasprakselever med begridnsad
spraklig forméga oftast har svarigheter med att tolka problemldsningsuppgifter visar bade Xu
et al. (2022) och Krause (2023) i sin forskning. Norén (2015) beskriver att elever kan kénna
sig osynliga och blir mindre delaktiga om de inte fér tillrackligt sprak och

kommunikationsinriktat arbetssitt.

Resultaten 1 denna studie visar att grupparbetet och kamratstdd bidrar till att eleverna ges
mojlighet att utveckla sin matematiska begreppsforstielse och sitt resonemang kring
problemldsningsuppgifter. Vidare framgér det att elevernas delaktighet utvecklades nér de far
stod av en kamrat eller av ldraren, vilket synliggor vikten av kommunikation och social
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interaktion. Detta resultat stimmer 6verens med Norén (2015), som visar att sprakligt stod
och kommunikation i matematikundervisningen kan bidra till att stdrka andrasprakselevers

delaktighet och mojlighet att aktivt delta i undervisningen, sirskilt i de tidigare skolaren.

Vidare visar studiens resultat att nir eleverna fick tillgang till sprakliga forklaringar, visuellt
stod och konkret material blev uppgifterna mer begripliga och eleverna kunde 1 storre
utstriackning fortsétta sitt arbete men dven fa en béttre forstaelse for begreppen och uppgiftens
struktur samt arbeta systematiskt med problemldsningen. Detta tyder pé att sprakligt stod kan
bidra till att minska de sprakliga hindren och att eleverna blev mer delaktiga som annars kan
uppstd matematikundervisningen. Detta resultat stimmer 6verens med McDonough (2016)
som lyfter fram att anvéindningen av konkret material forstarker elevernas forméga i
matematikundervisningen. McDonough (2016) betonar dven ldrarens roll i att stodja
elevernas ldrande genom att stélla 6ppna fragor och ge stttning. En sddan undervisning kan

bidra till att utveckla elevernas begreppsforstielse och matematiska resonemang.

Resultaten understryker ocksa vikten av visuellt stdd i elevers arbete med matematiska
problemldsningsuppgifter. Detta resultat ligger i linje med tidigare forskning (Carden &
Cline, 2015; Usta et al., 2018; Naude et al., 2022) som visar att visuella representationer
hjalper elever att strukturera uppgiftens information. De ndmnda studierna lyfter d&ven fram
att anvindningen av visuellt stod bor undervisas explicit for att gora
problemldsningsuppgifter mer strukturerade. Vidare visar dessa studier att elever som arbetar
med visuella stdd 1 matematiska uppgifter ofta presterar béttre &n elever som enbart arbetar
med textbaserade uppgifter. Det visuella stodet skapar mentala representationer, vilket ger
eleverna en tydligare forstielse av uppgiftens innehall. Samtidigt behdver det visuella stodet
kombineras med undervisning och konkret material for att eleverna ska kunna tolka och

resonera uppgifterna pa ett meningsfullt sitt.

Sammanfattningsvis visar resultaten i denna studie att sprakligt stod i form av ldrarens
stottning, visuella, konkreta och kamratstdd kan spela en betydande roll for
andrasprakselevers mojlighet att forsta, resonera och delta med matematiska
problemldsningsuppgifter. Genom dessa former av stod skapades bittre forutséttningar for

eleverna att tolka och forsta uppgifterna men dven att 6ka delaktigheten 1 undervisningen.
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Resultaten visar dven att spraket har en central betydelse i matematikundervisningen, sérskilt
1 uppgifter som ar bade sprakligt och kognitivt krdvande. Studien bidrar till en 6kad forstaelse
for hur sprakstddjande arbete kan stodja andrasprakselevers larande och delaktighet i
matematikundervisningen. For ldrare innebér detta att medvetet arbeta med sprakliga, visuella
och konkreta stod 1 undervisningen, men dven med kamratstdd i undervisningen, sérskilt i

arbetet med problemldsning i de tidiga skolaren.

7.2 Slutsats

Syftet med vér studie var att undersdka hur andrasprakselever 1 drskurs 3 anvinder sprakligt
stdd 1 matematiska problemlosningsuppgifter samt hur de upplever detta i relation till 1irande

och delaktighet.

Studiens resultat tyder pé att sprakligt stod kan skapa bittre forutséttningar for
andrasprakselevers forstielse och delaktighet i arbetet med matematiska
problemldsningsuppgifter samt att eleverna uttrycker en storre sékerhet i sina svar. En central
slutsats ar att introduktion av sprakliga stod, sdsom visuella representationer, konkret
material, kamratstdd och ldrarens stottning 6kar andrasprékselevers resonemang och
mdjligheten att delta 1 samtal men dven att hantera de sprakliga hinder som andrasprikselever
kan mota 1 arbetet med problemldsningsuppgifter, vilket dr vardefullt 1
matematikundervisningen generellt. Samarbete och samtal mellan eleverna kan spela en
viktig roll for att ta del av varandras idéer och tankar, som 1 sin tur kan bidra till 6kad
trygghet hos andrasprikselever. Studien visar dven att ldrarens stottning dr nodvéndig for att
forstirka elevernas begreppsformaga och konkret material dr en viktig faktor for att utveckla
problemldsningsformagan. Studiens resultat visar att visuella representationer, sdsom bildstod
synliggdr uppgiftens innehall och struktur, vilket gjorde det lattare for eleverna att forsta

relationerna mellan de olika innehall.
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7.3 Relevans for professionen

Denna studie har yrkesrelevans genom att belysa hur sprakligt stod kan paverka elevers
mojligheter att arbeta med matematiska problemldsningsuppgifter. Resultatet visar att elever
behover forstd uppgiftens sprak, begrepp och struktur for att kunna l6sa matematiska
problem. Detta innebdr att problemldsning i matematik inte enbart handlar om matematiska

kunskaper, utan dven om spréaklig forstaelse.

For lararyrket innebér detta att matematikundervisningen behover ta hiansyn till de sprakliga
krav som stélls 1 problemldsningsuppgifter, sdrskilt i klassrum dér elever ldr sig matematik pa
sitt andrasprék. Studiens resultat visar att sprakligt stod sdsom kamratstdd, visuellt och
konkret stod kan bidra till att 6ka elevers forstaelse och delaktighet i

problemldsningsprocessen.

Studien synliggor ddrmed vikten av att 1drare arbetar med sprakutvecklande arbetssitt i
matematikundervisningen. Genom att ge elever stod 1 att forstd matematiska begrepp, tolka
uppgifter och resonera kring 16sningar kan larare skapa bittre forutsattningar for elevernas
larande. Detta dr sarskilt viktigt eftersom matematik &r ett centralt skoldmne dér forstaelse ar

en grundldggande forutsittning for att kunna utveckla elevernas problemldsningsformaga.

7.4 Framtida forskning

Denna studie, som undersoker hur andrasprékselever anvinder det sprékligt stod 1
problemldsningsuppgifter samt hur de upplever detta i relation till deras ldrande och
delaktighet, vécker ett intresse for vidare forskning inom omradet. Framtida studier skulle
kunna fordjupa kunskapen om hur sprakligt stod 1 skolor med varierande socioekonomiska
forutsittningar kan utvecklas och anvéndas, for att 1 storre utstrdckning skapa inkluderande

larmiljoer for andrasprikselever i matematikundervisningen.

45



8. Referenser

Barilaro, M., Osana, H. P., Ebbels, S. H., Nicoll, H., Achim, E., Pétel-Despots, A., & Lafay,
A. (2025). Instructional Supports Can Reveal the Word-Problem Solving Challenges of
Children with Language Difficulties. School Science and Mathematics, 125(1), 88—102.
https://doi.org/10.1111/ssm.12691

Barwell, R. (2009). Mathematical word problems and bilingual learners in England. I R.
Barwell (Red.), Multilingualism in mathematics classrooms: Global perspectives (s. 63—77).

Multilingual Matters.

Braun, V., & Clarke, V. (2006). Using thematic analysis in psychology. Qualitative Research
in Psychology, 3(2), 77-101. https://doi.org/10.1191/1478088706qp0630a

Bryman, A. (2018). Samhdllsvetenskapliga metoder (3 uppl.). Liber.

Carden, J., & Cline, T. (2015). Problem solving in mathematics: the significance of
visualisation and related working memory. Educational Psychology in Practice, 31(3), 235—

246. https://doi.org/10.1080/02667363.2015.1051660

Christoffersen, L. & Johannessen, A. (2015). Forskningsmetoder for ldrarstudenter (1 uppl.).

Studentlitteratur.

Cummins, J. (2017). Flersprakiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande tid. Natur &
kultur.

Gibbons, P. (2009). Stirk sprdket, stdrk ldrandet: sprak- och kunskapsutvecklande arbetssditt

for och med andrasprdkselever i klassrummet (2 uppl.). Hallgren & Fallgren.

46


https://doi.org/10.1111/ssm.12691
https://doi.org/10.1191/1478088706qp063oa
https://doi.org/10.1080/02667363.2015.1051660

Grundén, H., Eriksson, H., & Akerstedt, J. (2021). Problemlosning: Del. problemldsning som
mal och medel [Modul]. Skolverket, ldroportalen.
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/PO3WCPLAR 144303

Haglund, L., Eriksson, H. & Vikstrom, E. (2003). Karistadsstudenter om studier och

studentliv. Institutionen for ekonomi, Centrum for tjansteforskning.

Krause, G. H. (2023). Worlds and Words: Entangling Mathematics, Language, and Context
in Newcomer Classrooms. ZDM: Mathematics Education. https://doi.org/10.1007/s11858-
023-01516-0

Leifler, E., Norling, V. (2024). NPF och tillgdnglig utbildning: Del 5. Visuellt stod i skolan.
Skolverket, [Modul]. laroportalen. https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05142839’

Lester, F. K., Jr. (2013). Thoughts about research on mathematical problem-solving
instruction. The Mathematics Enthusiast, 10(1-2), 245-278. https://doi.org/10.54870/1551-
3440.1267

Lindstrom-Sandahl, H. (2024). Early Elementary School Interventions in Reading and
Mathematics. (Doktorantavhandling, Link&pings universitet). Linkoping University

FElectronic Press. https://doi.org/10.3384/9789180754750

McDonough, A. (2016). Good Concrete Activity Is Good Mental Activity. Australian
Primary Mathematics Classroom, 21(1), 3-7.
https://research.ebsco.com/linkprocessor/plink?id=19120b07-4179-3563-9c86-e37b008774d 1

Nationalencyklopedin. (u.a.). andrasprdk. Himtad 9 februari 2026.
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/1%C3%A5ng/andraspr%C3%A Sk

47


https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P03WCPLAR144303
https://doi.org/10.1007/s11858-023-01516-0
https://doi.org/10.1007/s11858-023-01516-0
https://larportalen.skolverket.se/api/resource/P05142839
https://doi.org/10.54870/1551-3440.1267
https://doi.org/10.54870/1551-3440.1267
https://doi.org/10.3384/9789180754750
https://research.ebsco.com/linkprocessor/plink?id=19120b07-4179-3563-9c86-e37b008774d1
https://www.ne.se/uppslagsverk/encyklopedi/l%C3%A5ng/andraspr%C3%A5k

Naude, T., Dada, S., & Bornman, J. (2022). The Effect of an Augmented Input Intervention
on Subtraction Word-Problem Solving for Children with Intellectual Disabilities: A

Preliminary Study. International Journal of Disability, Development and Education, 69(6),
1988-2009. https://doi.org/10.1080/1034912X.2020.1840530

Norén, E. (2015). Agency and Positioning in a Multilingual Mathematics Classroom.
Educational Studies in Mathematics, 89(2), 167—184.
https://doi.org/10.1007/s10649-015-9603-5

Petersson, J., & Norén, E. (2017). To halve a fraction: An issue for second language learners.

Education Inquiry, 8(3), 173—191. https://doi.org/10.1080/20004508.2016.1275187

Skolverket. (2022). Ldroplan for grundskolan, forskoleklass och fritidshemmet: Lgr2?2.

https://www.skolverket.se/undervisning/erundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-

for-forskoleklassen-och-

fritidshemmet#/curriculums/LGR22?school Type=GR &tosHeading=Kursplaner

Skolverket. (2025a). PISA 2022 15-dringars kunskaper i matematik, ldsforstaelse och
naturvetenskap. Skolverket. https://www.skolverket.se/getFile?file=12177

Skolverket. (2025b). Matematikundervisning i grundskolan. Skolverket.
https://www.skolverket.se/getFile?file=13329

Specialpedagogiska skolmyndigheten. (2022). Sprakstérningar.

https://www.spsm.se/for-laromedelsproducenter/producera-tillgangliga-laromedel/for-olika-

elevgrupper/sprakstorning/#internalNav2

Sidljo, R. (2020). Den ldrande ménniskan-teoretiska traditioner. I U.P, Lundgren., R, Sélj6 &
C, Liberg. (Red.), Ldrande, skola, bildning (5 uppl.). Natur & kultur.

Sdljo, R. (2022). Ldrande: en introduktion till perspektiv och metaforer (2 uppl.). Gleerups.

Trost, J. (2010). Kvalitativa intervjuer (4 uppl.). Studentlitteratur.

48


https://doi.org/10.1080/1034912X.2020.1840530
https://doi.org/10.1007/s10649-015-9603-5
https://doi.org/10.1080/20004508.2016.1275187
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet#/curriculums/LGR22?schoolType=GR&tosHeading=Kursplaner
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet#/curriculums/LGR22?schoolType=GR&tosHeading=Kursplaner
https://www.skolverket.se/undervisning/grundskolan/laroplan-lgr22-for-grundskolan-samt-for-forskoleklassen-och-fritidshemmet#/curriculums/LGR22?schoolType=GR&tosHeading=Kursplaner
https://www.skolverket.se/getFile?file=12177
https://www.skolverket.se/getFile?file=13329
https://www.spsm.se/for-laromedelsproducenter/producera-tillgangliga-laromedel/for-olika-elevgrupper/sprakstorning/#internalNav2
https://www.spsm.se/for-laromedelsproducenter/producera-tillgangliga-laromedel/for-olika-elevgrupper/sprakstorning/#internalNav2

Usta, N., Yilmaz, M., Kartopu, S., & Kadan, O. F. (2018). Impact of Visuals on Primary
School 4th Graders’ Problem-Solving Success. Universal Journal of Educational Research,

6(10), 2160-2168. https://doi.org/10.13189/ujer.2018.061014

Van Bommel, J., & Palmér, H. (2020). Young students posing problem-solving tasks: what
does posing a similar task imply to students?. ZDM - the International Journal on

Mathematics Education, 52, 743—752. https://doi.org/10.1007/s11858-020-01129-x

Vetenskapsradet. (2024). God forskningssed. Vetenskapsradet.
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

Xu, C., Lafay, A., Douglas, H., Di Lonardo Burr, S., LeFevre, J.-A., Osana, H. P.,
Skwarchuk, S.-L., Wylie, J., Simms, V., & Maloney, E. A. (2022). The role of mathematical
language skills in arithmetic fluency and word-problem solving for first- and second-
language learners. Journal of Educational Psychology, 114(3), 513-539.
https://doi.org/10.1037/edu0000673

49


https://doi.org/10.13189/ujer.2018.061014
https://doi.org/10.1007/s11858-020-01129-x
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html
https://doi.org/10.1037/edu0000673

9. Bilagor
9.1 Bilaga 1-Forsta uppgift

1. Luna kastar 3 tarningar och far sammanlagt 13 poang.
Tva av tdrningarna visar lika ménga prickar. Den tredje
visar en prick mer dn de andra. Vad visar tirningarna?

|
(.
|

Svar:
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9.2 Bilaga 2-Andra uppgift

2. Olle har 18 parlor. De ar roda, bla och vita.
Hélften av parlorna dr roda. De bla parlorna
ar tre farre an de vita.

Hur méanga vita pérlor har Olle?

0O

Svar:
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9.3 Bilaga 3-Informerat samtycke

Pg ldrarutbildningen vid Malmé universitet skriver
studenterna ett examensarbete pa avanceradniva. I detta
arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifién
en frdga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gang. Till studien samlas oftamaterial in vid

skolor, i form av tex. intervjuer och observatione:
MALM6 Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepoing, och utfrs
UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Nar examensarbetet blivit godicint

publiceras det i Malmé universitets databas MUEP
(http://dspace. mah.se/handle/2043/599).

LARANDE OCH SAMHALLE
INSTITUTION

Datum: 2-23 februari 2025

Samtycke till elevers medverkan i studentprojekt

Vi ar tva lararstudenter frin Malmé universitet som studerar sista terminen (T8) pa grundlararprogrammet
med inriktning F-3. Vi kommer att ta var examen under vérterminen 2026.Vi har inhidmtat skolans
godkannande for att genomfora var studie under veckorna 6-9. Under denna period kommer vi att
medverka pa matematiklektioner, observera elevernas arbete i klassrummet samt genomfora intervjuer med
eleverna. Datainsamlingen sker inom ramen for vart examensarbete som syftar pa att underséka hur
andrasprakselever anvinder och upplever sprikligt stod i relation till lirande och delaktighet i arbetet med
matematiska problemldsningsuppgifter. Vart fokus kommer att ligga pa att observera hur elever arbetar
med matematiska problemldsningsuppgifter, deras kommunikation och interaktion i sampel med bade
ldrare och andra elever samt hur sprakligt stod anvénds i undervisningen.

Elevernas kommer involveras i studien genom deltagande i semistrukturerade intervjuer som ror deras
anvindning och upplevelser ay sprakligt stod vid arbetet med problemlosningsuppgifter. Elevernas
personliga uppgifter saisom niamn, alder, fotografier eller film kommer inte att samlas in inom ramen for
studien. Ljudupptagningar kommer att géras i samband med intervjuerna. Vid ljudinspelningarna kommer
vi att anvéinda utrustning som ar utlinad av Malmé universitet. Tillgang till inspelningarna kommer endast
att ha dr vi som genomfGr studien, var examinator och var handledare. Ljudinspelningarna kommer att
lagras pa Malmo universitets server under arbetet med examensarbetet och raderas efter att arbetet har
slutforts. Samtyckesblanketterna kommer édven att forvaras oatkomligt pi Malmo universitet.

Studiens genomfors med respekt for deltagare och med hansyn till gillande regler och rittigheter inom
forskning och forskningsetik. Vart projekt foljer de forskningsetiska principers om presenteras nedan.

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ritt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nir som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstéras ndr denna ar
examinerad.

Vetenskapsradets forskningsetiska principer &r hidmtade fran: https://www.vr.se/uppdrag/etik/etik-i-

forskningen.html
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Studentens underskrft och namnfirtydligande

LA .d_"l rfp:l-
& ‘:-t'WP'F,;:r’
Kerstin Percz

Studentens underskrift och namnfirydligande

Kontaktuppgifter till student;
Ranim Abd Alrahim Kerstin Perez
Mimo, hama | 997 gmail.com kerstin, perczimalmo, se

Ansvarig handledare pd Malmd universitet:
Helena Roos

Hobof oy

Kursansvarig pd Malmd universitel:

Pernilla Granklint Enochson
kontaktuppgifter Malmd universitet:

B INALLEC
40-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtyckes till att nedanstiaende elev fir medverka i ovan beskrivna studentprojekt,
samt bekriftas att vi som vardnadshavare har tagit del av informationen om Malmé universitets
behandling av personuppgifter, och Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siger att
- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ritt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nar som helst, utan nagra negativa konsekvenser.
- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.
- materialet kommer enbart att anvéndas for aktuell studie och kommer att forstoras nér denna
ar

examinerad. !

53 LT 1B 0111 1 LU SN
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Dagens datum: .........coouveiiiiiiiiniiiiieiieei e

Namn, vardnadshavare 1 Namn, vardnadshavare 2

Vid gemensam vardnad maste bada vardnadshavare underteckna blanketten.
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Information om Malmé universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud

Typ av personuppgifter

1'&_: 1 med behandli

Riittslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Malmg universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av ldrandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmé universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggora undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmé universitets ldrarutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvindas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmé universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa lange
de behdvs for ovan angivet dndamal eller till dess att du
aterkallar ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmé universitet kan dock i
vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter
enligt Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmé universitet har om dig
och 2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutséttningar som nérmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du ritt att 3) begéra radering av dina uppgifter, 4) begéra en
Gverforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmé universitet begransar behandlingen av dina uppgifter.
Niér Malmo universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du ritt att nir som helst aterkalla ditt
samtycke genom skriftligt meddelande till Malmo universitet.
Du har ritt att inge klagomal om Malmé universitets behandling
av dina personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen,
Box 8114, 104 20 Stockholm.
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9.4 Bilaga 4-Intervjuguide

Intervjufragor

1. Vad var det svaraste med
problemlésningsuppgifterna? Vad var det
|attaste?

2. Hur anvande ni stodet nar ni skulle l16sa
uppgifterna?

3. Hur upplevde ni uppgifterna innan ni fick
stodet?

4. Hur upplevde ni uppgifterna efter att ni har
fatt stodet?

5. Hur upplevde ni det stdd ni fick i samband
med uppgiften, och pa vilket séatt paverkade det
ert arbete med prolemldsningsuppgifterna?

6. Vilka st0d hjalpte er mest nar att 16sa
uppgiften?
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