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1. Forord

Denna studie dr resultatet av en ldrorik resa, dir arbetet utgétt frn en studie i religionsdidaktik
och handlar om undervisningen i religionskunskap for arskurserna 7-9, med inriktning pa hur

dmnet beskrivs 1 de svenska ldroplanerna.

Under arbetets gang har jag fatt mojlighet att se hur syfte, innehall och synen pa kunskap inom
religionskunskap successivt har utvecklats och anpassats till samhéllets fordndringar. Denna
historiska dverblick har bidragit till en storre forstaelse for amnets roll i dagens skola och gett

mig nya perspektiv pa hur undervisningen kan planeras och genomforas i praktiken.

Genom att analysera ldroplanerna Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22 har jag fordjupat mina
kunskaper i hur dmnet har utvecklats och hur dessa fordndringar paverkat undervisningen i
arskurserna 7-9. Arbetsprocessen har gett mig mojlighet att knyta samman teoretiska
perspektiv med praktiska frdgor och bidragit till en dkad forstéelse for hur styrdokumenten i

storre utstrickning kan anvéndas som ett stod i det professionella ldraruppdraget.

Jag vill rikta ett stort och varmt tack till min handledare for god védgledning, vardefulla rad och
konstruktiv aterkoppling under hela arbetets gang. Handledningen har varit ett viktigt stdd och
har hjélpt mig att utveckla bade arbetet och mitt eget tinkande.

Avslutningsvis hoppas jag att detta arbete kan bidra till okad fOrstaelse for
religionskunskapsdmnets utveckling och vara till nytta for blivande och verksamma larare som

star infor de didaktiska val som undervisningen i &mnet religionskunskap innebér.
Karlskrona, januari 2026

Dan-Eric Edqvist



2. Abstrakt

Religionskunskapens innehall och undervisning i den svenska skolan har foréndrats over tid i
takt med samhillsutvecklingen. Amnet har gitt fran att vara konfessionellt priglat till att bli ett
icke-konfessionellt och mer analytiskt &mne. Samtidigt har innehéllet breddats medan
undervisningstiden har minskat. Detta skapar didaktiska utmaningar for ldrare och gor det

relevant att studera hur amnet har formats genom olika laroplaner.

Syftet med denna studie dr att analysera och jimfora hur religionskunskapens syfte, centrala
innehall, kunskapssyn, progression och didaktiska inriktning i &rskurserna 7-9 har foridndrats
mellan ldroplanerna Lgr80, Lpo94, Lgrll och Lgr22. Studien vill synliggora langsiktiga

fordndringar i &mnet och diskutera vad dessa kan innebéra for undervisningen i praktiken.

Studien genomfors som en kvalitativ dokument- och textanalys. De delar av ldroplanerna som
ror religionskunskap analyseras med hjilp av innehallsanalys. Fokus ligger pd att jimfora
formuleringarna om syfte och centralt innehdll, med stéd av didaktiska begrepp som

kunskapssyn, progression och didaktisk inriktning.

Resultaten visar en tydlig utveckling 6ver tid. I Lgr80 dominerar faktakunskaper och fokus pa
kristendomen. 1 Lpo94 far elevernas reflektion och personliga stillningstaganden storre
betydelse. I Lgril och Lgr22 betonas analys, resonemang och arbete med etiska fragor.

Progressionen blir tydligare och kraven pé elevernas formagor 6kar successivt.

Studien visar att dagens religionskunskap stéller hoga krav pa bade elever och ldrare. Lérare
behover gora medvetna didaktiska val for att balansera faktakunskaper, analys och reflektion
inom begrinsad undervisningstid. Studien bidrar forhoppningsvis med dkad forstaelse for hur
dmnet har utvecklats och kan stddja ldrare 1 arbetet med att tolka och anvédnda laroplanerna 1

undervisningen.

Nyckelord: elevaktivering, etisk reflektion, kunskapssyn, ldroplaner, progression,

religionsdidaktik.
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4. Inledning

4.1 Bakgrund

Religionsundervisningens innehdll och syfte har forandrats avsevért over tid. I ett langre
perspektiv gar det att urskilja ett tydligt monster ddr undervisningen successivt har gétt frdn en
konfessionellt priglad undervisning till ett icke-konfessionellt @&mne. Denna foréndring
beskrivs av Sven Hartman, som aterger att &mnesinnehéllet har breddats fran att huvudsakligen
fokusera pé den lutherska ldran till att omfatta en dversikt over vérldsreligionerna samt olika
livsdskadningstraditioner. Hartman fortsatter med att terge hur denna breddning av innehéllet
skett parallellt med en markant minskning av @mnets timtilldelning. En minskad

undervisningstid som ska tdcka ett alltmer omfattande innehall (Hartman 2011, s. 29).

Enligt nu gillande styrdokument for religionskunskap i arskurserna 7-9 ska undervisningen
behandla de stora virldsreligionerna, variationer 1 tolkningar samt religioners och
livsdskadningars paverkan pa och samspel med samhaéllet. Detta inkluderar dven fradgor om etik
och existentiella frigor, vilka ska behandlas med hjélp av relevanta begrepp och modeller

(Skolverket 2022b, s. 188).

Aven Olof Franck och Malin Léfstedt betonar att méngden innehéll 4r mycket omfattande i
forhallande till den begrinsade undervisningstiden, vilket innebér att ldrare staindigt behover
gora noggranna urval i sin undervisning (Franck & Lofstedt 2025, s. 13). Detta stéller hoga krav
pa ldrarens didaktiska kompetens, sédrskilt ndr undervisningen rér komplexa omraden sdsom
etik och existentiella fragor, dér fokus inte enbart ligger pa faktakunskap utan dven pa elevernas

reflektion och forstaelse.

4.2 Relevans for lararyrket

Maingden stoff dr i princip odndlig men tiden mycket knapp. Som lérare kommer
du darfor att behdva géra méanga didaktiska bortval eftersom tiden &r begrénsad.

(Franck & Lofstedt 2025, s. 13)

For lararyrket &r kunskap om laroplanernas utveckling av stor betydelse. Genom att forsta hur
syfte, centralt innehdll och undervisningens inriktning i religionskunskap har foréndrats far
larare bdttre fOrutsattningar att planera och genomféra en undervisning som dr bade
professionell och anpassad till dagens styrdokument. En sddan forstaelse bidrar dven till insikt
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1 de vérden och langsiktiga mal som préglar amnet, vilket dr avgorande for att kunna tolka och

omsitta ldroplanernas avsikter i praktiken.

Genom att analysera styrdokumenten Lgr 80, Lpo 94, Lgr 1l och Lgr 22 ur ett
religionsdidaktiskt perspektiv mojliggdrs ett synliggdrande av eventuella fordndringar i &mnets
innehall, kunskapssyn och syfte samt hur dessa i sa fall tar sig uttryck. Studien anvinder
teoretiska begrepp sdsom progression och didaktisk inriktning for att skapa forstaelse for

dmnets forandringar, om saddana forekommer, och deras betydelse for undervisningen.

For blivande och verksamma ldrare innebar kunskap om denna utveckling en mojlighet att
arbeta mer medvetet med ldromedel och undervisningsmetoder. Genom att forstd hur olika
laroplaner betonar faktakunskaper, forstdelse, reflektion och analytiska formégor kan
undervisningen utformas pd ett sitt som frdmjar elevers ldrande och utveckling i
religionskunskap, bade géllande dmneskunskaper och elevernas formaga att reflektera over

etiska och existentiella fragor.



5. Syfte och fragestallningar

5.1 Syfte

Syftet med denna studie dr att analysera och jamfora ldroplanerna for religionskunskap i
hogstadiet (arskurserna 7-9) for att tydliggora hur &mnets syfte, centrala innehdll, kunskapssyn
och didaktiska inriktning har formulerats och till vilken grad, om nagon, det har forandrats dver
tid. Studien utgér fran ldroplanerna Lgr80, Lpo94, Lgril och Lgr22 och omfattar ddrmed en
tidsperiod fran 1980 fram till 2022.

Att analysera ldroplanernas fordndring &r viktigt for att forstd hur undervisningen i
religionskunskap péverkas i praktiken. Léroplanerna anger ramarna for vad undervisningen ska
innehalla och vilka formégor eleverna forvéntas utveckla, nagot som i sin tur paverkar lararens
didaktiska val. Genom att synliggdra fordndringar i d@mnets innehall och kunskapssyn kan
studien forhoppningsvis bidra till en 6kad forstaelse for hur progressionen i religionskunskap
har utvecklats samt hur faktakunskap, forstaelse, reflektion och analys eventuellt har fordndrats

Over tid.

5.2 Fragestallningar

For att uppnd studiens syfte formuleras foljande fragestillningar:

1. Hur ser syftet och det centrala innehéllet i religionskunskap ut i1 Lgr 80, Lpo 94, Lgr

11 och Lgr 22, och vilka eventuella skillnader kan identifieras mellan ldroplanerna?

2. Vilken syn pa kunskap och vilken didaktisk inriktning framtrider 1 &mnet
religionskunskap 1 de olika ldroplanerna, och vilka eventuella skillnader finns mellan

dem?

Dessa tva fragestéllningar dr av relevans att undersoka eftersom kunskap om léroplanernas
eventuella fordndringar kan bidra till att ge larare mojlighet att planera undervisningen pa ett
mer medvetet och professionellt sétt. En analys av flera ldroplaner kan ge en fordjupad bild av
dmnestraditioner inom religionskunskap. Tidigare syn- och arbetssétt kan mdjligtvis leva kvar

och péaverka hur nya styrdokument tolkas och genomfors.



En historisk dverblick kan forhoppningsvis medverka till att synliggdra lararens roll i att
omsitta laroplanen i praktiken, eftersom nya mal och riktlinjer oftast innebdr behov av att
anpassa undervisning, planering och material. Genom att forstd hur styrdokumenten betonar
olika former av kunskap kan undervisningen utformas sa att faktakunskaper, reflektion och
analytiska fardigheter inforlivas pa ett &ndamélsenligt sétt i undervisningen for de arskurser

som &r relevanta for undersokningen.



6. Didaktiska begrepp

6.1 Begrepp

I detta avsnitt, 6.1 Didaktiska begrepp, presenteras och redogdrs for de begrepp (didaktisk
inriktning, kunskapssyn, progression samt etisk reflektion och livsfrdgor) som anvinds for

studiens analys av laroplanerna.

6.2 Didaktisk inriktning

Didaktik handlar om undervisningens innehall, syfte och genomférande. Begreppet har sitt
ursprung i det grekiska ordet didakto’s, som kan forstds som ldrande om undervisning. Inom
didaktiken ryms bade teoretiska perspektiv pd undervisning och de praktiska val som gors i
klassrummet (Franck & Lofstedt 2025, s. 13). I skolans verksamhet fungerar kurs- och
laroplaner som styrdokument, men dessa behdver tolkas och omsittas i konkret undervisning

av lararen.

Religionsdidaktik fokuserar pé hur religionsdmnets innehéall kan forstas, motiveras och gestaltas
1 undervisningen. Centralt dr de didaktiska grundfragorna: vem undervisningen riktar sig till,
vad innehallet ska vara, hur undervisningen ska genomforas och varfor ett visst innehall véljs
(Franck & Lofstedt 2025, s. 14-16). Sarskilt betydelsefull i detta sammanhang ér varfor-fragan,
dven kallad legitimitetsfrigan. Den handlar om hur och varfor ett specifikt

undervisningsinnehall ska undervisas i skolan och pa vilket satt detta ska ske.

I undersokningen anvédnds en religionsdidaktisk utgangspunkt med inriktning pa
legitimitetsfrdgan. Analysen tar sin utgdngspunkt i styrdokumenten for religionskunskap och
undersoker hur undervisningens innehdll och karaktir kan forstds och motiveras utifran

laroplanernas forandrade mal och riktlinjer dver tid.

6.3 Kunskapssyn

Kunskapssyn handlar om vilken typ av kunskap som virderas och betonas i undervisningen,
och synen péd kunskap i den svenska skolan har foréndrats i takt med samhallsutvecklingen

under 1900-talet. I borjan av seklet praglades undervisningen, sarskilt inom religionsdmnet, av



en konfessionell kunskapssyn dar kristendomen utgjorde grunden for bdde innehdll och

virdeformedling. Kunskapsformedlingen fokuserade pa faktainldrning och fostran.

I takt med industrialiseringen, urbaniseringen och 6kad kulturell mangfald borjade denna syn
ifrdgasittas. Skolan fick successivt ett mer demokratiskt och sekulirt uppdrag, vilket paverkade
religionsdmnet som utvecklades frin att handla om trosformedling till att i hogre grad betona
forstaelse, reflektion och tolkning. Hartman beskriver denna foérdndring som en rorelse mot en
kunskapssyn, dér religionskunskap inte enbart handlar om att beskriva religiosa traditioner, utan
om att ge elever mdjlighet att relatera religidsa och existentiella fragor till egna erfarenheter

och livsfragor (Hartman 2011, s. 24-31).

Denna fordndrade kunskapssyn har bidragit till en undervisning som betonar ppenhet och
méngfald. I religionskunskap inkluderar detta faktakunskap om olika religioner, analytiska
formagor att tolka texter och ritualer samt etiska och existentiella reflektioner. En fordndring 1
kunskapssynen kan visa hur ldroplanen styr undervisningens fokus, fran faktakunskap till en

mer elevcentrerad, reflekterande och analytisk inriktning.

6.4 Progression

Progression innebdr att undervisningens innehdll och svérighetsgrad utvecklas stegvis dver tid
for att stodja elevernas ldrande, genom att kunskaper och formégor successivt byggs upp och

fordjupas (Skolverket 2022a, s. 22).

Tidigare 14g tonvikten fridmst pd méngden stoff (Hartman 2011, s. 30), medan dagens
styrdokument betonar kritiskt tdnkande och reflektion kring existentiella fragor (Skolverket
2022b, s. 191). Progression dr centralt i religionsundervisningen eftersom dgmnet kombinerar

bade kunskap om religioner och utveckling av kritiskt och etiskt tdnkande.

6.5 Etisk reflektion och livsfragor

Existentiella fragor &r en viktig del av religionskunskapen och i de senare ldroplanerna har dessa
fragor fatt storre utrymme (Hartman 2011, s. 28-29). Begrepp som etik, livsfrdgor och méngfald
anvinds for att forstd hur ldroplanerna beskriver undervisningens mél och innehall i1

religionskunskap.

10



Etik har en sdrskilt tydlig plats 1 &mnet religionskunskap. Till skillnad frdn andra
samhillsorienterande dmnen har etik hdr ett eget avsnitt i det centrala innehallet. Enligt Olof
Franck beror detta pa dmnets historiska bakgrund. Religionskunskap har sitt ursprung i den
tidigare kristendomskunskapen, som var konfessionell. Under 1960-talet férandrades d&mnet till

att bli icke-konfessionellt, vilket priaglar dagens kursplan (Franck 2025, s. 63-64).

Att undervisningen &r icke-konfessionell betyder dock inte att relationen mellan religion och
etik saknar betydelse. I kursplanen anges att undervisningen ska behandla bade etiska och
existentiella fragor kopplade till religioner och andra livsaskddningar (Skolverket 2022b, s.
192). Detta ger elever mojlighet att reflektera dver fragor om rétt och fel, livets mening och
ménniskans ansvar. Darmed syftar religionsundervisningen till att stirka elevernas forstielse

av sig sjilva och det samhalle de lever i.
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7. Forsknings- och litteraturoversikt
7.1 Laroplansforskning

Den litteratur som anvinds i detta avsnitt dr Svenska ldroplaner — Ldroplansteori for de
pedagogiska professionerna (2021) skriven av Daniel Sundberg samt Det pedagogiska
kulturarvet — traditioner och idéer i svensk undervisningshistoria (2012) forfattad av Sven
Hartman. Tillsammans ger bockerna bade ett ldroplansteoretiskt och ett utbildningshistoriskt
perspektiv pd den svenska skolan. Sundberg bidrar med teori och begrepp medan Hartman

kompletterar med en laroplanshistorisk kontext.

2012 utkom religionshistorikern Sven Hartmans andra utgéva av Det pedagogiska kulturarvet
— traditioner och ideér i svensk undervisningshistoria (Hartman 2012). Boken ger en detaljerad
bild och oversikt av den svenska skolans historiska bakgrund och Hartman skildrar hur
religionskunskapsdmnet i den svenska skolan har fordndrats frén att vara ett konfessionellt

praglat &mne till att bli ett icke-konfessionellt.

Hartman beskriver att det sker en brytning mellan det svenska skolvdsendet och det kyrkliga
inflytandet 1 och med 1919 ars undervisningsplan, dd en halvering av antalet
undervisningstimmar i kristendomsundervisningen gjordes. Aven Luthers lilla katekes fick
minskad betydelse 1 wundervisningen (Hartman 2012, s. 65). Under rubriken
Ldroplansutvecklingen &terger Hartman hur dnnu ett steg togs mot skolans sekularisering
genom kravet pd en objektiv kristendomsundervisning i Lgr 62, en linje som dven senare

laroplaner har f6ljt (Hartman 2012, s. 77).

I och med Lgr 69 sker en ny, och annan, brytpunkt da stoffmangden minskade till formén for
ett mer elevcentrerat arbetssdtt (Hartman 2012, s. 75). Den ldroplan som inférdes 1980
forstarkte denna inriktning genom att ge utrymme for livsfrdagor, vilket gav elevperspektivet en

storre roll i det religionsdidaktiska arbetet (Hartman 2011, s. 30-31).

Dagens religionsundervisning tillimpar andra urvalsprinciper som géller att fa
fram ett stoffurval som pa bista sétt ska orientera de studerande om religionernas

virld och livsaskddningsbegreppet.
(Hartman 2011, s. 31)
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Svenska Ldroplaner — Ldaroplansteori for de pedagogiska professionerna ér forfattad av Daniel
Sundberg, forskare och larare vid Linnéuniversitet. Sundberg ger en initierad och analytisk
beskrivning av svenska laroplaner frdn 1842 och in i modern tid. I boken ger Sundberg

perspektiv pa kunskapssyn, styrning, organisation och skolans uppdrag.

Sundberg poidngterar att det inte enbart &r styrdokumenten som 4r avgorande for hur
undervisningen utformas i klassrummet. Andra paverkansfaktorer och omstindigheter for att
arbeta utifrdn dokumenten och omsitta dessa i praktisk undervisning &r bland annat resurser

samt kompetenser hos skolledning och lararprofessionen (Sundberg 2021, s. 251).

Mellan aren 2019 och 2021 gjordes revideringar av styrdokumenten for bade grundskolan och
gymnasieskolan. Syftet med dessa fordndringar var att undervisningen tydligare skulle ta sin
utgéngspunkt i &mnets syfte och centrala innehéll samt att kunskapskraven skulle fungera béttre
som stdd vid betygsittning. En viktig anledning till revideringen var att kursplanerna hade blivit
alltfor omfattande, inte minst inom de samhéllsorienterande 4mnena, vilket ledde till ett behov

av att reducera innehallet (Sundberg 2021, s. 258).

I denna kontext presenteras begreppet overlastad kursplan. Det ér ett begrepp som syftar pa en
obalans i forhdllandet mellan omfattningen av kursplanens krav och mdjligheterna att kunna
genomfora undervisningen. Utan att tidigare innehall har tagits bort har nytt lagts till. Detta kan
1 praktiken innebéra att larare tvingas vélja bort delar av innehéllet for att undervisningen ska

vara mojlig att genomfora inom den #id som finns till férfogande (Sundberg 2021, s. 259).

Sammanfattningsvis s& beskriver Hartman en utvecklingslinje i vilken ldroplanernas innehall
forskjuts, med borjan i Lgr 69 och med en forstarkning 1 Lgr 80, till forman for elevperspektiv
och arbete med livsfrdgor. Sundberg a sin sida redogor for begreppet dverlastad kursplan, som
beskriver en situation dir kursplanernas omfattning dverstiger de praktiska mojligheterna att
genomfora undervisningen pd grund av avsaknad av tid. Ddarmed tvingas ldraren att gora

didaktiska val.

Béda beskrivningarna &r relaterade till fordndringar i ldroplanerna: dkat omfdang av innehall i
laroplanerna respektive en utveckling mot en dkning av existentiella frdagor och elevcentrerade
arbetssdtt. Genom sammanstéllningen av fordndringarna 6ver tid géllande syfte och centralt

innehall 1 Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22 kan forhoppningsvis denna studie ge ett tydligt

13



och oOverskddligt perspektiv for att konkret belysa skeendet d& det giller

religionskunskapsdamnet.

7.2 Referenslitteratur

I detta arbete anvinds ett par centrala verk inom religionsdidaktik som referenslitteratur.
Litteraturen bidrar bade med teoretiska perspektiv och med exempel pé beprovad erfarenhet

frén undervisning i skolan.

En viktig killa &r boken Religionsdidaktik — mdangfald, livsfragor och etik i skolan, med Malin
Lofstedt som redaktor (Lofstedt 2011). Sarskilt betydelsefullt for arbetet &r Sven Hartmans
kapitel ”Perspektiv pa skolans religionsundervisning” (Hartman 2011). Foérutom att kapitlet
anvénds for att ge en historisk oversikt till hur religionskunskapsdmnet har forandrats, sa bidrar
det till analysen for att forstd fordndringar 1 kunskapssyn och d&mnets inriktning i laroplanerna.
Hartman har tidigare givit ut litteratur, vilka dterfinns i kapitlets referensforteckning, om svensk
undervisningshistoria och religionsundervisning. Hartman ar professor emeritus i pedagogik

och har lang erfarenhet av bade forskning och lirarutbildning.

Vidare anvinds antologin Undervisa i religionskunskap — Didaktik och metodik for dmnesldrare
(Franck, Liljefors Persson & Lofstedt 2025). Bokens redaktorer dr Olof Franck, Bodil Liljefors
Persson och Malin Lofstedt. Antologin bidrar bade till att forklara didaktiska val i
religionskunskapsdmnet och till att visa vad dessa val betyder for lararens arbete och
undervisningen. Samtliga forfattare &r verksamma forskare inom &dmnesdidaktik och
religionsvetenskap. Deras gemensamma bakgrund som béde forskare och tidigare &mneslirare
i religionskunskap gor boken sdrskilt relevant for detta arbete. Texterna i antologin bygger pé

aktuell religionsdidaktisk forskning.

Utover den akademiska litteraturen anvinds dven Skolinspektionens rapport Mer dn vad du kan
tro: En granskning av religionskunskapsundervisningen i gymnasieskolan (Skolinspektionen
2012). Rapporten bygger pd en granskning av religionskunskapsundervisningen i 28
kommunala och 19 fristiende gymnasieskolor, men resultaten har betydelse &dven for
hogstadiet. Rapporten visar att undervisningen ofta ér faktatung och att elevens mgjlighet till
reflektion och analys varierar mellan skolor. Metoder som dokumentanalyser,

lektionsobservationer, enkéter och intervjuer anvéndes.
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Anviandbar har ocksa Jane af Sandebergs overskddliga artikel ”Skolans utveckling” (2020),
publicerad 1 Vi Ldrare, varit. I artikeln beskriver hon hur den svenska skolan har fordndrats
over tiden och i takt med politiska beslut och den rddande tidsandan. Genom en tydlig tidslinje
foljs skolans utveckling frdn 1800-talet fram till modern tid, med fokus pa viktiga héndelser 1
skolsystemet och hur dessa har paverkat lararyrket. Dock bor det beaktas att Vi Ldrare ar en
medlemstidning for ldrare, vilket innebidr att artikeln nddvindigtvis inte &r vetenskapligt
granskad. Detta till trots bidrar artikeln med en Oversiktlig sammanfattning av skolans

historiska utveckling.

Sammantaget fungerar dessa killor som ett stod for tolkning och analys av ldroplanerna i
religionskunskap. Litteraturen bidrar ocksa till att placera religionskunskapsdmnet i en svensk

historisk kontext, med utgangspunkt i Folkskolestadgan 1842 och fram till dagens skola.

7.3 Religionsdidaktisk litteratur

I detta avsnitt ger en mindre versikt av den litteratur och forskning som é&r av betydelse for
religionsdidaktiken i den svenska skolan. Studier inom religionsdidaktik behandlar bland annat
fragor om hur undervisningen kan utformas, vilka kunskaper som prioriteras och hur elever
mdoter och tolkar &mnets innehéll. Forskningen uppmaérksammar éven lararens roll, didaktiska
val och de utmaningar som kan uppsta i klassrummet, exempelvis vid arbete med existentiella

fragor.

I publikationen Religionsdidaktik (2006) beskriver Carl E. Olivestam hur religionsdmnet har
fordndrats efter andra vérldskriget och vilka utmaningar &mnet stod infor vid tiden for
publiceringen. Bokens fokus ligger pa innehdll, urval, kommunikation och arbetsformer i
undervisningen. Dessutom diskuteras hur ldrare kan anvinda ldro- och kursplaner for att skapa

en undervisning som &r relevant och engagerande for elever.

Bjorn Falkevalls avhandling Livsfrdgor och religionskunskap: en belysning av ett centralt
begrepp i svensk religionsdidaktik (2010) handlar om begreppet /ivsfrdgor och hur det anvinds
inom religionsundervisningen i Sverige. Falkevall undersoker bade styrdokument och hur lérare
1 praktiken tolkar och arbetar med livsfragor (Falkevall 2010, s. 10). Resultatet visar att
livsfragor &r ett centralt begrepp 1 &mnet, men att det saknas en tydlig definition i kursplanerna.
Detta gor att ménga ldrare upplever osdkerhet kring hur begreppet ska forstds och undervisas

(Falkevall 2010, s. 179-180).
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Carina Holmqvist Lidh utkom 2016 med avhandlingen Representera och bli representerad:
Elever med religios positionering talar om skolans religionskunskapsundervisning (2016).
Studien dr religionsdidaktisk och undersoker hur elever som identifierar sig med muslimsk,
kristen, buddhistisk och judisk tradition upplever undervisningen i religionskunskap i skolan
(Holmqvist Lidh 2016, s. 36). Resultaten visar bland annat att manga elever har svart att kinna

igen sig sjdlva och sin egen religidsa tradition i undervisningen (Holmqvist Lidh 2016, s. 216).

Maximilian Brobergs avhandling “Stay awhile and listen”: Understanding the dynamics of
mediatization, authority, and literacy in Swedish religious education (2019) undersoker vilken
roll medier spelar i svensk religionsundervisning i drskurserna 7-9 och pd gymnasiet. Syftet ar
att 0ka forstaelsen for hur olika typer av medier paverkar undervisningens innehall och uppligg.
Resultatet visar att lirobocker fortfarande &r det mest anvdnda laromedlet, foljt av bilder,
religiosa urkunder och digitala medier. Studien visar ocksd att lararens bakgrund, sdsom élder,

kon och religids tillhorighet, kan paverka valet av undervisningsmaterial (Broberg 2019, s. 58).

Sammanfattningsvis fir dessa forfattare illustrera bredden inom sentida svensk

religionsdidaktisk forskning.

7.4 Sammanfattning referens- och religionsdidaktisk litteratur

Referenslitteraturen bidrar med historiska och teoretiska perspektiv pa religionskunskapsundervisning i
den svenska skolan och &r betydelsefulla for analysen av studiens resultat. Litteratur av bland andra
Hartman och Lofstedt ger en historisk och didaktisk fordjupning av religionskunskapsdmnet. Deras
litteratur kombinerar forskning med erfarenhet frén klassrummet och fungerar som stod for ldrarens
didaktiska val. Skolinspektionens rapport bidrar med ett viktigt perspektiv genom att visa att elevernas
mojlighet till reflektion och analys varierar. Af Sandebergs artikel placerar dmnet 1 ett bredare
skolhistoriskt ssmmanhang och tydliggér hur samhéllsforédndringar har paverkat skolans uppdrag.

Forskningsoversikten belyser kort centrala teman inom den religionsdidaktiska forskningen, sdsom

livsfragor, betydelsen av undervisningsmaterial och religios identitet i undervisningssituationer.
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8. Metod
8.1 Dokument- och textanalys

Studien &r en kvalitativ dokument- och textanalys av de svenska ldroplanerna Lgr80, Lpo94,
Lgrll och Lgr22 med inriktning pa religionskunskap 1 hogstadiet (drskurserna 7-9). De delar i

respektive ldroplan som har utgjort underlaget till undersékningen har varit:

e Lgr 80: ”MAl” och "Maénniskans fragor infor livet och tillvaron” (Lgr 80, s. 119-121,
127-128).

e Lpo 94: M4l att striva mot”, ”Amnets uppbyggnad och karaktir” samt "MA&l som
eleverna ska ha uppnaétt i slutet av det nionde skolaret” (Lpo 94, s. 38-40).

o Lgr 11:”Syfte” och ”Centralt innehall” (Lgr 11, s. 186-194).
o Lgr22:”Syfte och "Centralt innehdll” (Lgr 22, s. 188-194).

En dokumentanalys har varit en lamplig metod eftersom studiens syfte har varit att undersoka
fordndringar Over tid géllande dmnets syfte, centrala innehéll, kunskapssyn och didaktiska

inriktning.

Som stdd till strukturering och analys av ldroplanernas innehdll har Metod helt enkelt — En
introduktion till samhdllsvetenskaplig metod (2018) forfattad av Ann Kristin Larsen samt
Rapporter och uppsatser (2016) skriven av Jarl Backman anvénts.

Analysen av de angivna ldroplanerna har inneburit att arbeta med en relativt informationstit,
om &n inte sidrskilt omfattande, textmdngd. Under denna fas har det varit viktigt att
sammanfatta, strukturera och ordna materialet sa att det blivit lttare att forsta och tolka (Larsen
2018, s. 159-160). Metoden har mojliggjort en systematisk jimforelse av ldroplanernas
textinnehdll och utgjort grunden for tolkningen av hur dmnet religionskunskap foréndrats i

relation till styrdokumenten och deras didaktiska avsikter.

Valet av en kvalitativ metod har grundats pd att studien fokuserat pa meningsinnehall,

begreppsframstillning och didaktiska intentioner. Det finns flera olika sitt att gora kvalitativa
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analyser pa och i den hir studien har innehéllsanalys anvints, en metod som passat vél for att

analysera innehéllet i materialet som har undersokts (Larsen 2018, s. 160).

Innehallsanalysen har mojliggjort en forstéelse for hur ldroplanstexterna uttryckt kunskapssyn,

progression och etiska aspekter.

8.2 Avgransning och urval

Syftet med undersdkningen har varit att analysera och jamfora hur religionskunskapens innehall
och inriktning i grundskolans senare &r gradvis har fOrdndrats. For att tydliggora dessa
fordndringar och sitta dem 1 ett storre utbildningshistoriskt sammanhang inleds detta avsnitt
med en kortfattad historisk 6versikt av det svenska skolsystemets utveckling. Oversikten
stracker sig fran folkskolans inforande 1842 fram till Ldroplan for grundskolan 1969 (Lgr 69)
och ddrefter motiveras studiens avgriansning av de fyra laroplanerna som utgjort det

huvudsakliga materialet som ligger till grund fo6r undersékningen.

I innevarande delavsnitt, 8.2 Avgrdnsning och urval, har tre huvudkallor anvints for att ge en
historisk Oversikt Gver den svenska skolans utveckling och dess ldroplaner. Dessa &r Jane af
Sandebergs artikel ’Skolans utveckling” i tidskriften Vi ldrare (2020), Sven Hartmans kapitel
“Perspektiv pd skolans religionsundervisning” i antologin Religionsdidaktik — Mangfald,

livsfragor och etik i skolan (Lofstedt 2011) samt Skolverkets Nya kurs- och ldroplaner (Lgr22).

Den svenska folkskolan inférdes genom folkskolestadgan ar 1842. Reformen innebar att alla
barn i Sverige skulle fa tillgdng till grundldggande undervisning, vilket lade grunden till det
moderna svenska skolsystemet. Undervisningens centrala innehall bestod huvudsakligen av
kristendomskunskap samt fardigheterna ldsning, skrivning och ridkning. Kristendomsdmnet
hade en stark stéillning och fungerade bade som kunskapsimne och som moralisk fostran

(Hartman 2011, s. 27-28).

Ar 1878 s4 infordes en s kallad Normalplan, vilken blev en foregéngare till dagens liroplaner.
Nitton ar senare, ar 1897, tillkom systemet med bokstavsbetyg. Betygsskalan bestod av
nivéerna A, a, AB, Ba, B, BC och C, och detta system kom att anvindas fram till &r 1962 (af
Sandeberg 2020).
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Ett viktigt steg i skolans utveckling togs 1919 da den forsta undervisningsplanen for folkskolan
antogs (Hartman 2011, s. 29). I denna plan breddades undervisningens innehdll genom
inforandet av nya &mnen, exempelvis hembygdskunskap och medborgarkunskap.

Medborgarkunskap kom 1955 att byta namn till samhéllskunskap (af Sandeberg 2020).

Ar 1962 infordes Lgr 62. Den innebar en forindring fran konfessionell
kristendomsundervisning till en mer objektiv undervisning. Amnet kallades fortfarande
kristendomskunskap, men skolan skulle nu vara icke-konfessionell (Hartman 2011, s. 30).
Samtidigt infordes det relativa betygssystemet med betygen 1-5, dér 5 var hogst och 1 lagst (af
Sandeberg 2020).

Nista stora reform kom med Lgr 69, som infordes 1969. En fordndring var att betygen i ordning
och uppforande avskaffades. Samtidigt bytte dmnet kristendomskunskap namn till
religionskunskap (af Sandeberg 2020). Hartman ser hér en vindpunkt, da en dvergang fran en
stoffcentrerad undervisning till en mer elevcentrerad tog sin borjan, en utveckling som

ytterligare forstirktes 1 1980 ars laroplan (Hartman 2011, s. 30).

Sedan inforandet av Lgr 80 har ytterligare tre 1droplaner avlst varandra och tydliga skiften kan
urskiljas i religionskunskapsémnets innehall. Dessa skiften har inte enbart ett minskat fokus pa
kristendomen, utan dven ett dkat utrymme for virldsreligionerna och livsaskadningsbegrepp

samt en tydligare elevcentrering.

Mot denna bakgrund har studien avgrénsats till de fyra senare ldroplanerna: Lgr 80, Lpo 94,
Lgr 11 och Lgr 22. Dessa dokument representerar fyra tidsperioder i den svenska grundskolan
och speglar fordndringar i synen pa kunskap, beddmning och skolans samhéllsuppdrag. Fokus

har legat pa hur religionskunskapsdmnet i arskurs 7-9 uttryckts i respektive ldroplan.

Lgr 80 infordes ar 1980 och skulle vara fullt genomford i alla arskurser senast ldsaret 1982/83
(Lgr 80, s. 4-5). Med denna laroplan 6kade elevens perspektiv i undervisningen (Hartman 2011,
s. 30). En annan viktig fordndring var att betyg endast gavs i arskurserna 8 och 9, vilket

medforde att de ldgre arskurserna inte langre fick betyg (af Sandeberg 2020).
Lpo 94 infordes under 1990-talet och omfattade grundskola, forskoleklass och fritidshem. Med

denna liroplan infordes ett mal- och kunskapsrelaterat betygssystem med betygen G, VG och
MVG samt IG (af Sandeberg 2020).

19



Ar 2011 tridde ldroplanen Lgr 11 i kraft. I samband med detta reformerades betygssystemet
och ersattes av en sexgradig skala frn A till F (af Sandeberg). Laroplanen innebar ocksa att
betyg dter borjade ges i tidigare arskurser dn arskurserna 8 och 9. Fran och med ldsaret 2012/13

infordes betyg i arskurs 6 (Lgr 11, s. 1).

Lgr 22, den senaste ldroplanen, infordes hosten 2022 utan vergangsregler. Fordndringarna
syftade bland annat till att stirka betoningen av fakta och @mneskunskaper men dven att
tydliggora progressionen mellan skolans olika stadier. Det centrala innehéllet sérskildes
tydligare mellan arskurserna, och betygskriterierna gjordes mindre detaljerade vilket skulle

mdjliggora mer skiftande former av bedomning (Skolverket 2022b).

Dessa fyra laroplaner har utgjort ett relevant och hanterbart urval for att analysera kontinuitet

och fordndring i styrdokumenten for religionskunskapen i drskurserna 7-9.

Studien har begrénsats till hogstadiets religionskunskap, vilket mdjliggjort en fokuserad analys
av progressionen och kunskapssynen inom &dmnet. Internationella jamforelser har inte

inkluderats, d& avgransningen legat pd svenska styrdokument och deras forandringar.

8.3 Analysforfarande

De dokument som har anvénts i analysen har varit l1droplanerna Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr
22 i dmnet religionskunskap, med inriktning pa undervisningen i arskurserna 7-9. I analysen
har vikt lagts vid de delar av laroplanerna som beskrivit &mnets syfte och innehéll. I Lgr 80 har
detta gillt avsnitten "MA&lI” och "Méinniskans fragor infor livet och tillvaron” (s. 119-121, 127—
128). I Lpo 94 har avsnitten ”Mal att striiva mot”, ”Amnets uppbyggnad och karaktir” samt
”Maél som eleverna ska ha uppnatt i slutet av det nionde skoldret” (s. 38—40) analyserats. I Lgr
11 och Lgr 22 har fokus legat pé avsnitten ’Syfte” och ”Centralt innehall” (Lgr 11, s. 186—194;
Lgr22,s. 188—194).

For att kunnat jamfora innehéllet i laroplanerna pé ett strukturerat sétt har en innehéllsanalys
genomforts. Enligt Jarl Backman underléttas analysarbetet genom att forskaren skriver ner sina
iakttagelser i ett kodningsschema som fungerar som ett stod i analysen (Backman 2026, s. 79).
Ett sddant arbetssétt har anvénts i denna studie och har bidragit till en mer 6verskadlig analys.

Innehallsanalysen har genomforts i fyra steg, vilka beskrivs nedan.
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1. Lasning och forberedelse for kategorisering: Analysen har inletts med en noggrann
genomlésning av de delar av ldroplanerna som varit betydelsefulla for &mnet och arskurserna.
Det har inneburit att soka efter likheter, skillnader och aterkommande monster i materialet
(Larsen 2018, s. 161). Under ldsningen har viktiga delar i texten markerats, specifikt de som ror

dmnets mal och innehéll. Dessa markeringar har anvints som grund for kategoriseringen.

2. Kategorisering: I detta skede har texterna sorterats for att skapa ordning i materialet.
Kategorierna har utformats utifran studiens fragestillningar (Larsen 2018, s. 160). Textutdrag

fran varje laroplan har sorterats in i tva dvergripande kategorier.

o Syfte: i syftet beskrivs vad eleverna ska léra sig och vilka formagor och forhallningssatt
som undervisningen ska ge eleverna forutsittningar att utveckla.
e Centralt innehdll: i det centrala innehdllet &terges ldroplanens obligatoriska

amnesinnehall.

Kategorierna syfte och centralt innehall har utgjort grunden for den fortsatta undersokningen

och anvénts for att besvara arbetets fragestillningar.

3. Tematisering och jamforelse: Efter kategoriseringen har innehallet jamforts mellan
laroplanerna for att se vilka fordndringar som statt att finna. Likheter och skillnader har

identifierats och kopplats till féljande begrepp:

o Didaktisk inriktning, som handlar om vad som ska undervisas, hur undervisningen ska
genomforas och varfor innehallet dr viktigt.

o Kunskapssyn, vilket beskriver vilken typ av kunskap som betonas i undervisningen.

e Progression, som innebir att undervisning och innehall utvecklas systematiskt over tid

for att stodja elevernas ldrande.

Detta steg har gjort det mojligt att se monster gédllande hur dmnets innehall och mal har

fordndrats mellan de olika laroplanerna.

4. Tolkning: I det sista steget har resultaten tolkats med hjélp av begreppen kunskapssyn,
progression och didaktisk inriktning. Detta har gjort det mojligt att inte bara beskriva
fordndringar, utan dven att forstd vad dessa fordndringar kan betyda for undervisningen i

religionskunskap och for lararens arbete.
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Det dr med hjilp av dessa fyra steg som materialet i studien har bearbetats och analyserats.

8.4 Forskningsetiska overvaganden

Vetenskapsradet har tidigare publicerat skriften God forskningssed i tre upplagor (2005, 2011
och 2017) samt skriften Forskningsetiska principer inom humanistisk-samhdllsvetenskaplig
forskning. Dessa har nu ersatts av en uppdaterad version, God forskningssed (2024), som &r
anpassad till dagens krav och forutsittningar, bland annat pd grund av mer omfattande nyttjande

av digitala verktyg och nétbaserade miljoer (Vetenskapsradet 2024, s. 69-70).

Denna studie bygger pa offentligt tillgéingliga dokument och vetenskaplig litteratur. Aven om
risken for forskningsetiska problem é&r liten har forskningsetiska principer foljts 1 enlighet med

Vetenskapsradets publikation God forskningssed (Vetenskapsradet 2024, s. 11).
Sérskilt har foljande principer beaktats:

e “Arlighet — i friga om att utveckla, genomfora, granska samt rapportera och

informera om forskning pé ett dppet, réttvist, fullstdndigt och objektivt sétt.”

e ”Ansvar — for forskningen fran idé till publicering, for ledning och organisation,

for utbildning, handledning och mentorskap samt for dess vidare konsekvenser.”

Dessa principer utgor ett par regler for god forskningssed och ska vigleda bade forskare och
organisationer. De har haft sérskild betydelse for studien genom att analysen av
religionskunskap i laroplanerna har genomforts med strévan efter att granska dessa pé ett sakligt

sétt och utfora en sa korrekt tolkning som mojligt av dokumenten.

8.5 Tillforlitlighet och validitet

For att sikerstélla studiens kvalitet har fragor om tillforlitlighet och validitet varit av vikt genom
hela processen. Eftersom studien &r kvalitativ och byggt pa en analys av ldroplaner har det varit

viktigt att redogora for hur tolkningarna har gjorts och pé vilka grunder slutsatser har dragits.
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Validitet

Validitet handlar om studiens giltighet, det vill sdga i vilken utstrdckning undersokningen
faktiskt studerar det som avses att studeras. I kvalitativ forskning kopplas validitet ofta till
begrepp som bekréftbarhet, trovirdighet och oOverforingsvdrde (Larsen 2018, s. 129). I
undersokningen har bekréftbarhet och trovérdighet varit av sédrskild betydelse.

e Bekriftbarhet innebidr att det finns ett tydligt och relevant underlag som stddjer de
slutsatser som dras. I denna studie har detta sdkerstdllts genom att analysen utgatt fran
relevanta styrdokument, vilka varit Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22. Dessa laroplaner

har utgjort det primédra materialet och ar kopplade till studiens problemformulering.

e Trovirdighet handlar om huruvida de tolkningar som gors ér vélgrundade i forhéllande
till det material som ska studeras (Larsen 2018, s. 130). Eftersom studien inte enbart
beskrivit ldroplanernas innehall utan dven tolkat fordndringar och tendenser dver tid,
har materialet undersokts systematiskt. Texterna har sorterat i tydliga kategorier i syfte
att synliggora monster, likheter och skillnader. Detta har bidragit till att géra analysen

mer trovardig.

Reliabilitet

Reliabilitet handlar om studiens noggrannhet och palitlighet. En studie med hdg reliabilitet
genomfors pd ett organiserat och konsekvent sitt. Inom kvalitativ forskning kopplas reliabilitet
ofta ndra samman med trovérdighet, vilket innebir att samma aspekt ar viktig for bade validitet

och reliabilitet (Larsen 2018, s. 131).

I denna studie har reliabiliteten stérkts genom ett forfarande dér didaktiska utgédngspunkter
anvénts vid genomgangen av liroplanerna. Datamaterialet bygger pé offentliga styrdokument,
vilket ocksa det har bidragit till studiens pélitlighet. Analysen av texterna har genomf6rts med

stdd av centrala didaktiska begrepp sdsom kunskapssyn, progression och didaktisk inriktning.
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9. Resultat och analys

9.1 Syfte—Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22

Avsnittet som foljer beskriver hur syftet med religionskunskap har fordndrats i de svenska
laroplanerna fran Lgr 80 till Lgr 22. Genom Oversikten pavisas hur dmnets syfte, vilket utgor

underlaget for att jimfora likheter och skillnader mellan ldroplanerna, successivt har skiftat,

Lgr80

I Lgr 80 anges en del av syftet for religionskunskap tillsammans med syften for ovriga
samhéllsorienterande &mnen (Lgr 80, s. 119-121). Har framhalls att undervisningen ska bidra
till att fostra eleverna till demokratiska medborgare. Kristendomens betydelsefullhet ér tydlig
och beskrivs som viktig for forstaelsen av svensk kultur. Samtidigt ska eleverna moéta andra
religioner och livsdskadningar for att utveckla respekt och forstéelse. Undervisningen ska ocksa

starka elevernas tilltro till sin egen formaga och ge dem mgjlighet att arbeta erfarenhetsbaserat.

Skolan ska hjilpa eleverna att bearbeta fragorna infor livet och tillvaron. Eleverna ska fa
vidgade kunskaper om den kristna religionen med bibeln i centrum. Aven om kristendomen
betyder mest for att forstd var egen kultur, skall det kristna arvet jamforas med andra
religiosa traditioner och livséskddningar. Det religidsa arv som ménga invandrare for med

sig ger virdefulla bidrag till belysningen av dessa fragor. (Lgr 80, s. 121)

Kunskapssynen dr bred, amneskunskaperna ér overgripande och av exemplifierande karaktar.
Négot som tydliggdrs da det i ldroplanen anges att undervisningen ska omfatta studier av
’bibeln, t.ex det gamla och nya forbundet” samt “andra livsdskadningar 4dn de religiosa, ¢ ex

marxism och humanism” (Lgr 80, s. 128).
Lpo94

I Lpo 94 betonas bade kunskaper om religioner och livsdskadningar samt elevernas egna
reflektioner. Undervisningen ska vara allsidig och ge eleverna mojlighet att ta stéllning i etiska

och existentiella fragor.

Kristendomen har fortfarande en viktig roll, sérskilt for att forstd svensk kultur, men jamfors
tydligare med andra religioner och icke-religiosa livsaskddningar. Etiska fragor och livsfragor
kopplas till elevernas personliga utveckling och ansvar som samhéllsmedlemmar. Léroplanen
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ligger tonvikten vid att eleverna ska utveckla sin formaga till etiska resonemang,

vérderingsanalys och respekt for méngfald.

I @mnet religionskunskap stélls eleverna infor fragor som ror grundliggande ménskliga
rattigheter och respekt for andra. Frigor om ménniskosyn, kulturarv, kulturméten och
relationer mellan ménniskor liksom olika religioners kvinnosyn skall behandlas i
undervisningen. Eleverna behover ocksé 6va sig i att formulera och prova, kritiskt granska,

argumentera, vardera och ta stillning. (Lpo 94, s. 39)

Kunskapssynen kombinerar faktakunskaper med reflektion. Progressionen jamfort med Lgr 80
uttrycks genom mal att striva mot. Tolerans och forstdelse mellan manniskor med olika

bakgrund betonas, “’liksom olika religioners kvinnosyn”.

Lgr11

I Lgr 11 fér religionskunskapen ett tydligare fokus pa analys och reflektion. Undervisningen
ska hjdlpa eleverna att forsta religioners roll i samhéllet, bdde historiskt och i nutid. Eleverna

ska utveckla formagor som att analysera, resonera, argumentera och granska kéllor.

Undervisningen ska bidra till att eleverna utvecklar kunskaper om hur olika religioner och
livsdskadningar ser pa fragor som ror kon, jamstalldhet, sexualitet och relationer. Eleverna
ska vidare ges forutséttningar att kunna analysera och ta stéllning i etiska och moraliska
fragor. Undervisningen ska dven bidra till att eleverna utvecklar forstaelse for hur
ménniskors vérderingar hinger samman med religioner och andra livséskddningar. Den ska
ocksa bidra till att eleverna utvecklar beredskap att handla ansvarsfullt i forhallande till sig

sjdlva och sin omgivning. (Lgr 11,s. 186)

I Lgr 11 framhédvs progressionen betridffande analys och reflektion tydligare. Syftet inkluderar
faktakunskap, analytiska férdigheter och etisk reflektion. Undervisningen avser dven att
eleverna ska fa kunskaper om hur skilda religioner “’ser pa fragor som ror kon, jamstilldhet,
sexualitet och relationer”. Eleverna forvintas kunna forsta vardekonflikter och reflektera dver

livsfragor. Hér betonas didaktisk inriktning mot elevens aktiva forstaelse.

Lgr22

Lgr 22 bygger vidare pa Lgr 11 men fortydligar flera delar av syftet. Eleverna ska inte bara
forsta religion och livsadskadning, utan ocksa reflektera over hur deras egna perspektiv paverkar
forstaelsen.
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Kristendomens betydelse i det svenska samhillet beskrivs mer historiskt och med fokus pa
fordndring Over tid. Etiska fragor ges fortsatt stor plats, och eleverna ska f& verktyg for att

analysera och ta stdllning i moraliska fragor.

Undervisningen ska stimulera eleverna att reflektera over olika livsfragor och etiska
forhallningssétt samt ge eleverna verktyg for att kunna analysera och ta stéllning i etiska och
moraliska fragor. Pa sa sitt ska undervisningen bidra till elevernas mojligheter att utveckla
en personlig livshéllning och beredskap att handla ansvarsfullt i forhéllande till sig sjdlva

och sin omgivning. (Lgr22, s. 188)

Kunskapssynen ldgger storre vikt vid reflektion. Progressionen dr tydligare kopplad till
utveckling av analys och etiskt resonemang. Léroplanen framhaller att undervisningen ska

framja elevernas formaga att analysera, reflektera och ta stdllning i komplexa fragor.

Analys av syfte

I Lgr 80 har kristendomen en stark stdllning och lyfts fram som viktig for forstaelsen av svensk
kultur, samtidigt som undervisningen ska ge kunskap om andra religioner och livsaskddningar.
I syftet betonas fostran och livsfrdgor. Kunskapssynen dr bred och innehallsinriktad, med

begrinsat fokus pa analys.

I Lpo 94 blir etiska fragor, personliga stéllningstaganden och respekt for mangfald tydligare.
Kristendomen é&r fortsatt viktig men jamfors mer med andra religioner och livsdskadningar. Har
syns en tydligare progression genom mal att striva mot och en didaktisk inriktning som betonar

tolerans och reflektion, dar den 6kande kulturella mangfalden ses som en tillgéng.

Lgr 11 fortydligar kraven pd analys och resonemang. Eleverna ska kunna granska, argumentera
och forstd religioners roll i samhdllet. Etik och livsfrdgor kopplas till ansvar och

viardekonflikter.

Lgr 22 bygger vidare pd detta genom att betona elevernas egna reflektioner och forstéelse av
etiska fragor. Kristendomens roll i det svenska samhaéllet forklaras med utgangspunkt fran dess

historiska kontext.

Jamforelsen mellan ldroplanerna visar en tydlig fordndring. Lgr 80 fokuserar pd kristet

kulturarv, demokratisk fostran och livsfragor. I Lpo 94 spelar kristendomen fortfarande en

viktig roll, men mot bakgrund av att skapa forstéelse for méngfald. Noterbart &r att det i Lpo 94
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framhalls att olika religioners kvinnosyn ska behandlas i undervisningen, medan det i Lgr 11/
anges eleverna ska fa utveckla kunskaper om skilda religioners syn pa kén och jamstélldhet.

Med Lgr 11 och Lgr 22 forflyttas tyngdpunkten mot analys, formagor och samhéllsperspektiv.

Sammanfattningsvis visar analysen en tydlig forskjutning fran en stoff- och fostransorienterad

undervisning till en mer analytisk och elevaktiverande religionsundervisning.

9.2 Centralt innehall - Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22

I foljande avsnitt redogdrs for hur det centrala innehéllet i religionskunskap har fordndrats fran
Lgr 80 till Lgr 22. Genom att jamfora laroplanerna synliggors vilka &mnes- och

kunskapsomréden som har varit centrala i de olika styrdokumenten under den aktuella perioden.

Lgr80

Lgr 80 relaterar till viss del till elevernas egna erfarenheter, da det i kursplanen i
religionskunskap stér att “undervisningen ska utgd frdn och anknytas till elevernas egna
erfarenheter” (Lgr 80, s. 128). Undervisningen ska dven utgd fran aktuella hdndelser och

foreteelser 1 samhéllet samt behandla aktuella personer i samtiden.

Kristendomen har en stark stillning, med kyrkokunskap, och uttryckligen med Bibeln som

inspirationskilla. Aven virldsreligionerna och naturreligioner ingar.
Centralt innehall i Lgr 80 fokuserar pa:

o Kristendomens centrala traditioner och historia.
e Virldens stora religioner: judendom, islam, hinduism, buddhism.

o Livsfragor, tro och etik.

Innehallet priglas frimst av faktakunskaper framfor en utveckling av elevernas analytiska

formégor.
Lpo94

I Lpo 94 blir religionskunskapens innehll mer tydligt strukturerat. Amnet delas in i omraden
som tro och livsdskddning, etik och bearbetning. Kristendomen beskrivs som central for
forstaelsen av svensk kultur och historia, men undervisningen omfattar dven virldsreligioner,

andra livsdskadningar samt ateistiska och agnostiska perspektiv.
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Eleverna ska fa mgjlighet att reflektera dver livsfragor och etiska dilemman samt utveckla egna
stallningstaganden. I det centrala innehallet framhalls att ”undervisningen méste darfor ges stort

utrymme &t elevernas egna reflektioner och fragor” (Lpo 94, s. 39).

Etik kopplas bade till religion och till humanistiska idéer som maénskliga rattigheter och
jamstilldhet. Undervisningen ska ge utrymme for samtal, reflektion och mdten med religion i

praktiken, exempelvis genom studiebesok.

Centralt innehall i Lpo 94 utokas med:

o Egna reflektioner 6ver for eleverna viktiga livsfragor och religidsa och etiska fragor.
o Betoning pé religioners betydelse i samtida samhéllen.

« Okad integration av respekt for mangfald.

Progressionen borjar inkludera formaga till reflektion och diskussion av etiska fragor.

Kunskapssynen ér reflekterande och dialogisk, dér elevernas egna tankar ses som viktiga.

Lgr11

I Lgr 11 delas det centrala innehdllet upp 1 tydligare omréden, sdsom religioner och
livsdskadningar, religion och samhdlle, livsfrdgor och etik. Innehallet presenteras i punktform,

vilket gor kunskapsomradena tydligare.

Fokus ligger pa analys, begrepp och kritiskt tinkande. Eleverna ska kunna jimfora religioner,
analysera etiska frdgor med hjélp av etiska modeller och granska religionens roll i samhéllet.
Under rubriken Etik anges att undervisningen i religionskunskap ska behandla ”Vardagliga
moraliska dilemman. Analys och argumentation utifrdn etiska modeller, till exempel

konsekvens- och pliktetik” (Lgr 11, s. 190).
Centralt innehall breddas ytterligare:

o Religion i historiskt och samtida perspektiv och religionens samband till samhaillet.
o Konflikter och mdjligheter i sekuldra och pluralistiska samhéllen.

e Analys relaterat till etiska begrepp och med koppling till frihet och ansvar.

Kunskapssynen dr mer analytisk och teoretisk, och progressionen mérks genom 6kade krav pa

resonemang och argumentation.
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Lgr22

Lgr 22 bygger vidare pd Lgr 11 men ger storre utrymme at mening, tolkning och reflektion.
Religion och livsaskédning kopplas tydligare till vad de kan betyda for manniskors behov av
identitet, gemenskap och fOrstaelse av vérlden. Jimforelser mellan och inom olika religioner

betonas.

Etik och livsfragor fors samman tydligare dn i Lgr /1. Eleverna ska bade analysera etiska fragor
och reflektera utifran sina egna tankar, samtidigt som de relaterar till religioner och etiska
modeller. Under rubriken Etik och livsfragor lyfts vikten av ”Analys av och reflektion dver
etiska fragor utifran elevernas egna argument...” (Lgr 22, s. 192). Det finns ocksd ett tydligt

fokus pé kritisk granskning, exempelvis av hur religion framstélls i medier.
Centralt innehall inkluderar nu:

o Betydelsen av religion och livsdskadnings relaterat till mianniskans behov av mening,
identitet och gemenskap.
e Analys av och reflektion dver etiska fragestéllningar och livsfrigor.

e Kiritisk analys av informationskéllor och media.

Kunskapssynen bygger pd en kombination av analys och personlig reflektion. Progressionen
innebér att eleverna inte enbart ska forsta fakta, utan ocksa kunna analysera innehéllet och

koppla det till sina egna vérderingar.

Analys av centralt innehall

I Lgr 80 har kristendomen en framtrddande stéllning. Undervisningen &dr i huvudsak
faktabaserad med begrinsat utrymme for analys. Livsfragor, tro och etik ingéar i det centrala

innehallet.

I Lpo 94 blir innehallet tydligare strukturerat och elevernas egna reflektioner ges storre
utrymme. Kristendomen é&r fortsatt central, men jamfors tydligare med andra religioner och
livsdskadningar. Etiska fragor och livsfragor kopplas till samtal och personliga

stallningstaganden

Med Lgr 11 forstarks kraven pa analys, begrepp och kritiskt tinkande. Det centrala innehallet
delas in i tydliga omraden och eleverna ska kunna analysera etiska fragor med hjilp av etiska

modeller, sdsom konsekvens- och pliktetik. Kunskapssynen blir mer analytisk,
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Lgr 22 bygger vidare pa denna inriktning men framhéller i hdgre grad tolkning och personlig
reflektion. Etik och livsfragor fors samman tydligare, och eleverna ska bade analysera och

reflektera utifrdn egna argument.

En jamforelse av laroplanerna visar att Lgr 80 priglas av faktabaserad undervisning med
kristendomen i centrum, medan elevaktiv undervisning ges ett begrinsat utrymme. Med Lpo 94
infors en tydligare malstruktur och elevreflektioner over etik och livsfragor. Lgr 11 och Lgr 22
vidareutvecklar denna inriktning genom analys och personliga reflektioner dér eleverna ska

argumentera utifran egna stéllningstaganden.

Analysen av det centrala innehallet i religionskunskap fran Lgr 80 till Lgr 22 pévisar en tydlig
fordndring fran ett huvudsakligen faktabaserat innehall till en mer analytisk och reflekterande

undervisning.

9.3 Kunskapssyn och didaktisk inriktning

Fo6ljande avsnitt riktar in sig pd hur kunskapssynen och den didaktiska inriktningen i
religionskunskap framstills i de olika ldroplanerna. Genom jdmforelsen synliggdrs hur synen
pa kunskap, undervisning och elevernas roll i religionskunskap har férdndrats mellan Lgr 80

och Lgr 22.

Lgr 80 domineras av en innehalls- och fostransinriktad kunskapssyn dér faktakunskaper och
kristet kulturarv har stor betydelse. Elevernas analytiska formagor betonas i liten utstrdckning.
Livsfragor, ingér i ldroplanen men det dr otydligt hur bearbetningen av frdgorna ska ske i

undervisningen (Lgr 80, s. 127-128).

I Lpo 94 stirks den reflekterande kunskapssynen. Didaktiken blir mer elevorienterad, med
storre fokus pa etisk reflektion, livsfragor och méngfald. Hir syns en tydligare progression

genom Okade krav pd reflektion och elevernas egna stéllningstaganden (Lgr 94, s. 38-40).

Med Lgr 11 etableras en tydligt analytisk kunskapssyn. Didaktiken inriktas mot att utveckla
elevernas formégor att analysera, resonera och anvénda etiska modeller. Eleverna ska ocksé fa

ges mojlighet att utveckla sitt kritiska tdnkande (Lgr 11, s. 186-194).

Lgr 22 bygger vidare pd denna utveckling genom att integrera analys med elevens egna
perspektiv. Kunskapssynen betonar bade kritiskt tdinkande och elevernas egna reflektioner,

vilket ger religionsundervisningen en mer elevaktiv didaktisk inriktning (Lgr 22, s. 188-194).

30



Analys av kunskapssyn och didaktisk inriktning

Analysen pavisar hur kunskapssynen och den didaktiska inriktningen i religionskunskapen har
fordndrats. Denna fordndring aterspeglas i ldroplanerna, som visar en progression fran en
faktabaserad och fostrande kunskapssyn i Lgr 80 till en mer analytisk och elevreflekterande
kunskapssyn 1 Lgr 22. Med tiden har etisk reflektion och livsfrdgor fétt storre utrymme,

samtidigt som kraven pa analysférméga och kritiskt tinkande har okat.
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10. Diskussion och slutsats

I detta kapitel diskuteras och sammanfattas undersokningens resultat. Inledningsvis redovisas
resultaten 1 relation till studiens syfte, fragestillningar och den for studien relevanta
forskningen. Direfter behandlas studiens betydelse for ldrarprofessionen och
religionsundervisningen. Kapitlet avslutas med en diskussion om metod och resultat samt en

sammanfattande slutsats.
10.1 Sammanfattning av resultaten

Denna studie har undersokt hur religionskunskapen 1 hogstadiet har fordndrats i de svenska
laroplanerna Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22. Fokus har varit amnets syfte, centrala innehall
samt kunskapssyn och didaktiska inriktning. Studiens fragestéllningar har utgétt fran dels om
hur syfte och innehéll har fordndrats fran Lgr 80 till och med Lgr 22, dels om vilken syn pa

kunskap och undervisning som kommit till uttryck i de olika laroplanerna.

Syfte: 1 Lgr 80 aterfinns syftet for religionskunskap tillsammans med de ovriga
samhillsorienterande dmnena. Kristendomen har en tydlig sarstidllning och beskrivs som viktig
for forstaelsen av svensk kultur. Kunskapssynen ér innehallsinriktad och undervisningen ska

bidra till att fostra demokratiska medborgare.

Ett centralt méal var att eleverna ska f& hjdlp att forstd sig sjdlva och andra samt att bearbeta
frdgor om livet och tillvaron. Hartman beskriver att fran 1969 é&rs laroplan pabdrjades en
fordndring mot en mer elevcentrerad skola. Processen blev tydligare i ldroplanen fran 1980 och
det som kom att spela en betydande roll i fordndringen var undervisningen om livsfragor

(Hartman 2011, s. 30).

I Lpo 94 blir elevernas reflektioner viktigare. Etiska fragor, personliga stillningstaganden och
respekt for religios och kulturell mangfald lyfts fram tydligare. Kristendomen &r fortfarande
central, men sétts i storre utstrackning i relation till andra religioner och livsiskadningar. Detta
kan tolkas som ett uttryck for ett 6kat pluralistiskt samhille, dér tolerans och forstdelse for

méngfald blir viktiga didaktiska mal.
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Processen kan delvis forstds mot bakgrund av 6kad invandring och 6kade flyktingstrommar,
vilket bidrog till ett framvdxande méngkulturellt och mangreligiost samhélle. 1 detta
sammanhang placerar Hartman forstaelsen i ett perspektiv dir styrdokumenten och skolan ville
visa att den Okande kulturella méngfalden sdgs som en tillgdng, vilket innebar att

religionsundervisningen i skolan ddrmed ocksé fick en ny uppgift (Hartman 2011, s. 29).

Ett antagande som kan goras i denna kontext &r att begreppet kvinnosyn i Lpo 94 kan ses som
véirdeladdat och stigmatiserande i relation till religionskunskapsdmnet. Forskjutningen till
begreppet kon 1 Lgr 1l kan mojligtvis vara ett uttryck for en anpassning till

samhillsutvecklingen och foljaktligen mer neutrala formuleringar i laroplanen.

Med Lgr 11 blir syftet mer tydligt kopplat till analys och formégor. Undervisningen ska hjélpa
eleverna att forstd religioners och livsdskadningars roll i samhillet. Vidare ska eleverna
utveckla sina formagor att analysera, resonera, och kritiskt granska information. Hér betonas

elevens aktiva deltagande i ldrandet.

I Lgr 22 utvecklas detta syfte vidare. Eleverna ska inte bara forstd religioner och
livsaskadningar, utan ocksé reflektera dver hur deras eget perspektiv paverkar forstaelsen.
Kristendomens roll i det svenska samhéllet beskrivs i en historisk kontext. Undervisningen ska

bidra till att eleverna kan analysera och ta stéllning i moraliska fragor.

Sammanfattningsvis visar detta pa en tydlig progression i syftet med religionskunskap frén Lgr
80 till Lgr 22. Genom jamforelsen synliggdrs en utveckling fran en faktabaserad undervisning

till en mer analytisk, reflekterande och elevaktiverande undervisning.

Syfte — vad finns kvar frén Lgr 80 i Lgr 22: Aven med beaktande av att atskilliga forindringar har skett s&
finns nagra delar i syftet fran Lgr 80 kvar 1 Lgr 22. Det betonas 1 bada ldroplanerna att eleverna ska fa

forstéelse for och visa respekt for olika religioner och livsiskadningar.

Vidare finns ett fokus, om dn mindre framtrddande i Lgr 80, pa livsfragor och existentiella fragor. I Lgr 80
uttrycks detta som att skolan ska hjélpa eleverna att bearbeta frigor infor livet och tillvaron, vilket i Lgr 22
aterkommer genom att undervisningen ska stimulera reflektion dver livsfrigor och bidra till utvecklingen

av en personlig livshallning.
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Slutligen kvarstér dven kristendomens betydelse, om én i fordndrad form. I bada léroplanerna lyfts
kristendomen fram som viktig for forstaelsen av samhéllet, &ven om perspektivet i Lgr 22 har en tydligare
historisk inriktning.

Centralt innehdll: I Lgr 80 domineras innehdllet av kristendomen, livsfragor och etik.
Undervisningen ska dven utgd fran elevernas egna erfarenheter och ta upp aktuella héndelser i

samhillet samt personer i samtiden. Det centrala innehéllet 4r huvudsakligen beskrivande.

Med Lpo 94 ges storre utrymme for elevernas egna reflektioner och fragor. Undervisningen ska
priglas av dialog och reflektion, och etiska fragor kopplas bade till religion och till
humanistiska virden. Progressionen innebdr Okade krav pd reflektion och personliga
stallningstaganden. Det centrala innehallet 4r tydligare strukturerat och uppdelat i omraden som

tro, livsaskadning, etik och bearbetning.

I Lgr 11 delas det centrala innehallet in i &nnu tydligare omréden i punktform. Eleverna ska
kunna jimfora religioner och religionens roll i samhéllet och analysera etiska frdgor med
modeller. Kunskapssynen ér analytisk, och progressionen innebdr dkade krav pd resonemang

och argumentation.

Lgr 22 bygger vidare pa Lgr 11 men ger storre utrymme for tolkning och elevernas reflektioner.
Eleverna ska bade analysera etiska frdgor och reflektera utifrdn egna argument. Religion
kopplas tydligare till manniskors behov av identitet och gemenskap. Fokus ligger ockséd pa

kritisk granskning hur religion framstills i medier.

Sammanfattningsvis visar utvecklingen fran Lgr &80 till Lgr 22 en f{Orskjutning i
undervisningens inriktning, dir betoningen i hogre grad har kommit att ligga pa analys,
reflektion och elevnéra arbetssitt. Elevernas egna tankar, tolkningar och argument har fatt en

mer framtradande plats i religionskunskapens centrala innehall.

Samtidigt pekar dessa fordndringar pa de didaktiska utmaningar som Franck och Lofstedt
framhaller, att &mnets innehall och omfang har breddats avsevért utan motsvarande dkning av
undervisningstid. Vilket i sin tur stiller hogre krav pé lararens didaktiska urval. (Franck &

Lofstedt 2025, s. 13).
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Centralt innehall — vad finns kvar frdn Lgr 80 1 Lgr 22: Livsfragor och etik utgdr ett bestdende
stoff. I Lgr 80 ingér de i det centrala innehéllet liksom de dterfinns i Lgr 22, men dé i hogre

grad i relation till elevernas analyser och reflektioner.

I bada laroplanerna uttrycks det vidare att undervisningen ska relatera till elevernas egna
erfarenheter och samtiden. I Lgr 80 uttrycks detta genom att undervisningen ska anknyta till
elevernas erfarenheter och aktuella hindelser, vilket 1 Lgr 22 kvarstar genom anknytning till

identitet, livsfragor och samhélleliga sammanhang.

Kunskapssyn och didaktisk inriktning: I Lgr 80 préaglas undervisningen av en innehélls- och
fostransinriktad kunskapssyn. Undervisningen ldgger stor vikt vid faktakunskaper och det
kristna kulturarvet. Livsfragor finns med i ldroplanen, men det framgér inte tydligt hur dessa

ska bearbetas 1 undervisningen. Elevernas analytiska formégor betonas i liten utstrickning

Med Lpo 94 blir undervisningen mer elevorienterad. Kunskap ses i hdgre grad som nagot som
utvecklas genom reflektion, samtal och méten med olika perspektiv. Etiska frdgor och

livsfragor far en storre roll och progressionen blir tydligare.

Med Lgr 11 infors en mer analytisk kunskapssyn. Undervisningen ska utveckla elevernas
formaga att resonera, analysera och anvénda etiska modeller. Men dven att tinka kritiskt kring

religioner och livsdskadningar. Kunskap ses som nagot eleverna aktivt arbetar med.

Lgr 22 fortsétter denna utveckling genom att forena analys med elevernas egna erfarenheter
och perspektiv. Kunskapssynen préglas av kritiskt tinkande och reflektion, vilket bidrar till en

mer elevaktiv didaktisk inriktning i religionsundervisningen.

Sammanfattningsvis har kunskapssynen och den didaktiska inriktningen i religionskunskap
fordndrats mellan Lgr 80 och Lgr 22. Genom de olika ldroplanerna gér det att se en tydlig
utveckling frén en faktabaserad undervisning till en mer elevaktiv undervisning dar reflektion,

analyser och kritiskt tdinkande fétt storre utrymme.

Kristendomskunskapen har historiskt haft ett stort inflytande dver religionskunskapsdmnet i
skolan och priglats av ett fostrande synsitt. Sedan mitten av 1960-talet har detta dock undan
for undan fétt ge plats &t en icke-konfessionell undervisning. Idag utgér styrdokumenten fran
denna héallning och lagger stor vikt vid reflektion kring livsfragor, etiska modeller samt analys

av tolkningar inom religioner och andra livsaskddningar (Franck 2025, s. 63).
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Kunskapssyn och didaktisk inriktning — vad finns kvar fran Lgr 80 i Lgr 22: Delar av
kunskapssynen och den didaktiska inriktningen frén Lgr 80 aterfinns i Lgr 22. Sarskilt i synen
pa livsfragor och forstéelse for religioner och livsiskadningar. Kopplingen till elevernas egna
erfarenheter finns i bada ldroplanerna, men uttrycks mer kortfattat i Lgr 80 och utvecklas i Lgr

22 mot ett elevarbetssétt som ger storre utrymme for analys och reflektion.

Laroplansforskning med é&terkoppling till Hartman: Analysen av syftet och det centrala
innehallet 1 undersokningen bekriftar Hartmans beskrivning av hur undervisningen i skolan
succesivt har Overgatt till att i storre utstrickning bygga pa elevcentrerade arbetssitt. |
religionskunskap &r det hogst noterbart vilken forandring som har skett mellan Lgr 80 och Lgr
22. Genom de olika laroplanerna framtriader en tydlig forskjutning fran en framst faktainriktad
undervisning till en mer elevaktiv undervisningsform, dér reflektion, analys och kritiskt

tankande ges 0kat utrymme.

Liaroplansforskning med éaterkoppling till Sundberg: En Oversikt over fordndringen av
religionskunskapsdmnet frdn Lgr 80 och fram till Lgr 22 tycks pavisa att det for varje ny
laroplan har tillkommit ytterligare innehall som har breddat &mnets omféng. Sundberg lyfter
fram och ger en beskrivning av vad som kallas dverbelastad ldroplan, det vill sdga att nya mal
som ska uppfyllas tillkommer i ldroplanen utan att den balanseras med att plocka bort andra.
En mgjlig tolkning &r att man kan avldsa en séddan tendens i de ldroplansfordndringar som gar

att utldsa av denna studies resultat.
10.2 Betydelse for lararprofessionen och undervisningen

Undersokningens resultat pekar pa nagra viktiga aspekter for liararyrket. Analysen belyser hur
undervisningen och planeringen behdver utgéd frén bade styrdokumenten och elevernas olika
forutsattningar. I Lgr 22 anges det att religionsdmnet ska behandla “analys och reflektion dver
etiska fragor utifrén elevernas egna argument” (Lgr 22,s. 192). Vilket kan tolkas som att lararen
1 dagens religionsundervisning i hogre grad maste gora medvetna didaktiska val av innehéll och
arbetssitt, och d& d@ven kan vara hjélpt av fortbildning for att stérka sin kompetens. Detta mot
bakgrund av ett utdkat antal méal i ldroplanen som ska uppfyllas att stdlla mot minskad

undervisningstid.

I denna kontext blir det tydligt att ldrarens professionella ansvar omfattar flera

sammanhingande delar av undervisningen. For att mota styrdokumentens krav och elevers
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skilda forutséttningar behover ldraren arbeta medvetet med sévil planering och genomforande

likvdl som med beddmning och egen kompetensutveckling.

Mot denna bakgrund kan ldrarens arbete i religionskunskap forstds som uppdelat i flera
omrdden. Nedan diskuteras planering och undervisning, elevcentrerad undervisning,

bedomning samt fortbildning och professionell utveckling.

Planering och wundervisning: Religionsundervisning behdver idag innehdlla bade
faktakunskaper och moment som reflektion, analys och etiska samtal. Detta kriaver att ldraren
har goda @mneskunskaper och kan planera undervisningen pa ett genomtédnkt sitt. Anna
Wrammert betonar att ’det &r elevernas olika forutséttningar vi bor ha i atanke” (Wrammert
2025, s. 220). En god forstéelse for laroplanen hjélper lararen att tydliggoéra malen och ge

undervisningen en klar riktning.

Elevcentrerad undervisning: I senare ldroplaner dr elevens aktiva deltagande centralt. Lararen
behover darfor skapa en undervisning dér elever far mojlighet att tinka, diskutera och reflektera
kring etiska och existentiella fragor. Undervisningen behdver vara flexibel och anpassad till
elevernas behov. Johan Wickstrom menar att “elevernas behov kan fOrstds som de
forutsittningar for lairande som finns hos de elever man undervisar” (Wickstrom 2011, s. 167).

Malet dr att undervisningen ska hjdlpa eleverna att na de syften som beskrivs 1 styrdokumenten.

Bedomning: Bedomningen dr utmanande i religionskunskap eftersom dmnets mal ar ménga i
forhallande till undervisningstiden. Lédraren behdver bedoma bade faktakunskaper och
formagor som analys och etisk reflektion. Dérfor dr det viktigt att bedomningen sker pé ett
medvetet och réttvist sitt. Anna Wrammert framhéller att “det gors med fordel genom att
bedomningen knyter an till Overgripande styrdokument, men ocksd till aktuell

religionsdidaktisk forskning” (Wrammert 2025, s. 220).

Fortbildning och professionell utveckling: For att mdta kraven i undervisningen behdver
religionsldrare kontinuerligt utveckla sin kompetens. Fortbildning inom religionsdidaktik,
livsfragor och etisk reflektion &r viktig for att undervisningen ska hélla hog kvalitet. I Mer dn
vad du kan tro: En granskning av religionskunskapsundervisningen i gymnasieskolan betonas
att en forutsittning for att elever ska nd mélen kring existentiella frigor “ér att larare for
didaktiska och pedagogiska samtal och tar del av kompetensutveckling inom &dmnet”

(Skolinspektionen 2012, sid 14).
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Sammanfattning: Studien indikerar att ldrarens arbete i religionskunskap kraver tydlig
planering, elevaktiv undervisning och genomténkt bedomning. Elevernas olika forutsittningar
behover std i centrum for undervisningen. I det sammanhanget kan fortbildning och

professionell utveckling vara av betydelse.

10.3 Diskussion om metod och resultat

Valet av metod har varit &ndamélsenligt i forhallande till studiens syfte, som varit att analysera
och jamfora hur &mnets innehall, kunskapssyn och didaktiska inriktning har forédndrats fran Lgr
80 fram till Lgr 22. Genom analysen av de styrdokumenten har det mgjliggjorts att identifiera

dmnets fordndringar i de for unders6kningens relevanta laroplaner.

Analysen har genomforts genom kategorisering och tematisering, vilket har gjort det mojligt att
strukturera textmaterialet pd ett passande sdtt. Som Ann Kristin Larsen (2018, s. 160) skriver,
sa bidrar detta till 6kad tydlighet i analysprocessen. Genom att ha utgétt fran kategorierna syfte
och centralt innehall har analysen kunnat fokusera pa de delar av ldroplanerna som varit mest
relevanta for studiens fragestéillningar. Vidare har begrepp som didaktisk inriktning,
kunskapssyn och progression anvénts for att tolka hur religionskunskapsdmnet har formulerats

i olika laroplaner.
Samtidigt sa finns det begrédnsningar att peka pa i studien:

e Studien har varit avgrdnsad till religionskunskap i hogstadiet och till svenska ldroplaner,
vilket innebdr att resultaten nddvandigtvis inte dr dverforbara till andra skolstadier eller
amnen.

e En annan begrinsning dr att analysen endast byggt pa ldroplanernas textinnehall.
Studien har visat vilka avsikter och mal som uttrycks i styrdokumenten, men séger inget
om hur undervisningen faktiskt genomforts 1 klassrummet. Tidigare studier har visat att
det kan finnas skillnader mellan ldroplanernas formuleringar och den praktiska

undervisningen (Skolinspektionen 2012, sid. 10-12).
Trots de begransningar som finns kan resultaten beddmas som trovirdiga. Den valda metoden

har varit anpassad till syftet och har mojliggjort att pa ett systematiskt sétt analysera och jimfora

laroplanerna. Genom innehéllsanalys och anvindning av didaktiska begrepp har studiens
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resultat forhoppningsvis bidragit med en mindre &versikt Over religionskunskapsdmnet

fordndringar mellan Lgr 80 och Lgr 22.

10.4 Slutsats

I denna undersdkning har en jaimforelse och analys gjorts av hur religionskunskapens syfte,
centrala innehdll, kunskapssyn och didaktiska inriktning i arskurs 7-9 har foréndrats i
laroplanerna Lgr 80, Lpo 94, Lgr 11 och Lgr 22. Slutsatsen visar att &mnet har genomgatt en
tydlig forandring, bade nér det géller innehdll och synen pé kunskap.

Den forsta fragestdllningen har besvarats genom att analysen visat hur religionskunskapens
syfte har forskjutits fran en mer fostrande och faktabetonad undervisning med inriktning pé
kristendomen i Lgr 80, till ett mer reflekterande och analytiskt &mne 1 Lgr 11 och Lgr 22. Det
centrala innehallet har utvecklats frén att framst handla om faktakunskaper till att i hogre grad
betona resonemang och analyser. Samtidigt har progressionen blivit tydligare, med dkade krav

pa elevernas formégor i de senare laroplanerna.

Den andra frégestillningen har besvarats genom att studien visat pa en fordndrad kunskapssyn
och didaktisk inriktning. / Lgr 80 dominerade en faktabaserad syn pa kunskap. I Lpo 94 far
elevernas reflektion och personliga stillningstaganden storre utrymme. I Lgr 11 och Lgr 22
betonas dven analys, kritiskt tinkande och arbete med etiska modeller, dér elevernas egna

perspektiv blivit en viktig del av undervisningen.

Sammantaget har resultaten tydliggjort hur religionskunskapens innehdll och didaktiska
inriktning har fordndrats i de fyra laroplanerna fran 1980 och fram till 2022. Ett vidare
antagande dr att dmnet succesivt och i storre utstrickning kommit att behdva balansera

faktakunskaper och analytiska formagor inom en reducerad undervisningstid.

Resultaten kan tolkas som att det for lararprofessionen i religionskunskap gradvis kommit att
kréavas en mer elevaktiverande undervisning. Lararen har ocksd kommit att behdva gora mer

genomténkta bedomningar av mer avancerade formagor.

Specifikt kan man tolka beddomningsaspekten som att det framfor allt kommit att géilla
progressionen betraffande det 6kade omfinget av elevaktivitet fokuserat pa etik och livsfragor.
Faktakunskaper kan for den undervisande ldraren vara betydligt léttare att formedla och bedoma

an vad existentiella fragor och etiska resonemang ér.
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Detta antagande &r baserat pd att de dr teman som é&r reflekterande och kan vara svarmaétbara,
men dven vicka starka reaktioner hos en del elever. For religionsldraren kan fortbildning och
kompetensutveckling betraffande bedomningen vara av vikt, men éven for att bli tryggare 1 sitt

forhallningsétt i undervisningssituationer.

Vidare forskning inom dmnet religionskunskap i relation till amnesdidaktik kan mojligtvis bidra
till 6kad kunskap om hur ldroplanens ma omsitts i praktiken. Specifikt genom att undersoka
vilken kompetensutveckling som bist kan ge stdd till 1araren under lektioner med undervisning

1 existentiella frdgor och etiska resonemang.
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