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Forord

Foljande examensarbete &r skrivet av Clara Tornestrand Rehn och Daniella Mitrovic Jirefjord.
Vi studerar till grundskolldrare F-3 med svenska som fordjupningsamne vid Malmo
universitet.

GenomfGrandet av arbetet har skett mest under gemensamma fysiska tréffar, nir det
inte har varit mojligt har arbetet fordelats sinsemellan. Aven under det enskilda arbetet har
avstdmning skett genom telefonsamtal for att bibehélla en gemensam struktur. Under hela
processen har arbetet fordelats réittvist och kommunikationen varit god. Vi har tillsammans
bearbetat, kritiskt granskat och diskuterat varje del vilket bidragit till ett arbete med god
kvalitet.

Tack vare den goda kommunikationen och vér delade respekt och lyhdrdhet for
varandras asikter har vi kompletterat varandras styrkor och svagheter.

Ett stort tack riktas till var handledare Catarina Economou som genom gedigen
stottning och tydlighet underlattat vart arbete. Vi vill dven tacka de deltagande lararna som

har avsatt tid och pa sa vis mojliggjort detta examensarbete.



Abstract

En kvalitativ studie som syftar till att undersoka hur olika arbetssétt inom hoglésning i
svenskundervisningen kan verka meningsskapande for eleverna. Med utgangspunkt i studiens
fragestillningar: Hur kan ldrare arbeta med hoglisning i undervisningen? och Hur resonerar
ldrare om dialogisk hogldsning for att mojliggora delaktighet och meningsskapande?
undersoks ldrarnas instédllning till hdgldsning och deras valda metoder med fokus pa
meningsskapande genom samtal.

Vara valda metoder och tillvigagingssitt bygger pa semistrukturerade intervjuer och
observationer, med fem deltagande lirare varav en observerad larare. Resultatet for studien
visar att samtliga ldrare har en positiv instéllning till hoglasning och forstielse kring de
positiva effekterna hogldsning ger. Hur hogldsningen konstrueras beror pé syftet med
ldsningen, d4 det rdder konsensus om att hdglédsning kan anvidndas pa manga olika sétt.
Intervjuerna och observationerna synliggor hur utférandet av hoglasningen kan finga eleverna

och pa sd sitt bidrar till att skapa meningsfulla ldrsituationer.

Nyckelord: Dialogisk hoglésning, didaktiska val, hogldsning, meningsskapande, socialt samspel
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1 Inledning

PISA ér en internationell jimforande studie som syftar till att undersdka varje enskilt lands
utbildningssystem. PISA undersdker 15 ériga elevers kunskaper i ldsforstaelse, matematik och
naturvetenskap samt deras formaga att anvénda sina fardigheter till att delta aktivt i samhallet.
Resultaten for &r 2018 och 2022 visar att Sverige forsdmrats i bade 14sforstaelse och
matematik (Skolverket, 2023).

Lisning, samtal och att lyssna som viktiga faktorer i sprékutveckling men dven for att
skapa aktiva demokratiska medborgare i enlighet med skolans styrdokument. Genom en god
och vil utvecklad spraklig formiga mojliggdrs allt ovan. Vidare verkar sprak
identitetsskapande dd det utgdr grunden for att kommunicera, tinka och lira. De tre
fardigheter krévs for att uttrycka sina egna kénslor, tankar samt skapa forstéelse for andra
méinniskor (Siljo, 2020, s. 278).

I linje med det sociokulturella perspektivet framskriver Séljo hur ldrande och skola ska
fungera forberedande genom att ge elever ritt redskap for att ta sig an varlden. Med
utgéngspunkt i elevernas erfarenheter ses det som grundlédggande att larandet sker i den
ménskliga samvaron och samspelet mellan lérare - elev samt elev till elev (Siljo, 2010, s.285)

Alatalo (2021 s.10) menar att elever i de tidiga aren frimjas av hogliasning da det
utvecklar spraket. Hon pekar dven pa de positiva effekter hogldsning far om den sker i en
social miljo som fokuserar pa meningsfulla samtal om bokens innehall. Detta i sin tur kan
gora eleverna till aktiva medlédsare. Vi menar, precis som Alatalo (2021 s.82) att det finns en
skillnad mellan att ldsa for barnen och att lisa med barnen. Att ldsa for elever kan forklaras
som att enbart ldsa och inte fora ndgra samtal kring det man léser. Att i stéllet 14sa med
eleverna innebdr att fora samtal innan, under och efter ldsningen. Att ldsa med eleverna kriaver
mer planering och tid men mdjliggor for interaktion om innehallet 1 boken.

Det foreliggande arbetet kommer huvudsakligen utgé fran ett sociokulturellt
perspektiv da vi fokuserar pa hur mening skapas i sociala sammanhang. Tanken &r att
ménniskor genom samspel 1 aktiviteter blir delaktiga i kunskaper, enligt Sdljo (2011).
Kunskap 6verfors inte fran en person till en annan utan det tar form nér vi deltar i olika
sammanhang. Sdljo (2011) menar att hur samspelet i klassrummet 4r organiserat och pa vilket
sdtt eleverna erbjuds mdjlighet att delta i kunskaper, ger olika pedagogiska konsekvenser.

Med detta i dtanke blir det viktigt att ldsa med eleverna och inte bara for dem.



Denna studie fokuserar pd meningsskapande dér elevernas tankar och tolkningar fér ta
plats och att ldsningen ska vara en aktiv process, detta kan forstas utifran Rosenblatts
transaktionella teori som menar att interaktionen kopplat till 1dsning skapar mening i en
standigt fordnderlig process (Rosenblatt 1988).

Vara erfarenheter av hoglasning pa praktikplatsen visar att hogldsning ofta sker i
luckor under skoldagen, som ett tidsfordriv, och saknar samtal om bokens innehill. Vi ser att
hoglisning ofta sker for eleverna. Detta kan ses som en stor risk dd undervisningen kan
forlora viktiga mojligheter till larande samt meningsfullheten som sker i dialog, samtal och
samspel. Med det synliggdrs ett behov av att vidare undersdka hoglédsningen i klassrummet,

hur den virderas och utfors.



2 Syfte och fragestallningar

Genom tidigare forskning och véra erfarenheter visas vikten av att ta tillvara pd de sprékliga
mdjligheter som hoglésningen ger. Att noga planera och dvervéga sina didaktiska val infor
hoglésning ger mojligheter for eleverna att delta 1 samtal och vicka engagemang (Chambers,
2014).

Den hér studien syftar darfor till att bidra med kunskap kring hur dialogisk hoglasning
kan anvéndas i svenskundervisningen genom ldrares resonemang och hur larares didaktiska
val kan paverka hoglésningen.

Arbetet kommer fokusera pd dialogisk hoglasning och hur didaktiska val kan frimja

och mojliggora interaktion och meningsskapande, vilket i sin tur kan verka sprakutvecklande.

Fragestéllning:
® Hur kan ldrare arbeta med hogldsning i undervisningen?
® Hur resonerar ldrare om dialogisk hogldsning for att mojliggora delaktighet och

meningsskapande?



3 Bakgrund och begrepp

3.1 Dialogisk hoglasning

Begreppet dialogisk hoglidsning syftar till att hdglédsningen sker i samband med dialog mellan
larare och elever. Genom att upprepa ord och se bilder kopplade till innehall samt 6ppna upp
till reflektion kring innehallet s4 menar Schmidt (2023, s.35) att ldrare engagerar och bjuder in
eleverna. Den dialogiska ldsningen innebér att interaktion och samtal sker at bada héall, mellan
larare och elev samt att ldraren stottar eleverna i sin egen tankegang dar man kopplar
individuella reflektioner till texten. Det dr av stor vikt att ldraren ldmnar utrymme for eleverna
att sjilva tdnka och enbart ger stottning i hur de ska ga tillvdga, menar Sandell Ring (2023,
s.1).

I den dialogiska hogldsningen stéller ldraren dppna fragor och lamnar plats for elever
att fylla i med sina tankar kring det l4sta innehéllet. Att utgé ifran elevernas egna erfarenheter
och intressen skapar mening i undervisningen vilket dven stimmer inom dialogisk hoglidsning.
Genom att stélla 6ppna och icke virderande frdgor om innehéllet i boken ges eleverna en
mojlighet att fylla 1 det som inte syns i den skrivna texten. Pa sa sitt fir eleverna éven trdna pa

att forsta det som star mellan raderna (Sandell Ring, 2023, s.1).

3.2 Spréakutveckling

Sprakutveckling r ett brett begrepp inom skolkontext och kan bland annat syfta till
utvecklingen av ordforréd, lasforstaelse, horforstaelse och kommunikationsforméga. I relation
till hoglasning och med koppling till syftet i foreliggande arbete lyfts ordférrad som en
nddvindighet for att kunna forstd texten och horforstielse for att kunna tolka, skapa mening
och delta i samtal kring det l4sta (Alatalo, 2021, s. 62—63).

Niér eleverna lyssnar pd hogldsning och samtalar i anslutning till hogldsningen s&
samverkar fardigheterna och mojliggor att eleverna kan uttrycka tankar, stélla fragor och
utveckla deras kommunikativa formaga, som tillsammans skapar mening (Alatalo, 2024, s.
63).

For att skapa relevans till vér fragestéllning kommer arbetet att syfta till
sprakutveckling som en social process dér fokus ligger pa gemenskapen och det sociala

samspelet som sker genom dialog. Genom samtal och dialog i klassrummet mojliggérs en



trdning pa att kommunicera, uttrycka sig samt forsta samband och innehall (Séljo, 2020, s.
269).

Aven Specialpedagogiska skolmyndigheten (s.3, 2021) menar att sprakutveckling
framjas av interaktion med andra och hoglédsning som i sin tur paverkar ldrande sdvil som

mojligheten att tdnka, uttrycka sig och skapa forstaelse for omvérlden.

3.3 Eleverna som aktiva medlasare

I laroplanen (Skolverket, 2022) for grundskolan framgér det att en del av skolans uppdrag &r
att forse eleverna med tillfdllen att samtala och ldsa for att framja mdjligheterna for varje
individ att kommunicera och fa tilltro till den sprékliga formagan. Tittar man i laroplanen {or

forskoleklassen sa star det foljande:

Undervisningen ska ta tillvara elevernas nyfikenhet och ge dem mgjlighet att utveckla sitt
intresse for och sin forméga att kommunicera med tal- och skriftsprak genom att ge dem
mdjligheter att ldsa, lyssna pé samt skriva och samtala om séval skonlitteratur som andra typer

av texter och héandelser. (Skolverket, 2022).

Det framskrivs tydligt att undervisningen ska ge eleverna mojlighet att utveckla sin forméga
att kommunicera genom, bland annat, mojligheten att samtala om skonlitteratur. Detta &r
relevant for var studie eftersom det belyser vikten av samtal kopplade till hogldsningen vilket
1 sin tur gor det intressant for oss att undersoka om och hur det gors i praktiken.

I undervisningen behover larare gora didaktiska val som handlar om vad som ska
goras men ocksa hur och varfor det ska goras, skriver Alatalo (2021, s. 13). Nér eleverna far
vara aktiva deltagare vid hogldsningen utvecklas deras sprakliga medvetenhet, menar Alatalo
(2021, s. 23). Bade ldrarens och elevernas aktiva engagemang i texten dr betydande for vilken
effekt hoglasningen fir (Alatalo, 2021, s. 49). Det blir relevant 1 vér studie att i undersdkandet
av hur hoglésningen tar form se till elevernas engagemang. Aspekter som kan fraimja
delaktighet i hoglasningen dr noggrant val av bok, dppna fragor, samtal dér innehallet i boken
kopplas till elevernas tidigare erfarenheter, samtal som relateras till hdndelser i verkligheten

och att eleverna far spekulera i vad de tror ska ske framét i boken (Alatalo, 2021, s. 49).
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3.4 Meningsskapande

Nér man tillsammans med andra utvecklar sina kunskaper om omvérlden sker ett
meningsskapande. Det handlar om kommunikation och interaktion mellan individer men dven
mellan individer och texter, som bidrar till forstaelse och mening, enligt Barton (2005, s. 68).
Genom undervisning dér eleverna aktivt far delta i samtal och uttrycka sina tankar
under hogldsningen, sdvil som fore och efter, sker ett meningsskapande av bokens innehéll
(Alatalo, 2021, s. 18). I foreliggande studie underséks om denna form av meningsskapande tar
form i undervisningen i praktiken. Enligt Alatalo (2021, s. 18) sé kan detta ske till exempel
genom att ldraren tillsammans med eleverna reflekterar 6ver och ifrdgasitter innehéllet i en

last text.

3.5 Kognitivt utmanande samtal

Liararens samtal med elever kan vara av olika kvaliteter, menar professor Susan Massey som
forskat om kvalitetens betydelse, skriver Alatalo (2021, s. 83). Kognitivt utmanande samtal
gor eleverna delaktiga och engagerade genom att de bland annat far analysera egna
erfarenheter, dela personliga beréttelser, tankar och idéer samt komma med forklaringar. En
central faktor i kognitivt utmanande samtal &r att ge eleverna mdjlighet och tid att analysera

lararens fragor djupgéende for att kunna diskutera forklaringar och egna tankar.
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4 Tidigare forskning

I det hir kapitlet redogdrs for relevant och granskad forskning som behandlar lérares
didaktiska val i hogldsningen och vad de i sin tur har {for effekt pa elevernas deltagande och
engagemang.

De valda artiklarna som foljer presenterar och betonar vikten av en noggrant
genomtinkt hoglésning som syftar till att skapa meningsfullhet for eleverna genom samtal,
bild och entusiastisk hoglédsning. Samtliga artiklar tar avstamp i det sociokulturella

perspektivet som innebér att eleverna ldr sig i samspel och sociala sammanhang.

4.1 Lararens strategier

Lindstrém, Simonsson & Pramling (2025) har i sin artikel Férskolldrares resonemang
om bockers funktioner i hogldsning genomfort en kvalitativ studie som bygger pa
fokusgruppsintervjuer med totalt 15 forskolldrare, en lararstudent samt en barnskdtare. Denna
typ av intervjuer genomfors i grupp dér intervjuaren stiller 6ppna fragor och deltagarna far
samtala med varandra for mojlighet att finga deras resonemang. Studien utgar frén ett
sociokulturellt perspektiv pé lirande och ser hogldasningen som en didaktisk praktik i stillet
for att enbart vara formedling av text. Syftet med studien dr att undersoka forskolldrares
resonemang kring bockers funktion i undervisningen med hoglasning, med fokus pa ldararnas
egna uppfattningar.

I Lindstrom m.fl. (2025, s. 12) delas det insamlade materialet in i kategorier utifran
hur lirare arbetar med bocker. Boken som punktum talar om att bocker ar en resurs for att
utforska innehallet och lata fantasin floda. Det mdjliggors genom bokens olika delar, sdsom
text och bilder och gor i sin tur att samtal och diskussioner kan viickas. Aven i kategorin
Boken som motvikt nimns bilder, men i detta fall talas det om vikten av att 1ata eleverna trina
pa fardigheten att anvédnda fantasin for att skapa egna bilder 1 huvudet. Lindstrém m.fl. (2025,
s. 17) menar att barn idag har svérare att forstd bocker och att hanga med under hogldsningen
om de inte ser bilder som de kan koppla texten till.

Léararna framhaller vikten av att vara lyhord och lata barnen framfora sina upplevelser,
skriver Lindstrom m.fl. (2025, s. 16). I kategorin Boken som spegel framhdvs vikten av
boksamtal och att eleverna kan identifiera sig med innehallet genom att gora kopplingar till

egna erfarenheter.
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En annan artikel som tar avstamp i den sociokulturella teorin och som menar att ett
meningsfullt larande sker forst ndr man samtalar och samspelar kring innehallet, dr Bolstering
and Bridging - Pre-Primary Teachers’ Purposes and Views of Reading Aloud (Tjaru, 2023).
Dair undersoks hogldsningen i1 Finland ur 44 forskolldrares perspektiv och deras arbetssitt.
Hogldsning anvinds som ett paraplybegrepp och syftar till planerade och spontana
undervisningssituationer i klassrummet. Tjaru (2023, s. 2) talar om att alla ldrare har olika
stilar 1 lasningen men att bilder, hur man l4ser och interaktionen under hdglédsningen utgor
grunden. Genom dessa funktioner av stottning framskrivs dven den proximala
utvecklingszonen dir lararen stottar elevernas ldrande.

Lindstrém m.fl. (2025) och Tjéru (2023) menar att den sociokulturella synen att se pa
larande utifrdn elevernas erfarenheter ger goda forutsittningar att lara. De &r d&ven dverens om
att bilder kopplade till det l4sta kan anvéndas for att vicka diskussioner och samtal kring
bdckerna.

I artikeln The Quantity and Quality of Teachers’ Self-perceptions of Read-Aloud
Practices in Norwegian First Grade Classrooms (Haland, Hoem & McTigue, 2020)
genomfors en enkdtundersokning med 299 deltagare, som innefattade bade stdngda och dppna
fragor géllande hur ldrarna arbetade med hoglasning. Artikeln utgér likt Lindstrdom m.fl.
(2025) och Tjiru (2023) ifrdn ett sociokulturellt perspektiv dér hoglasning forstds som en
social aktivitet dir man genom gemensamma samtal och interaktion skapar mening.

I studiens resultat visar det att dver hilften av de deltagande ldrarna lédste for sina
elever varje dag eller nistan varje dag och majoriteten av tillfallena var i samband med
lunchrasten men det hinde dven i samband med andra lektioner och &mnen. I motsats till de
tvd ovanndmnda studierna framgér det att den viktigaste aspekten for majoriteten av lirarna, i
valet av bok, var hur underhéllande bockerna var. Enligt Haland, m.fl. (2020, s. 6) kan det
tyda pa att lararna ser bockerna och hogldsningsstunden som ett tillfdlle for underhéllning.
Trots det ansag ldrare att bocker fordelaktigt kunde berdra &mnen och viktiga problem som
eleverna kunde relatera till, men prioriterades inte lika hogt som underhallningsaspekten.
Forfattarna antyder att bocker som berdr relevanta problem kan upplevas seriosa och dédrav
inte uppfylla 6nskemalet som manga av ldrarna har pé att underhalla eleverna.

I artikeln Dialogisk hogldsning i forskoleklassen och arskurs 1: “Jag tycker
molnbullen smakar delikat” av (Schmidt & Hvit Lindstrand, 2022) presenteras en
forskningsstudie i en sprakligt heterogen klass som syftar till att undersdka hur didaktiska
overviganden kan bidra till elevernas sprakutveckling och meningsskapande arbete kring en

bilderboks innehall. I studien iscensitts en multimodal undervisning som stricker sig 6ver
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fyra veckor dir ldrare arbetar sjilvstindigt med bilderboken Molnbullar. Aven i artikeln
Teacher read-alouds: more than just story time av Hoppe, K (2022) talas det om méngder
med fordelar fran hoglésning, baserade pa utbildningsforskning.

Hoppe (2022, s. 12) menar att genom att inte se hogldsningen i ett storre
larandeperspektiv kan man missa vérdefulla strategier for sprakutveckling. Med det sagt
papekar Hoppe (2022, s. 8), i linje med Schmidt & Hvit Lindstrand (2022, s. 95) att det krdvs
noga planerade aktiviteter kring det ldsta dar eleverna och ldraren gemensamt tolkar och
diskuterar innehéll, bilder, omslag och titel. I artikeln presenteras en tabell med bocker som dr
lampliga for hoglédsning med specificerad information om malgrupp och fokus for inlérning.
Det diskuteras dven hur hoglédsningen méste prioriteras och hur detta kan goras mest effektivt,
dér ges exempel pa att hiinga en skylt utanfor klassrummet for att signalera meningsfullheten
och vikten av ostord hoglasning.

Inledningsvis talar Schmidt & Hvit Lindstrand (2022, s. 80) om vikten av att bibehalla
laslusten och hur man kan stadkomma det genom att gora innehallet intressant och
meningsfullt. Det gér i linje med de slutsatser som Delblanc & Vallberg Roth (2025, s. 57)
framskriver 1 sin studie Flerstdmmig hogldsningsdidaktik i forskolan.

Det ges dven hér konkreta forslag pa didaktiska val géillande ldsningen, dér
ljudeffekter, rorelser och gester tydliggdr och fingar eleverna vilket i sin tur skapar
sprakutvecklande mojligheter. Aven det efterfoljande arbetet syftar till att eleverna far
uppleva bokens innehéll med alla sina sinnen.

Schmidt & Hvit Lindstrand (2022, s. 79) pekar dven pa de kopplingar som finns
mellan olika socioekonomiska forutsittningar och elevers moéte med bocker i tidiga ar.
Familjers utbildningsnivé och arbetsloshet visar sig paverka lisvanor. Aven Delblanc &
Vallberg Roth (2025, s. 57) belyser hur hoglédsningen péverkas av olika kommuners
sammantagna utbildningsnivd och betydelsen av hoglésning ur ett demokratiskt perspektiv.
Det styrks dven av de métningar som PISA utfort vilket visar ett samband mellan elevers
studieresultat och deras socioekonomiska faktorer (Skolverket, 2016, 2019).

I linje med Lindstrom, m.fl. (2025), Delblanc & Vallberg Roth (2025), Schmidt &
Hvit Lindstrand (2022) och Tjaru (2023) lyfter artikeln Early language development and
reading aloud with children: A scoping review and content analysis (Axelsson & Lundqvist,
2025, s. 2) tidigare forskning gillande de sprdkutvecklande faktorerna som tidig hoglasning
ger i tidiga aldrar. Att ldrare laser hogt utvecklar sprakliga formagor hos eleverna vilka bada

framjar laslusten och har en rogivande effekt.
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Att ldsa menar Axelsson & Lundqvist (2025, s. 2) dr en proximal process som tranar
forstaelse och ordforrad genom att lyssna, vilket i sin tur utvecklar formagor som att
kommunicera och hitta och tolka information, nadgot som &r nédvéndigt som vuxen och dven
for att uttrycka sig. Detta gér i linje med det sociokulturella perspektivet som Lindstrom, m.fl.
(2025) och Tjdru (2023) utgér ifran.

Resultatet av studien visar att de didaktiska dvervigande viger tungt for att skapa bést
potential att nd ovanstdende formagor. Att vilja bok, plats och extra material for
hoglésningen, se dver och anpassa framforandet sa det passar mottagargruppen, skapa rutin
kring nér och hur hogldsningen sker sé att eleverna ér forberedda och slutligen se 6ver hur
ofta och hur linge man borde ldsa utan att riskera koncentrationen.

Nér man hoglédser menar Axelsson & Lundqvist (2025, s. 5) att séttet att 14sa pa avgor
hur vil ldraren fangar elevernas intresse: en engagerad ldrare som ldser med uttryck pa ett
fangslande sitt med flytande forklaringar nar bast effekt. Att skapa en mysig stund med
inkluderad dialog i hogldsningen utvecklar sprak som tidigare ndmnt men dven kéinslan for
empati och forstaelse for andra genom att lata eleverna se varlden ur olika perspektiv.

Sammanfattningsvis visar samtliga resultat i den presenterade tidigare forskningen att
de didaktiska val ldraren gor paverkar hoglasningens kvalitet. Genom att vara vél forberedd i
sin roll som hoglésare och géra noga avvigda val som ldrare, skapas ett rum for djupare
mening och kunskap genom bdcker och text. Skolan har ett kompensatoriskt uppdrag nér det
giller att lata elever mota litteratur vilket blir synligt och av extra stor vikt i de
socioekonomiskt utsatta omrdden samt de omrddena med ldgre utbildningsniva.

Att se pa hogldsningen ur det sociokulturella perspektivet aterkommer i samtliga
artiklar enligt var tolkning av de konkreta rad som ges. Att arbeta utifran den sociokulturella
teorin som innebdr att planera hoglédsningen som en meningsfull stund, férankrad i elevernas
intressen och erfarenhet samt ge utrymme for flerstimmighet menar forskningen ér en vig till

framgang.

4.2 Meningsskapande hoglasning genom samtal och dialog

Delblanc m.fl. (2025, s. 73) skriver i sin artikel att resultaten for PISA, tillsammans med
vetenskaplig forskning, dr ett starkt argument for att elever ska mota hoglédsning pé ett
meningsfullt sdtt. Forfattarna menar att meningsskapande sker i situationer dér man far

samspela och fora dialoger. Att arbeta flerstimmigt ar ett sdtt som bidrar till att skapa mening
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i samband med hogliasningen, menar Delblanc m.fl. (2025, s. 59). Med hénvisning till Liberg
forklarar forfattarna att flerstimmighet innebaér att olika roster och perspektiv ska fé ta plats
och vara en del av dialogerna. Att lata elever komma till tals och bidra med sina olika
stimmor 1 dialoger framjar pa sa vis meningsskapandet. Elevernas olika uppfattningar av
verkligheten far genom dessa dialoger moétas och vérdesittas.

En annan artikel som beror dialoger i samband med hoglasningen ér The effect of
interactive reading aloud on student reading comprehension, reading motivation and reading
fluency (Ceyhan & Yildiz, 2021). I den presenterade studien, som utférdes i Turkiet i rskurs
2, genomfordes experiment med syfte att undersoka vilken pdverkan interaktiv hoglidsning har
for elevernas lasforstéelse, 1dsmotivation och lasflyt.

Precis som Delblanc m.fl. (2025) utgér artikeln fran ett synsatt pa hogldsning som en
meningsskapande process nér interaktion far ta plats. Interaktiv hoglésning definieras i
artikeln som planerad lasning dér larare och elever engagerar sig i texten genom samtal,
integration och reflektion kring innehéllet (Ceyhan, Yildiz, 2021, s. 422). Detta gér i linje med
vad Delblanc m.fl. (2025, s. 60) bendmner som flerstimmighet. Forfattarna kunde i resultatet
av experimentet dra slutsatsen att interaktiv hogldsning gynnar bade lasforstielsen,
motivationen och lisflytet. Studien Ceyhan & Yildiz (2021, s. 422) i enlighet med Delblanc
m.fl. (2025) studie menar att meningsskapande i form av interaktion och dialog ar en viktig
del av hdglisningen for att frimja sprakutvecklingen och lislusten. Aven Schmidt & Hvit
Lindstrand (2022, s. 80) fokuserar i sin artikel pa meningsfull interaktion i koppling till
hoglésning och lyfter att meningsfullt innehall framjar och bibehéller l4slusten.

I artikeln av Héland m.fl. visade resultatet att majoriteten av ldrarna som deltog i
studien forde samtal med eleverna i samband med hogldsningen. Samtalen skedde ddremot
ofta spontant under ldsningens gang och var inte planerade (2020, s. 9). Endast en liten andel
av de deltagande ldrarna tyckte det var viktigt att vélja bocker som kunde starta samtal och
diskussioner om spraket och strukturen. Haland m.fl. menar att detta &r ytterligare ett tecken
pa det som tidigare ndmnts, att lararna i studien kan tolkas se pd hoglédsning som en
underhdllande aktivitet dar samtal och interaktion inte dr planerade utan sker spontant. Detta
kan stéllas mot Ceyhan & Yildiz (2021, s. 422) som i sin studie menar att den planerade
interaktiva hoglédsningen bidrar till meningsskapande och i sin tur sprakutveckling.

Resultatet av Héland m.fl. (2020) studie synliggor att samtalen, trots att de inte ar
planerade, far ta plats bade under ldsningens gang och efter hoglasningen for att utveckla
ordforrddet samt fa en djupare forstielse for &mnet. Daremot menar Haland m.fl. (2020) att

det var mindre vanligt att relatera innehéllet till elevernas egna erfarenheter och uppfattning
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av verkligheten, vilket Delblanc m.fl. (2025, s. 65) menar ska ta plats i samtalen och vara en

del av meningsskapandet. Aven Hoppe (2022, s. 12) lyfter, som tidigare nimnt, vikten av att

se hoglasningen 1 ett storre 1drandeperspektiv, vilket lararna 1 Halands m.fl. (2020) studie inte
tolkas gora.

Hoppe lyfter i enlighet med Delblanc m.fl. (2025, s. 72), Ceyhan & Yildiz (2021, s.
425) och Schmidt & Hvit Lindstrand (2022, s. 90) att eleverna ska uppmuntras till interaktiv
lasning och delaktighet. Interaktioner behdver ske dar man for en dialog om innehallet i texten
tillsammans med de andra personerna i klassrummet. Dialogen &r vésentlig och bor ta plats
bade fore, under och efter ldsningen (Hoppe, 2022, s. 11). Elever som deltar i noga planerad,
interaktiv hoglidsning i kombination med 6ppna fragor och utrymme for dialog lir sig
efterhand att dra egna slutsatser och viga uttrycka sina tankar och dsikter, menar Hoppe
(2022, 5. 11).

Sammanfattningsvis kan respektive artikel och den tidigare forskningen kopplas till
sociokulturell teori om larande. Det synliggdrs genom den gemensamma utgangspunkten i att
larande sker genom interaktion, samtal och dialoger. Den tidigare forskningen pekar pa att
dessa metoder bidrar till meningsskapande som i sin tur frimjar sprakutvecklingen genom
formagan att utrycka sig och kommunicera. Om lararen gor didaktiska val som mojliggor
interaktion i koppling till hoglasningen sa paverkas meningsfullheten positivt och elevernas

delaktighet framjas.
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S Teoretiska perspektiv

I f6ljande kapitel presenteras och diskuteras centrala forskningsbegrepp inom pedagogik med
relevans for var studie om hogliasningens betydelse och utférande. Sociokulturell teori,
Didaktiska triangeln samt den Transaktionella teorin valdes som teoretiska perspektiv med
syfte att skapa forstaelse for de didaktiska dvervigande och ldrandeprocesser som tar plats
inom hoglésningen och analysera var studies resultat.

Den didaktiska triangeln anvinds for att forstd lararnas arbetssétt och hur didaktiska
val kan lyfta hoglasningen frén ett tidsfordriv till en sprakutvecklande och meningsfull del av
undervisningen. Det transaktionella perspektivet syftar till att 6ka forstaelsen for vikten av
meningsfullt arbete kring de texter eleverna moter. I vart fall analyseras mojligheterna att
delta i verbala och mentala processer som hjélper eleverna att forsta och tolka. Ur Vygotskijs
(1978) syn pa lirande och social interaktion skapas forstielse kring hur dialogen har betydelse

1 hoglasningen, for att skapa mening och engagera eleverna som aktiva medldsare.
5.1 Sociokulturellt perspektiv

Det sociokulturella perspektivet som har sina rétter i Lev Vygotskijs (1978) teorier om
larande, utgér ifran att kunskap skapas i samspelet mellan ménniskor dér anvéindandet av
sprék dr centralt. I stéllet for att se pa 1drande som en enskild och individuell process sd menar
den sociokulturella synen att ldrandet i stéllet sker nér ménniskor interagerar, kommunicerar
och pa sd sitt skapar en gemensam mening.

Aven Slj6 (2011) instimmer om att niir liraren anvinder sig av dialog och samtal
under hogldsningen ses det som en spréaklig och social aktivitet som mojliggor
sprakutveckling. Genom att stanna upp i sin hogldsning och reflektera, fraga och samtala om
innehallet skapas mening i relation till texten.

Inom den sociokulturella teorin finns det ett centralt begrepp, den proximala
utvecklingszonen vilket beskriver vad en mindre kunnig person kan léra sig med hjdlp av en
mer erfaren person - i detta fall elev och ldarare men dven elev-elev (Siljo, 2011, s.120).
Genom att ldraren anvénder sig av medvetna val vid hogldsningen sker en stdttning. Att
anvinda oppna frigor, forklara ord och modellera hur eleverna ska ténka sjdlva mojliggor
elevernas forstaelse. Saljo (2020, s. 281-282) papekar ddremot att stottningen behdver ske pa

en niva som moter elevernas nuvarande kunskapsniva. Om léraren ger for mycket stottning
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utmanas inte eleverna och behdver inte tinka sjélva, risken édr da att eleverna inte blir
delaktiga i ldrandet. Hogldsning som innefattar samtal fore, under och efter ldsningen ger
utover en dkad forstaelse mojligheten att uttrycka sina tankar och tolkningar samt 6kad
forstaelse for andras perspektiv.

Det finns en koppling mellan det sociokulturella perspektivet och det som Alatalo
(2021, s. 82) skriver da dven hon pdpekar vikten av samtalen i koppling till hogldsning for att
framja elevernas sprékutveckling. Daremot har Massey (Alatalo, 2021, s. 83) i sin forskning
visat att larares anvindning av samtal i undervisningen inte alltid fungerar kognitivt
utvecklande. Kognitivt utmanande samtal fir eleverna att dela med sig av tidigare héndelser
och spekulera om vad som kan ske i framtiden (Alatalo, 2021, s. 84).

Nir ldrare hogléser i skolan dr det ett tillfdlle som lampar sig perfekt for dessa typer av
samtal, menar Mossay. Vid hogldsningen kan ldrarna bjuda in till djupa samtal och abstrakt
tainkande genom att tillsammans med eleverna analysera det lista, diskutera ord, spina i vad
som kommer att ske framéat i boken samt pa olika sdtt fordjupa sig i innehallet (Alatalo, 2021,

5. 84).

5.2 Didaktiska triangeln och didaktiska overvaganden

Den didaktiska triangeln dr en analysmodell som anvinds for att forsta relationen mellan
triangelns tre horn: innehall-ldrare-elev. Sidorna anvénds i stillet for att utmana och stotta

varandra 1 ndgot som beskrivs som en stindig vaxelverkan (Molloy, 2011).

LITTERATUREN

C A

ELEVEN @ ® LARAREN
B

UNDERVISNINGENS RUM

Ser man pa den didaktiska triangel utifrdn hogldsning sa visar det pa vikten av medvetenhet

kring val av bok och att stélla 6ppna fragor som bjuder in till samtal. Genom detta arbetssétt

framjas elevers sprakutveckling och deras forstdelse for andra verkligheter och perspektiv.
Den didaktiska triangelns A-sida, mellan innehéll och ldrare, bidrar med fragan: vad?

Vad ska eleverna ldra sig och hur kan ldraren anpassa sitt vad for att elever ska forsta? Inom
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hoglidsning och litteratur som innehdll sd innebir det att 1araren behdver géra medvetna val
géllande bok, bilder, ordlistor och 16pande forklaringar som anpassas efter ahoraren (Heimer,
s.7,2020).

Sida B ér relationen mellan ldrare och elev och ska ses pd som ett utbyte mellan de
tvd. Hur ska ldrare g tillvdga for att elever fingas och aktiveras? En god forberedelse samt en
god hoglésare dr nyckeln till framgang nér vi som larare syftar till att fangsla och engagera
eleverna. Att bli en god hogldsare kriver 6vning och innebér att man ldser inlevelsefullt med
bade rost och kropp. Det ar dven vért att fundera 6ver vilket tema som boken kan knyta an till,
for att utveckla samtal kring boken (Heimer, s.53, 54, 2020).

Den tredje sidan, dven kallad C, handlar om elev-innehall och stéller fragan for vem
lararen ska anpassa undervisningen? Lararens kompetens att anpassa undervisningen savél
som materialet mojliggor larande och utveckling hos eleverna. Heimer (2020, s.7) talar om
vikten av att planera genomforandet av sin hogldsning for att inspirera elever samt hemmet till
vidare intresse for bocker och skapa den betydelsefulla hoglasningen. For att mota
styrdokumentens krav om att elever ska méta litteratur pd ett sprakutvecklande sitt, menar
Heimer att valet av bok och hur man arbetar med det lésta, &r avgorande faktorer for elevers

engagemang och meningsskapande.

5.3 Transaktionell teori

Den foreliggande studien utgar ifrn det transaktionella perspektivet som kommer fran Louise
Rosenblatts teorier om ldsning. Dér menar Rosenblatt (1988) att meningen inte finns i texten
utan skapas 1 motet mellan ldsare och text. Ddrmed ses ldsning som en aktiv och
meningsskapande process dir ménniskors erfarenheter, kinslor och forkunskaper spelar roll
for hur texten tolkas. Just ordet transaktion anvinds av Rosenblatt (1988) for att beskriva den
Omsesidiga relation som skapas mellan lidsare och text. I interaktionen skapas betydelse och
forstaelse, ndgot som inte bérs enskilt av ndgon part. Genom att anvidnda samtal och bilder 1
hogldsningen mojliggdr man en meningsskapande process ddr man bearbetar och tolkar texten
tillsammans.

Utifrén det transaktionella perspektivet kan hoglésning forstds som en social och
gemensam aktivitet ddr lararen har en central didaktisk roll och stottar genom att stilla Oppna

fragor, forklara ord och uppmuntra eleverna till att uttrycka sig.
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6 Metod och material

I detta kapitel redogdrs studiens tillvigagéngssétt for datainsamling som har skett i form av de

kvalitativa forskningsmetoderna observation och intervju.

6.1 Datainsamlingsmetoder

6.1.1 Intervju

Studien innefattar intervjuer med fem lérare varav en larare observerades under tva
hoglésningsstunder i dennes klass. Malet med intervjuerna var att ta reda pa lararnas egna
tankar kring och upplevelser av hoglidsning som undervisningsmetod men ockséd hur
hoglésningen utformas och vilken roll den har i deras undervisning.

Intervjuer som en kvalitativ metod ger oss detaljerade beskrivningar och svar pa véra
fragor. Metoden ér 1amplig ndr man vill fa fram erfarenheter och upplevelser hos deltagarna
genom att ge dem en frihet att styra vad som tas upp, menar Christoffersen & Johannessen
(2015, 5.84). Interviju till skillnad frén andra metoder, exempelvis frageformuldr, ger
intervjuer storre mojlighet att uttrycka sig fritt. Intervjuerna gjordes semistrukturerade pa sd
vis att Oppna fragor forberedes utan forutbestimda svarsalternativ (Se bilaga 1)
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s.85). Semistrukturerade intervjuer erbjuder bade
flexibilitet och standardisering i balans menar Christoffersen & Johannessen (2015).

Viss standardisering gjordes genom att alla deltagare fick samma frégor for att svaren
skulle kunna jamforas och forenkla systematiseringen i efterhand. Diaremot kunde deltagarnas
olika svar leda till olika foljdfrdgor for att fa en djupare forstéelse.

Som kompletterande metod skickades samma intervjufragor ut skriftligt for att
mdjliggora fler deltagare (Se bilaga 1). Skriftliga intervjufrdgor kan resultera i djupare svar da
deltagaren fér tid att reflektera, samtidigt kan det vara en risk da spontanitet och mojlighet till
foljdfragor faller bort. Aven den hér formen av intervju ir semistrukturerad da fragorna var
forutbestimda och 6ppna utan fasta svarsalternativ (Christoffersen & Johannessen, 2015,

s.85).

6.1.2 Observation

Observation som metod dr lamplig ndr man vill skaffa sig direkt och giltig kunskap kring det

man undersoker, enligt Christoffersen & Johannessen (2015, s.66). For att insamlingen av
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data genom observation ska generera giltig kunskap behdver man vara noga 1 valet av kontext
sa att den belyser vér aktuella problemstéllning. Bdde den fysiska savdl som den ménskliga
kontexten dr betydelsefull (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 68). Observationerna
genomfordes i elevernas naturliga miljo, klassrummet, under en hdglédsningsstund som de
vanligtvis brukar genomf6ra den.

Klassen som observerades bestdr av 24 elever i rskurs 3. En majoritet i klassen har
svenska som andrasprik och lararen berittar att det 4r en generellt spraksvag grupp.

De teorier om samtal som ligger till grund i foreliggande studie styr fokuset for var
observation vilket dr vanligt enligt Christoffersen & Johannessen (2015, s. 69). Forfattarna
menar att observationer kan bekréfta existerande teorier men dven utveckla nya idéer och
tankar. Fokus for observationen 14g pa hur hogléasningen genomfordes av ldraren samt
huruvida eleverna var aktiva medldsare eller inte (Se bilaga 2). Observationen syftade till att
synliggora om lédraren léste med eller for eleverna.

Observation dr en kvalitativ metod som kan ta mycket tid. Inom tidsramen for vér
studie sa fanns det endast mojlighet att observera en ldrare vid tv4 tillfallen och darfor togs
beslutet att anvénda detta som en kompletterande metod for att fa svar pa problemstillningen

fran ett annat perspektiv én intervjuerna gav oss.

6.2 Urvalsprocessen

I valet av skola att utfora studierna p4, foll det pé en tidigare VFU-plats samt en tidigare
arbetsplats for en av oss. Det fanns pé sé vis en relation till bdda skolorna och viss kunskap
om den undervisning som skulle observeras. Detta mdjliggjorde ett vdl fungerande samarbete
och informationsutbyte. Det hojde dven sannolikheten att identifiera de aspekterna av
hoglésning som arbetet vidare ville utforska. En av skolorna &r beldgen i ett bra omrade
utifrdn socioekonomiska aspekter, medan den andra har ett brett upptagningsomrade med en
blandning av olika socioekonomiska forutsdttningar och talade sprak.

Samtliga larare har tagit del av en fortbildning inom en kommun i s6dra Sverige som
syftar till att hoja kompetensen i undervisningen inom lds- och skrivutveckling. Den
observerade skolan gor utdver det, en satsning just nu som innebdr att de arbetar aktivt med
hoglésning i alla arskurser. Den informationen framgick i intervjuerna och skapade ytterligare
relevans for studien da skolorna arbetar aktivt med hoglésning. Klassen som observerades ar
en arskurs 3 bestdende av 24 elever. Majoriteten av eleverna i klassen dr svaga i svenska och

har inte svenska som modersmal.
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Vi har tidigare skrivit en kunskapsoversikt som framforde vikten av att arbeta mycket
med spréaket, speciellt med elever som inte har svenska som modersmal. Dérav blir det
intressant att se hoglasningens roll 1 en sprakligt heterogen klass, &ven om det inte kommer
vara dér studien har sitt fokus.

Nedan presenteras en sammanstéllande tabell for att anonymisera de deltagande
lararna. Lédrarna far benimningar som mojliggor tydlighet nér det insamlade materialet
presenteras i resultatdelen. Tabellen synliggor dven vilken av de tvd besokta skolorna som
lararen tillhor, vilken arskurs som ldrarna undervisar samt de arskurser for vilka lararen ar

behorig i. Slutligen presenteras hur lange ldrarna varit verksamma inom yrket.

Larare Skola Undervisar i Behorig 1 Verksamma
arskurs (Ak) arskurs (Ak) som lérare

L1 Skola 1 Ak 2 Ak F-6 20 ar

L2 Skola 1 Ak 2 Ak F-6 15 ér

L3 Skola 2 Ak 3 Ak F-7 22 ar

L4 Skola 2 Ak 3 Ak F-7 32 ar

L5 Skola 2 Ak 2 Ak F-7 28 ar

6.3 Genomforande

Inledningsvis togs kontakt med en skola i vald kommun via mejl. Den valda lararen for
observation informerade om deras tidsbrist och det stod inte helt klart om det skulle ske en
god uppslutning av kollegorna till intervjun. Darfor togs beslutet att kontakta ytterligare en
skola i samma kommun dir en av oss har haft tidigare kontakt. Den kontakten ledde till tva
kompletterande intervjuer for att sékerstélla mer mattat innehall i var insamlade data. Vars en
intervju utfordes och spelades in med diktafon.

Vidare observerades hogldsningen gemensamt dér individuella anteckningar fordes
om det observerade. Vid samma tillfélle intervjuade tva ldrare p plats med diktafon.

Efter de utforda intervjuerna kindes antalet deltagare for fa och dé togs beslutet att
samla in fler svar for att kunna analysera samt dra slutsatser. P4 grund av den tidigare ndmnda

tidsbristen hos ldrarna valdes en annan metod for att sékerstilla deltagare i var intervju, ett
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mejl sammanstilldes med information om var undersokning, de etiska aspekterna och att svar
pa intervjufrdgorna innebar ett godkédnnande att anvdnda svaren i var undersokning. Svaren pé
véra intervjufragor skickades tillbaka skriftligt via mejl. Det mottogs endast ett svar pa
intervjufragorna. P& grund av avsaknaden av foljdfrdgor samt att ldraren blev kallad till ett
mdte, var svaren pa frdgorna ndgot bristfilliga. Trots det valdes det att inkludera den sista

lararen 1 var empiri.

6.4 Forskningsetik

Enligt god forskningssed talas det om etik och samtycke vilket innebér krav om att deltagande
ménniskor uttryckligen ldmnar ett informerat och frivilligt samtycke (Vetenskapsradet, 2024).
For att sikerstilla deltagarnas samtycke gavs muntlig och skriftlig information om hur
undersdkningen sker samt hur deras uppgifter och svar kommer behandlas och anvindas.
Intervjuer med lérare sker med inspelning av ljud pa diktafon och pébdrjas med ett muntligt
godkdnnande som inkluderar information om den stdende rétten att avbryta eller avbdja sitt
deltagande samt samtycke av inspelning.

Vér observation sker i en arskurs 3 vilket innebér att de minderariga deltagarna och
deras vardnadshavare méste samtycka. Da valet gjordes att observera hogldsning gjord av
larare samt hela klassens samspel sa gors ingen individuell observation. I samrdd med den
besokta och observerade ldararen och med vetskap om att inga enskilda individer kommer
undersokas sa skickades information om var observation ut 1 ett veckobrev, dir

vérdnadshavare samt elever fick mojlighet att stélla fragor eller avsiga sig deltagande (Se

bilaga 3).

6.5 Analysmetod

I vart arbete anvinds Braun och Clarkes (2006, s. 86-93) tematiska modell som analysmetod.
Modellen bygger pa sex olika steg dér steg ett handlar om att ldra kdnna och 14sa vér
insamlade data samtidigt som idéer och mdjliga koder kan antecknas. Om datan bestér av
inspelade intervjuer dr dven transkribering en del av steg ett (Braun & Clarke, 2006, s. 87).

Nér man transkriberar insamlade data menar Braun och Clarke att man behover vara
noga med att transkriberingen behaller den informationen som man behdver fran intervjun
samt att det skrivs pa ett sdtt som stimmer dverens med det ursprungliga materialet. Braun
och Clarke (2006, s. 88) menar att smé detaljer som till exempel skiljetecken i form av

kommatecken kan paverka betydelsen av ndgot som tas upp i materialet och det ar déarfor
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viktigt att vara noga med dessa detaljer. Braun och Clarke (2006, s. 88) framhéver att
eftersom transkriberingen kraver att man fokuserar och dr noga sé ar det en fordelaktig metod
i arbetet med att ldra kiinna datan.

Steg tvd 1 modellen innebdr att hitta koder vilket kan beskrivas som att identifiera den
insamlade datan och organisera den i kategorier (Braun & Clarke, 2006, s. 88). Dessa koder
anvinds sedan som utgdngspunkt i steg tre dir olika teman ska identifieras. Genom att
analysera koderna fran foregaende steg kan dessa sedan placeras tillsammans i grupper som
skapar olika, bredare teman, vilket utgor steg tre i modellen, skriver Braun och Clarke (2006,
s. 89).

Steg fyra handlar om att granska de teman som identifierats for att sdkerstdlla dess
relevans. I detta steg menar Braun och Clarke (2006, s. 91) att man kan komma att inse att det
inte finns tillrdckligt med data som stodjer ett tema, vilket gor att det inte fungerar som ett
tema. Det dr d&ven mojligt att teman gér ihop eller behdver brytas ner i mindre teman. Braun
och Clarke (2006, s. 91) papekar att datan som samlas under ett tema bor pa ett meningsfullt
satt hdnga ihop samtidigt som det ska finnas tydliga skillnader mellan de olika temana.

I steg fem specificeras vad varje tema handlar om och vilken del av den insamlade
datan som temat ska fanga (Braun & Clarke, 2006, s. 92). I detta steg namnges dven varje
tema sasom de kommer att bendmnas i studiens resultatdel. I det sjétte och sista steget
anvinds den tematiska analysen for att skriva fram den slutliga rapporten och besvara
fragestéllningen (Braun & Clarke, 2006, s. 93).

Eftersom véart material bestdr av delvis inspelade intervjuer sa inleddes arbetat med att
transkribera ljudinspelningarna vilket samtidigt gav en mdjlighet att léra kdnna vart material.
Anteckningar fran observationen léstes tillsammans med de transkriberade intervjuerna flera
génger och det diskuterades vad som kindes intressant och relevant for var fragestallning.
Samtidigt som datan bearbetade s& antecknades aspekter och innehdll som aterkommande dok
upp och som var av intresse for foreliggande studie. Dessa anteckningar kunde sedan hallas i
atanke infor identifiering av viktiga koder. I detta steg togs beslutet att fargkoda det som
ansdgs var relevant frdn den insamlade datan kopplat till studien.

Darnist 6vervigdes mdjliga teman utifrén koderna tester gjordes for att placera
koderna 1 olika grupper. Det resulterade i tvd teman som kéndes lampliga. Nésta steg var att
granska dessa teman. Syftet med denna forskningsstudie och tillhérande fragestdllning hade
fanns i atanke genom hela processen for att sékerstélla relevansen. Nar granskningen av vara
teman gjorts s diskuterades hur de skulle bendmnas och resulterade i foljande: Ldraren som

hogldsare och Samtal och dialog i héglisningen. For en tydligare struktur och avgriansning
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mellan vara teman utvecklades foljande underkategorier: Ldrarens instdillning, Didaktik,
Hogldsaren, Fore hogldsning, Under hogldsning, Efter hogldsning och Samtal kopplade till
bilder.

Efter att ha gjort ovanndmnda tematiska analys kunde resultatet skrivas fram pa ett

strukturerat och tydligt stt.

6.6 Metoddiskussion

Genom var valda metod att intervjua fem lérare och endast observera en av dem, allt inom
loppet av en vecka, var det utmanande att fa ett bredare perspektiv pd hur hdglasningen hade
kunnat anvéndas och kopplas till vidare meningsskapande aktiviteter. Den initiala tanken var
att genomfora bade intervjuer och observationer pa tvé olika skolor och eventuellt olika
arbetsstt.

Intervjufragorna som framtagits till denna studie syftade till ldrarnas generella arbete
med hogldsning och svaren baseras i stor del pa hur de arbetar just nu. For att fa ett bredare
perspektiv hade fragorna kunnat utformas pa ett sétt som tydligare syftar till hoglasningen
generellt, hur det har arbetat, hur de arbetar och hur de planerar att arbeta. Aven foljdfrigor
kunnat stillts for att synliggora aktiviteter som mojligen genomforts tidigare i koppling till
hoglésningen.

Eftersom tiden for genomforandet av studien var begransad togs beslutet att enbart
observera en av de intervjuade ldrarna. Om mer tid funnits hade det varit 6nskvért att
observera samtliga deltagande ldrare vilket hade kunnat bidra till rikare insamling av data och
oka studiens reliabilitet. Ett sitt att testa reliabiliteten av data &r att, i samma grupp, upprepa
undersokningen med samma tillvigagangssatt vid ett annat tillfdlle (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 22). Genom fler observationer i klassen kunde studiens reliabilitet
okats.

For att mojliggora fler infallsvinklar intervjuades larare fran tva olika skolor. Det
fanns en ambition av att fa hora elevernas perspektiv genom elevintervjuer men detta fick
tidigt i processen bortprioriteras eftersom det skulle ta for lang tid att samla in medgivande
fran virdnadshavare samt intervjua eleverna enskilt. I stillet anvéndes intervjuerna for att
stdlla fragor till 1ararna om hur de uppfattar elevernas engagemang och deltagande i samtal.
Genom observationen gick det delvis att se och ddrmed dra slutsatser kring elevernas
perspektiv pa undervisningen. Trots det understryks det att elevintervjuer hade mdjliggjort for

elevernas perspektiv att skrivas fram tydligare och med hogre validitet.
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Niér beslut om vilka ldrare som skulle intervjuas togs skedde ett bekvamlighetsurval.
Det innebir att urvalet av personer baseras pa vilka som finns tillgéngliga (Alvehus, 2023, s.
98). Léararna som deltar arbetar pd skolor som tidigare varit arbetsplats eller praktikplats,
vilket underléttade arbetet och dess genomforande. Alvehus (2023, s. 98) menar att en risk
med bekvimlighetsurval &r att studien fokuserar pa en utvald grupp och utfallet blir inte sa
brett.

Var studie genomfordes pé tva skolor tillhdrande samma kommun, dér bada skolorna
deltagit i en kommunal fortbildning kopplat till hogldasning. Med anledning av detta finns det
en risk att var studie inte ar representativ och gér att generalisera i ett storre perspektiv.
Studien representerar hur arbetet med hogldsning ser ut pé de deltagande skolorna och hur det
mdjliggor delaktighet och darigenom meningsskapande for just dessa elever. For att 6ka

studiens generaliserbarhet kunde intervjuerna innefattat larare fran ytterligare en kommun.
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7 Resultat och analys

I f6ljande kapitel redovisas en analys av det material som samlats in under studiens gdng samt
studiens resultat. Det insamlade materialet, som bestar av intervjuer med fem olika ldrare samt
tvd observationer av hoglisning i ett klassrum, kommer att analyseras med utgdngspunkt i
studiens fragestdllning och syfte. Analysen av observationerna och intervjuerna samt
resultatet presenteras i relation till de teoretiska perspektiven: didaktiska triangeln,
transaktionellt perspektiv och sociokulturellt perspektiv. Resultatet redogdrs under féljande
teman Ldraren som hogldsare och Samtal och dialog i hoglisningen. Darutover anviands

underkategorier under respektive tema for tydligare struktur.

7.1 Resultat av observationer och lararintervjuer

I avsnittet som foljer presenteras de resultat som samlats in genom observationer och de
semistrukturerade intervjuerna som genomfordes muntligt samt skriftlig. Genom att fora
samman resultat frin observationer och ldrarintervjuer i ett avsnitt syftar det foreliggande
arbetet till att bidra en béttre helhet som knyter ihop det insamlade resultatet. De deltagande
ldrarna anonymiseras och bendmns darfor med forkortning L1-LS5. Den observerade lararen

benamns L4.

7.2 Lararen som hogliasare

7.2.1 Lararnas instillning

Under intervjuerna av ldrarna framkommer en gemensam attityd gentemot hoglasning.
Samtliga larare uttrycker att hogldsning dr en jdtteviktig, primdr och avgorande del i bade
utveckling av sprdk och som gemensam upplevelse. Hogldsning dr ndgot man gor och
upplever tillsammans vilket ddrigenom stirker gemenskapen i gruppen (Heimer, 2020, s. 17).
Genom en vél utford och noga planerad hoglasning ges mojlighet att kénna, tinka och koppla
till sina tidigare erfarenheter vilket skapar en djupare mening och gér i linje med Rosenblatts
transaktionella teori (1988).

I intervjun av L2 talas det om det kompensatoriska uppdrag som skolan har och hon beréttar
dven om en majoritet av elever som inte blir ldsta fo6r hemma. Den uppfattningen delas dven
av L1, L2 och L3, vilket framkommer i deras intervjuer. L3 pépekade upprepade ganger under

intervjun att hoglasning ar viktigt och dnnu viktigare enligt hennes mening i en spraksvag
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klass med andra modersmal. I denna studie och tillhdrande fragestillning fokuseras pa de
djupare betydelserna hogldsning kan fa genom samtal och dialog. En gemensam upplevelse
och en grund att std pd i en standigt fordnderlig vérld. L4 berittar att hon vill ldsa bocker som

berdr, girna om svara dmnen sasom doden.

Det ér ju doden, det kan fa i gdng véldigt manga barn och vi har elever i klassen som forlorat
en forélder. Det ér véldigt néra.

(Intervju, L4, 2026-02-03)

Dér finns elever i klassen som forlorat en fordlder, en hoglasningsbok kan dé fungera som en
igenkdnning eller hjdlp att forsta och bearbeta. L4 beridttar dven i intervjun att elever samtalat
i matsalen om vad som hénder efter doden och turas om att diskutera om man kan borja leva

igen.

7.2.2 Strategier och avviagningar

Som tidigare ndmnt finns det en skillnad mellan att ldsa for och med eleverna. Under
intervjuerna framkom det att ldrarna strdvar mot att 14sa med eleverna och gor det genom att
bjuda in eleverna i boken med rdster, frdgor och samtal. Efter observationen yttrades en
upplevd svarighet att avvdga om beriéttelsen upplevs upphackad nér man stannar mitt i texten.

Den sociokulturella teori om hur ldrande sker sdger att ldrandet fordjupas nir man
skapar mening, vilket gor att forklaring av ord och situationer i boken blir nddvandigt for att
sakerstdlla forstdelse. Ddrmed skapas dven ett socialt samspel mellan ldrare och elever som
Saljo (2020, s. 280) menar ar avgorande for utveckling och forstéelse. I sin tur skapar det en
Oppenhet som verkar frimjande for interaktion i klassrummet.

Genom att skapa en gemensam upplevelse i ldsningen, dir elevernas funderingar och
asikter fér tar plats bidrar man &dven till den individuella tolkning som den transaktionella
teorin lyfter som avgorande for den betydelsefulla process som skapas (Rosenblatt, 1988).
Samtidigt visar intervjuerna samt observationerna pa flertal didaktiska avviganden som gér i
linje med den didaktiska triangeln som mer noggrant kommer bearbetas nedan (Molloy,
2007).

Under observationen framgick det att L4 inledde lektionerna med att kort aterberitta
vad som hint 1 foregdende kapitel, L4 samt elevernas hjélptes at att fylla i och repetera. Det
presenterades dven nya ord, begrepp och uttryck som L4 forklarade genom att visa bilder, dra

paralleller till elevernas befintliga kunskaper samt para ihop orden med synonymer. Det tycks
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vara en aterkommande struktur som L4 anvinder sig av i undervisningen. Att skapa forstielse
for litteraturens innehéll dr en viktig aspekt for att eleverna ska kunna ta till sig texten och
bearbeta den, vilket kan kopplas till den proximala utvecklingszonen da ldraren skapar
stottning till eleverna (Siljo, 2020, s. 281).

Lérarna har en samsyn pé hogldsningen som ett rum for reflektion, samtal,
ordforstéelse samtidigt som det verkar avslappnande for eleverna. Genom att forhélla sig till
den didaktiska triangeln och de relationer som sidorna skapar mellan de tre hdrnen, nér man
planerar sin hogldsning, s mojliggor det en virdefull och ldrorik stund p4 ménga olika plan.
Trots att hoglasning konstrueras och genomfors pé olika sétt, med olika syfte och d&ndamaél, sa
ses den som en central del i skolan. Ingen av de intervjuade ldrarna ndmner de krav som
styrdokumenten stéller pa lararna och skolan. Det gér i stillet att dra slutsatsen att det finns en
gemensam forstéelse samt intresse for hoglisning som meningsfull aktivitet, ndgot som béade

den sociokulturella och transaktionella teorin stirker (Séljo, 2011 & Rosenblatt, 1988).

7.2.3 Hoglasarens medvetna val

I forsta observationstillfdllet skulle eleverna lyssna till veckans nya kapitel i deras ldsldxa, i
rutinen for veckans lasldxa far eleverna en lista med ord som de sedan ska hitta synonymer
till. Nér lektionen ar slut skrivs orden upp av en elev och sparas pa tavlan till nésta vecka.
Malet med lektionen dr att skapa forstdelse for text och ord, for att eleverna sedan ska trana pé
att 1asa hemma under veckans gang. Lektionen fokuserat pa ordforradd och sprakutveckling

men det ges dven plats for reflektion och kopplingar mellan karaktérernas och elevernas liv.

Bollar fragor till eleverna och tar en snabb paus i ldsningen for att prata om
familjekonstellationer. Karaktdren Danilo 1 boken bor ensam med sin mamma, later eleverna
berétta hur deras familj ser ut och letar efter de som har samma som Danilo.

(Observation, L4, 2026-02-03)

Det sociokulturella perspektivet talar om att meningen skapas i samspelet och borde utgd ifrdn
elevernas perspektiv (Séljo, 2011), nadgot som integreras i undervisningen genom de
didaktiska valen som L4 gor. L3 och L4 anser att det krdvs en skicklig och vl forbered
hoglésare som gor medvetna bokval for att uppné hoglasningens fulla potential. Att lasa med
olika roster, anvéinda kroppen och ha inlevelse ger goda mojligheter att fanga lyssnarna, nigot

som gar i linje med Heimer (2020). Genom att vilja en bok som griper tag, beroér och
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intresserar eleverna samtidigt som man anvinder kroppen och rosten sé ges det goda

forutséttningar att fa samtliga elever engagerade 1 hoglasningen, anser L4.

Manga larare pratar om att deras elever lyssnar bra eller inte lyssnar bra. Men alla mina klasser
jag haft sen jag var ny har dlskat hogldsning, sa jag tror det har jéttemycket med den som léser.
Att inte tappa bort sig hela tiden, att vara férberedd, att veta hur man ska lésa, veta vem som
pratar i texten sa tonldget och rosterna hamnar rétt. Déarfor ar det bra att ha en bok man kan,
faktiskt, en bok som man sjélv léast innan.

(Intervju, L4, 2026-02-03)

Under observation tvé laser L4 Broderna Lejonhjérta, hon inleder med att aterberétta
foregaende kapitel och knyter an till en liten whiteboard som dedikerats till boken. Ordet
karaktdrer star som rubrik, betydelsen repeteras och bokens karaktirer skrivs upp efterhand.
Det blir tydligt att L4 ldst boken tidigare och att hon dr forberedd. Det bekriftas ytterligare i
intervjun dd hon berittar att det & ménga karaktarer att hdlla rdtt pd, vilket resulterat i tavlan
som senare dven ska rymma miljéerna i boken.

Det blir tydligt genom intervjuerna att ldsa hégt finns 1 alla &mnen, men det &r
hoglésning av skonlitteratur som ger rum for den djupare meningen. Lararna berittar att
hoglésning i traditionell mening och den som syftar till meningsskapande undervisning till
stor del ror sig om skonlitteratur som blir hogldst, med bilder och dterkommande 16pande
forklaringar under beréttelsens gang. Ofta sker den hoglasningen som en start pd morgonen,
vid fruktstunden eller som avslutning pé dagen och ses som ett verktyg for bade avslappning
men dven fOr att starta tankar, reflektioner och samtal kring olika &mnen.

L4 talar om mgjligheten att vilja bocker utifran &mnen eller hindelser som liraren vill
forklara eller koppla elevernas erfarenheter till. Att anpassa och variera sina bokval mdjliggor
att fanga upp alla elevers olika intressen men dven deras igenkénning (Heimer, 2020, s. 15).
L4 har vid flera tillfallen hort sina elever samtala om d&mnen som hdglédsningsboken berdr,

sasom mobbning och vad som hédnder efter doden.

7.3 Samtal och dialog i hoglisningen

I intervjuerna med lérarna framkommer det att hoglasningen inte bara innebér att lararen laser
hogt for eleverna som sitter tysta och lyssnar. Hogldsningen innefattar &ven samtal mellan

lararen och eleverna samt mellan eleverna sinsemellan. Detta gér i linje med det
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sociokulturella perspektivet pa ldrande som menar att det skapas en gemensam mening och
larande sker ndr ménniskor samspelar genom att integrera och kommunicera (Siljo, 2011).
Samtal kopplade till hdglédsningen kan se olika ut men gemensamt for de intervjuade
lararna &r att de, just nu, enbart arbetar med texternas innehall vid tillfallet for hoglésning. L4
beskriver hogldsningen “som en egen 6 och samtalen kring boken fér ske dir och da. Utifran
ett sociokulturellt perspektiv pa ldrande menar Séljo (2011) att genom samtal om innehéllet
och att lata hogldsningen vara en social aktivitet dir dialog och samtal fér ta form, framjas

elevernas meningsskapande och sprakutveckling.

7.3.1 Fore hoglisningen

L2 sdger i sin intervju att deras hoglésning alltid inleds med en kort ssmmanfattning av vad
som hédnde senast och viktiga delar som ér bra att ha farskt i minnet innan de fortsétter ldsa.
Det har momentet sker i dialog mellan ldrare och elever, dér ldraren stéller 6ppna frigor till
klassen som svarar och pé sa sitt skapar en sammanfattning tillsammans. Med utgdngspunkt i
den proximala utvecklingszonen menar Séljo (2011, s. 120) att liraren ska ge eleverna den
stottning de behdver for att utvecklas. Stéttningen kan bland annat innebéra att stélla 6ppna
fragor.

Under observationerna som genomfordes pa L4 synliggjordes att &ven hon genomfor
momentet dir klassen tillsammans sammanfattar tidigare hdndelser i boken innan fortsatt
lasning. En form av stottning fran ldraren sker nédr hon, genom Sppna fragor, hjilper eleverna
att anvdnda spraket och fora en dialog mellan varandra. Det dr viktigt att ldraren bjuder in
eleverna genom fragorna och att de dr pé en niva som gor att eleverna behérskar dem men
utmanas till att tinka sjélva. Om lararen tar 6ver och gor for mycket av arbetet sjdlv, i detta
fall sammanfattar allt sjdlv, s finns det risk att eleverna blir passiva dskadare, menar Sdljo
(2020, s. 282).

Innan L4 borjar ldsa samtalar hon dven med klassen om karaktdrerna och dven hér
anvéinder hon sig av 6ppna fragor. De borjar med att repetera “Vad dr en karaktdir?” for att

sedan komma in pd karaktérerna i boken.

7.3.2 Under hoglisningen

I enlighet med sociokulturell syn pa ldrande och Alatalos (2021, s. 83) syn pa att samtal fore,
under och efter lasningen &r vésentliga for sprakutvecklingen sa uppger flertalet av lirarna

som blev intervjuade att de for samtal med eleverna dven under hogldsningens gang.
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Arbetssittet gdr dven i linje med den didaktiska triangeln och Heimers synsétt dir det
ar avgorande for meningsskapandet hur lararna viljer att arbeta med det l4sta. L1 menar att
hon stannar vid ord som hon tror eleverna kan ha svart for medan L2 forklarar att de ldgger
mer fokus pé att samtala kring sammanhang i boken én specifika ord.

Nér L4 beskriver hur samtal under hoglasningen kan lata sa forklarar hon att innehéllet
i boken ofta kopplas till elevernas vardag eller saker som hénder i skolan. Hon kan
tillsammans med eleverna relatera innehallet till verkligheten genom fraser som “det var ju
saddr vi inte skulle géra”, nar nagot hiander 1 boken som de har pratat om tidigare att man inte
fér gora 1 skolan.

Observationerna visade hur L4 stannar upp och kopplar innehéllet till elevernas
erfarenheter. Ett exempel pd detta ar nir L4 ldser om en familjekonstellation i boken och
stannar for att frdga eleverna om det dr ndgon av dem som har det likadant. Precis som i
samtalen fore ldsningen s& bjuder hon dven hér in eleverna och skapar en dialog dé flera
elever delar med sig av sina erfarenheter. Nar hon ldter eleverna reflektera kring innehallet
och bjuder in till samtal som utgar frdn deras erfarenheter sker dialogisk hogldsning och
mening skapas i linje med den transaktionella teorin.

Nér L4 ldser sa far man kénslan av att hon beriéttar en saga sjédlv och inte ldser ur en
bok. Kédnslan av ett levande samtal infinner sig och eleverna kan hoppa in med egna tankar
som dyker upp under ldsningens gang. Det kdnns som en pagidende dialog dér ldraren i
huvudsak for samtalet, men eleverna ir aktiva medlédsare. Har handlar det mer om hur L4
laser och inte att hon stéller fragor. Detsamma géller nér hon forklarar ord eller situationer
som tas upp 1 boken, da kdnns det ménga ganger som en del av historien och inte som nagot
avskilt. Forklaringarna smélter ofta in i hogldsningen vilket & ena sidan inte bidrar till att
eleverna bjuds in i samtalet for att hjélpa till att forklara men & andra sidan ldser L4, som
tidigare ndmnt, pé ett sitt som gor att eleverna upplevs uttrycka sina tankar nér de vill under
lasningens gang. Detta sker ocksd nér L4 forklarar nagot, d&ven ndr det kinns som en del av
boken sa bryter ibland elever in med kopplingar till egna erfarenheter.

L4 synliggor ett tydligt exempel som kan kopplas till sida A i den didaktiska triangeln.
L4 gor medvetna val och anpassningar av innehallet genom 16pande forklaringar utifrdn
eleverna hon undervisar, det i sin tur bidrar till elevernas 6kade forstaelse. Observationerna
gor det tydligt att dialogisk hoglasning tar form och det sker ett meningsskapande i
kopplingen till boken. L1 sdger att hon brukar stanna upp och fraga om alla hinger med, pa
samma sétt gor L3 som dven menar att hon da kan finga dem som inte verkar forsta genom att

ta hjdlp av bilderna i boken och forklara. Hur lararna samtalar med eleverna under tiden som
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de ldser ser alltsa olika ut men i enlighet med det sociokulturella perspektivet pa ldrande och
Alatalo (2021) menar ldrarna att dessa samtal dr viktiga for elevernas meningsskapande och

sprakutveckling.

7.3.3 Efter hoglasningen

I intervjuerna med lérarna framkommer att 4ven samtal efter lasningen sker med hjélp av
Oppna fragor dér eleverna far lyfta sina tankar och erfarenheter. L4 som for en dialog med
eleverna och ldser mellan raderna genom hela ldsningen avslutar kapitlet vid

observationstillfdllet med att séga:

Nu ar de fortfarande hemma men snart kommer det hinda hemska saker.

(Observation, L4, 2026-02-03)

Det vicker engagemang hos eleverna som borjar spana i vad de tror kommer att hinda framat.
I enlighet med Massays forskning sa dr dessa samtal av kognitivt utmanande karaktér
eftersom eleverna ges utrymme att tillsammans diskutera och spana i vad de tror kommer
hénda (Alatalo, 2021, s. 84). Den stiandigt pdgaende dialogen och samtalen som fors om
boken dér bade elever och ldraren ér delaktiga kan dven kopplas till det transaktionella
perspektivet pa lirande som menar att meningsskapande sker i motet mellan texten och
lasaren (Rosenblatt, 1988). Enligt den transaktionella teorin innebér bearbetning av texten
tillsammans ett mgjliggérande f6r meningsskapande. Transaktionsteorin i enlighet med det
sociokulturella perspektivet tolkar hoglasningen som en social aktivitet dér liararens roll dr att
uppmuntra elevernas delaktighet genom 6ppna fragor och forklaringar.

L1 berittar att de brukar, nér tid finns, stidlla 6ppna fragor kopplade till vad de har ldst
och pa sd sitt bearbeta innehallet med eleverna, vilket gér i linje med den transaktionella
teorin. L2 beskriver att de for tillfdllet inte har lika mycket tid att 1dgga pa hogldsningen men
att spontana diskussioner, trots det, tar plats efter ldsningen eftersom eleverna édr engagerade.

Hon sidger foljande:

Nu har det blivit mer sporadiskt nér vi inte har en hel lektion att dgna &t det men lite  maste
man bearbeta bockerna, att bara ldsa dé tappar man de flesta.

(Intervju, L2, 2026-02-02)

34



Det L2 beskriver gar i tydlig linje med det transaktionella perspektivets syn pé att bearbetning
av texten dr visentlig eftersom meningen inte finns i texten utan skapas nir man integrerar
och tolkar texten tillsammans. Aven L5 skriver att de arbetar med innehllet genom olika
fragestéllningar, gér sammanfattningar och textkopplingar.

Det ér ingen av ldrarna som for tillfdllet arbetar med och for samtal om innehallet i
bdckerna vid andra tillféllen som inte &r i direkt anslutning till hogldsningen. Daremot menar
L4, som gor kopplingar mellan héndelser i boken och elevernas erfarenheter och héndelser 1
skolan under hoglasningens géng, att eleverna sedan gor egna kopplingar till boken i andra
sammanhang nér saker hander i skolan. P4 sd sitt for eleverna samtal sinsemellan som knyter
an till boken. L4 sdger dven i sin intervju att hon &r lyhord infor elevernas reaktioner pa det
laste innehallet. Hon uttrycker att just nu &r det inte planerat for ndgra fordjupade aktiviteter
kopplade till hoglasningen. Daremot menar L4 att eleverna kan fingas av &mnen eller

dilemman och i sé fall planeras lektionstillfdllen avsatta till att djupdyka i elevernas intresse.

7.3.4 Samtal kopplade till bilder

Att ta hjdlp av bilder i samtalen &r ett &terkommande tema under intervjuerna samt ndgot som
observerades. Att anvinda sig av bilder kopplade till innehéllet i boken nér man bearbetar
texten &r enligt transaktionsteorin en del av en meningsskapande process. Alla utom L5
specificerar att de anvinder sig av bilder kopplade till bockerna de liste. L1 beskriver att
eleverna tycker det &r roligt att {4 se bilder kopplade till texten och L2 menar att eleverna
genom bilderna fér ett sammanhang.

L2 beskriver att det tidigare har hant att hon har 14st en bok och mérkt att eleverna inte
var engagerade och inte hdngde med i handlingen, hon drar kopplingen att de vid tillféllet inte
anvénde sig av bildstod och menar att det hade kunnat vara till hjdlp for att finga elevernas
intresse. L2 gor darfor medvetna didaktiska val som kan kopplas till den didaktiska triangeln,
att anvédnda bilder for att finga eleverna under ldsningen.

L2 anvénder bilder for att eleverna ska fa ett sammanhang men inte for vidare samtal,
det gor ddremot L4. Hon beskriver i sin intervju att hon visar bilderna frdn boken men dven
letar efter bilder pé nétet som hor till boken om de som boken innehéller inte &r tillréckligt.
Under observationen synliggors hur hon arbetar med bilderna for att bjuda in eleverna till
samtal. Nér L4 tillsammans med klassen ska sammanfatta vad som hént tidigare sa visar hon
bilden som de stannade pé sist och stdllde frdgor som “Var stannade vi sist?” “Vad har hdnt?”
och “Var dr vi nu?”. L4 skapar hér aterigen engagemang innan paborjad ldsning for att

forhindra att elever inte hinger med i innehéllet. Bilderna anvénds dven aktivt under
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lasningens gang da L4 kan stanna upp och stélla fragor till bilderna. Vid ett tillfalle frdgar hon
"Ser vi nagon garderob hdr pd bilden?” och eleverna svarar da i nej 1 kor. Bilderna kan dven
anvéndas nér ldraren forklarar saker, L3 beskriver hur hon tar hjélp av bilderna for att visa nér
eleverna inte verkar forstd. Eleverna uppmuntras med hjélp av frdgorna och bilden, i enlighet
med ett sociokulturellt och transaktionellt perspektiv, att dela med sig av sina tankar och vad
de minns.

Sammantaget visar vart resultat av studien att lararnas gemensamma instéillning
gentemot hdglésning och dess positiva effekter paverkar deras vilja att skapa hoglasnings
utifran elevernas 6nskemal, behov och erfarenheter. Hogldsningen tar plats i ménga olika
dmnen 1 samtliga klassrum, men ldrarna &r 6verens om att det dr den skonlitteréra
hoglésningen som ger rum for eleverna att forstd budskap, empati samt det som &r skrivet pa
och mellan raderna. Genom att komplettera det ldsta med bilder sdger samtliga larare att man
okar forstaelsen hos eleverna for ord och sammanhang, det verkar d&ven som en stottning for
elever som upplever svarigheter att skapa egna bilder av innehdllet. Viljan att vara en god
hoglésaren ar stark hos den observerade lararen som menar att det dr en viktig aspekt for att
fdnga eleverna och bibehdlla intresset under ldsningen. For att vara en god hoglasare kréavs

god forberedning och medvetna val av bok utifrdn spréakniva och intressen hos eleverna.
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8 Slutsats och diskussion

Syftet med studien var att bidra med kunskap kring larares reflektioner om hoglésningens roll
1 svenskundervisningen genom att undersoka lirares arbetssitt och didaktiska val kopplade till
hoglésningen. Dessutom syftar studien till att redogéra for hur de didaktiska valen, med fokus
pa samtal och dialog, kan bidra till meningsskapande och elevers delaktighet.

I kapitlet foljer slutsats och diskussion av studiens resultat utifrdn syftet och véra valda
fragestéllningar. Slutligen framléggs forslag pa vidare forskning inom omrédet samt de

lairdomar som vi som blivande ldrare tar med i kommande yrkesprofession.

8.1 Slutsats

I den forsta delen av resultatet besvaras studiens forsta fragestillning: Hur kan ldraren arbeta
med hoglisning i undervisningen? For att besvara fragestéllningen synliggors forst ldrarnas
instéllning till hoglasningen, som pdverkar deras arbetssitt. Genom intervjuerna och dess
resultat gér det att dra slutsatsen att samtliga ldrare vérdesétter hoglasningen och ser den som
en central del av skolans forsta &r. En aterkommande anledning till att hoglédsningen anses
vara viktig dr att det ses som en gemensam upplevelse som stérker det sociala samspelet och
ett oppet klassrumsklimat dar tolkningar och funderingar fér ta plats.

Léararna ndmner flera olika syften med hogldsningen och beskriver den som ett rum for
avslappning men dven for samtal, reflektion och utveckling av ordforstéelse. I tvd av
intervjuerna framkommer det att skolan har ett kompensatoriskt uppdrag. Flera av ldrarna
delar uppfattningen av att eleverna i stor utstrackning inte blir 14sta for i hemmet, vilket 6kar
vikten av att implementera hoglisning i skolan.

De tva intervjuade skolorna &r beldgna i olika stadsdelar med varierande
socioekonomiska forutsittningar, trots det anses hoglasningen som viktig pa bada skolorna.
Lérarna talar om hur elevernas forutsdttningar paverkar vad man fokuserar pa under
hoglésningen, den ena klassen kraver mer forklaring av ord medan den andra stéller frigor om
sammanhang. Det gar att dra slutsatsen att hdgldsningen verkar vara viktig for alla eleverna
och att de dérigenom kan ges mdjlighet till att stélla fragor, samtala och ifragasatta innehallet
for att mojliggora forstéelse.

Under studiens géng har det talats om och visats konkreta didaktiska val som gors och
strategier som lararen anvinder for att lyckas med hogldsningen i sin klass. Det gar att dra

slutsatsen att de didaktiska valen, sdsom att anpassa boken efter elevernas sprakniva, kan
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bidra till meningsskapande for eleverna. L4 beréttar i sin intervju att ldraren bor inleda ett nytt
bokval med att sjdlv ldsa hoglasningsboken. Genom att vara vél forberedd som larare
mdjliggdr man en fangslande ldsning som, med stottning, kan hjélpa eleverna att skapa
forstaelse. Exempel pa den stottning som synliggjordes i observationerna var ordlistor,
genomgang av karaktirer, gemensam dterberittelse samt bilder.

En stor del av att vara forberedd som hogldsare, menar L4, handlar om att trédna pa hur
man hogldser. Det framkommer under intervjun med majoriteten av ldrare att eleverna tycker
om att lyssna pd hoglésning, vilket L4 anser &r direkt kopplat till de fardigheter lararen
utvecklat som hoglédsare. Slutsatsen visar att det ligger ett stort ansvar pé lararen att fdnga
eleverna med rosten och kroppen, samt att gora medvetna bokval och planera
hoglésningsstunden. Att ldsa med inlevelse, undvika att tappa bort sig och gé in i1 karaktar
syftar till att eleverna rycks med vilket i sin tur gor att kénslor och budskap kan formedlas till
eleverna. I sin tur 6ppnar det for samtal, reflektion och fragor inne i klassrummet sévél som
utanfor.

Den andra delen av resultatet behandlar studiens andra frégestillning: Hur resonerar
ldrare om dialogisk hogldsning for att mojliggora delaktighet och meningsskapande? och
syftet att undersoka hur de didaktiska valen och strategierna kan péverka elevernas
delaktighet och mojlighet till meningsskapande.

Utifrén resultatet kan slutsatsen dras att ldrarnas arbetssitt pa flera olika satt kan vara
en bidragande faktor till elevernas delaktighet under hogldsningen och att samtliga larare
involverar eleverna i stillet for att endast 14sa hogt och lata eleverna vara passiva lyssnare.
Samtalen sker bade fore, under och efter hogldsningen men inte vid andra tillfallen separerade
fran hogldsningsstunden.

Studien visar att det dr vanligt forekommande att inleda med en aterberittande
sammanfattning fore ldsningen, som ldraren gor tillsammans med eleverna. Samtalen som
sker innan ldsningen bidrar till att eleverna blir engagerade och littare foljer med i ldsningen.
Aven under lisningens ging visar studien att det #r vanligt med samtal och dialog som gor
eleverna till en del av ldsningen. Precis som innan ldsningen anvédnds 6ppna fragor samt att
relatera innehallet till elevernas verklighet, menar ldrarna, tillsammans ger lésningen en
djupare mening for eleverna.

Liraren som observerades utmérkte sig genom sitt sitt att ldsa, hoglasningen kdndes
som en dialog som pagick under hela hoglasningen. Léraren forklarade, stillde fragor och
relaterade till elevernas erfarenheter 16pande, vilket gjorde att innehallet i boken och ldrarens

stottning {16t ihop, pa s sétt undveks tydliga avbrott. Detta synliggor att samtal under
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ldsningen &r vanligt forekommande for att gora eleverna delaktiga men hur ldrarna mojliggor
deltagandet skiljer sig ét.

Efter 1dsningen syftar de 6ppna och icke-virderade fragorna till att eleverna fér
reflektera samt koppla innehéllet till deras tankar och erfarenheter. Under den observerade
lektionen avslutades ldsningen med en cliffhanger, som ledde till fortsatta samtal och
entusiasm. Med det dras slutsatsen att cliffhangers, i detta fall, verkade positivt for att vicka
elevernas nyfikenhet och deras tankar fick ta plats i samtal. Resultatet av skapa rum {for samtal
som detta kan tolkas som en strategi for att mojliggora ett gemensamt meningsskapande.

Sammanfattningsvis dras slutsatsen att ldrare arbetar med hoglasning pé flera olika sétt
genom didaktiska val, ddr elever inkluderas spontant med fragor och forklaringar, vilket 1 sin
tur mojliggor elevernas delaktighet och forstaelse. Genom observationer och lararnas
resonemang dras slutsatsen att innehéllet i bockerna bor bearbetas for att sdkerstélla en
djupare forstéelse hos eleverna. Resultatet visar att eleverna gor egna kopplingar till sina
erfarenheter och hdndelser i skolan, vilket visar att medvetna didaktiska val mojliggor
hogldsningens meningsskapande effekter. Slutligen dras slutsatsen att bilder bidrar till
elevernas engagemang, skapar ett lustfyllt 1dsande, framjar samtal och underlattar forstielsen.

Aven det bidrar till en meningsskapande process pé elevernas niva.

8.2 Diskussion

Under foljande avsnitt jimfors resultatet frdn den utférda studien med den forskning som togs
upp 1 kapitlet Tidigare forskning. Genom att fora fram resonemang kring konsekvenserna av
studiens resultat kan det bidra till 6kad kunskap och forstéelse for var kommande yrkesroll.

Dérefter diskuteras metoden och genomforandet i studien ur ett kritiskt perspektiv.

8.2.1 Studiens resultat kopplat till tidigare forskning

Resultatet for vér studie belyser skolans kompensatoriska uppdrag; att forsoka jamstilla
elevernas forutsittningar att uppleva och méta litteratur genom hoglisning. Lérarna i vér
studie instimmer med Schmidt & Hvit Lindstrand (2022) nér de framskriver kopplingar
mellan hur ofta barn méter bocker 1 hemmet och de socioekonomiska férhallanden som
eleverna kommer fran. Léararna dr dirmed 6verens om att hogldsningen i skolan dr av stor
betydelse och behdver vara en central del av undervisningen.

Resultatet av var studie visar att hogldsningen kan ta form pa olika sitt, men samtliga

larare lyfter samtal och interaktion som en avgoérande del av hogldsningen for att frimja
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elevernas delaktighet och meningsskapande. Detta gér i linje med den tidigare forskning som
lyfter centrala delar i en meningsskapande process.

Tjarus (2023) studie visar att trots de olika sitt och stilar som ldrare har i sin
hoglésning sa finns det tre grundldggande verktyg som man bor anvénda sig av, vilka ér
interaktion, bilder och hur man ldser. Utifrdn genomford studie synliggors samtliga tre
verktyg. Majoriteten av ldrarna som deltog uppger att de anvinder sig av interaktion som
verktyg med till exempel foérklaring av ord och dterberdttande.

Att ldsa med eleverna snarare én for dem, syftar till att hglédsningen kan na sin fulla
potential som meningsskapande process nér flera stimmor fir horas, vilket Delblanc &
Vallberg Roth (2025) framskriver och som gér i linje med resultatet av var studie. Under
observationen blir det tydligt hur flera stimmor far horas i klassrummet nér eleverna 6ppnar
upp sig om sina erfarenheter som kopplas till boken och kommer med andra tankar samt
asikter. Detta gér i linje med Lindstrom m.fl. (2025) som lyfter vikten av att eleverna kan gora
kopplingar till egna erfarenheter.

Ceyhan & Yildiz (2021), Schmidt & Hvit Lindstrand (2022) och Hoppe (2022) menar
precis som Delblanc m.fl. (2025) att delaktighet ska uppmuntras, 6ppna fragor och dialog bor
vara en del av ldsningen, bade fore, under och efter. Fyra av fem deltagande ldrare uppger att
eleverna far komma till tals i samband med hogliasningen. Eleverna bjuds in och ges mojlighet
att aktivt delta genom att lararna stéller 6ppna fragor samt visar bilder som véacker elevernas
nyfikenhet och tankar. Lindstrdm m.fl. (2025) pépekar i sin artikel pd hur bilder kan anvindas
just 1 syfte att vicka tankar och 1ita fantasin floda. Att anvénda bilder som verktyg i
hoglésningen dr gemensamt for de deltagande lararna, i linje med Tjdrus (2023) syn pa vad
som bor anvindas. Bilderna anvédnds d& som stottning for samtal, forklaringar och for att gora
kopplingar mellan text och bild. Lararna menar i enlighet med Lindstrém m.fl. (2025) att
elever idag behdver bilder for att forsta och hdnga med. Lindstrom m.fl. framfor ddremot att
elever behover trina pa att skapa egna bilder 1 huvudet med hjdlp av fantasin, ndgot som
lararna i studien inte ndmner.

Mest forekommande verkar samtal fore 1dsningen vara, dd sammanfattningar fran
tidigare lasning ofta sker gemensamt. Samtalen efter ar i flera fall mer spontana, utifrn tankar
som véckts hos eleverna, men resultatet visar 4ven exempel dé lararen uppmuntrar till samtal
genom att avsluta med en cliffhanger som 1 det observerade tillfdllet fick eleverna att bli
nyfikna och spéna tillsammans i vad som ska hénda. Under l4sningens gang tolkar vi det som
mindre vanligt att fora dialoger, flera av ldrarna uppger att de stannar upp for att forklara

enstaka ord och sammanhang men vi tolkar inte det som att eleverna ges utrymme for
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dialoger. A andra sidan fir vi genom observationen av L4 ven ta del av nigot som ir allt
annat @n traditionell hogldsning dir eleverna dr passiva lyssnare, denna hogldsning upplevs i
stdllet som en enda stor dialog. Detta gér i linje med Axelsson & Lundqvist (2025) som menar
att flytande forklaringar och inkluderad dialog i hogldsningen ér av stor betydelse for att finga
elevernas intresse.

Det tredje verktyget som Tjdru ndmner som visentligt handlar om hur man liser.
Endast tva av deltagarna uppger detta som nagot viktigt och som de aktivt arbetar med. L3
talar i sin intervju om att anvdnda rosten pa olika sétt och anpassa den efter olika karaktérer.
Hon belyser dven vikten av att ldsa i en takt som mdjliggor att alla elever kan hinga med.
Under intervjun med L4 framgar det att hon, precis som Tjdru (2023), tycker att det dr viktigt
hur man hogliser. L4 pratar om att inte tappa bort sig, vara forberedd, veta hur man ska lésa,
styra tonldget och anvinda olika rdster for att gestalta olika karaktérer. Under observationen
synliggors det hur hennes rost och hur hon ldser anvédnds som ett verktyg for att fdnga
eleverna. Att vara engagerad som ldrare och ldsa med uttryck pa ett faingslande sétt gér i linje
med det Axelsson & Lundqvist (2025) belyser i sin artikel.

Lindstrom m.fl. (2025) redogér i sin studie att bocker ska ses som en resurs for fantasi,
larande och utforskande av innehéll. Resultatet i var studie pekar pd en gemensam forstaelse
for de olika aspekter och nyttor som hoglédsningen kan bidra med nér det ses som en resurs. [
hoglésningen ryms manga ldrdomar och mdjligheterna &r manga om man dvervéger sin
undervisning noggrant, vilket samtliga artiklar i den tidigare forskningen vidhaller.

Ceyhan & Yildiz (2021) menar att interaktiv hogldsning ska vara planerad. Flera av
lararna 1 var studie, som for samtal med eleverna under hoglésningen, later det ske spontant.
Det tolkar vi som, genom intervjuer, att vissa tillfdllen for hdgldsning skapar spontana samtal
vilket gor eleverna delaktiga genom resonemang och funderingar. P4 sa vis blir det ibland mer
tid till samtal och vid andra tillfdllen inget samtal alls. Detta gér i linje med den studie som
utforts av Haland m.fl. (2020) men diremot skiljer sig synséttet pd hoglédsning och
instdllningen till den at, d ldrarna i Halands studie sag pa hogldsning som endast
underhéllning.

I var studie lyfter visserligen ldrare att hogldsningen ska vara en mysig stund for
avkoppling, trots det &r alla Overens om att den dven bor ha en meningsskapande effekt och
framja sprékutvecklingen. I linje med Ceyhan & Yildiz (2021) ser vi ocksa exempel pa
planerad interaktiv hoglésning genom L4 som forbereder sig genom att l4sa boken i forvég.
Genom att kidnna boken och sina elever vet hon hur de tillsammans ska utforska innehéllet for

att boken ska bli en resurs, 1 enlighet med Lindstrém m.fl. (2025).
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Hoppe (2022) lyfter vikten av planerade aktiviteter kopplade till hoglasningen for att
lararna tillsammans med eleverna ska fa tillfdlle att gemensamt tolka och diskutera innehallet
i bockerna. Lérarna i studien diskuterar och tolkar innehallet tillsammans med eleverna
genom bilder, som ofta syns pa storskdrm, for att kunna samtala om dem. Vi tolkar detta som
en planerad aktivitet eftersom ldrarna framhéver vikten av och &r forberedda med bilder som
de kan samtala kring. L4 uppger dven att hon letar upp kompletterande bilder till boken om de
bedoms vara for f eller bristfélliga i syfte att samtala kring, vilket &r ett tecken pa att det &r
en noggrann planerad aktivitet, i linje med Hoppe (2022). L4 har &dven planerat att skapa listor
tillsammans med eleverna 6ver karaktdrerna i boken och har idéer pa att gora olika kategorier.
Detta blir en planerad aktivitet som 6ppnar upp for gemensamt tolkande av innehéllet.

Bortsett frdn L4 och de andra lararnas samtal kring bilderna sa synliggors inga
planerade aktiviteter kopplade till hoglasningens texter. I Schmidt & Hvit Lindstrand (2022)
studie planerar och utfor ldrare ett tematiskt arbete kring den lasta boken dér eleverna far
uppleva innehallet med alla sinnen. Ett sddant arbetssitt nimndes eller visades inte under var

studie, ndgot som vi anser saknas for att ytterligare fordjupa hogldsningens mening och virde.

8.3 Vidare forskning och kommande yrkesprofession

Utifrén tidigare forskning och denna studie anser vi som forfattare av detta arbete att
elevernas asikter och perspektiv saknas. I styrdokument savél som forskning talas det om
vikten av att fdnga elevers intresse och utgd ifrdn deras perspektiv. Man kan med den
vetskapen anse att elevernas egna roster borde vara representerade i en storre skala.

Var genomforda studie har bidragit med ny kunskap om ldrares reflektioner och
resonemang kring dialogisk hoglésning. Dartill ges en inblick i undervisningen och de
strategier och avviganden som kan anvindas i praktiken. Genom att prioritera och planera sin
hoglésning skapas mojligheter for ett 1drande som stracker sig bortom det ldsta. Som en god
och forberedd ldsare, med rétt bokval och 6ppna fragor fraimjas samtal och diskussioner i
klassrummet. Med ldrarens stottning kan hoglasning verka sprakutvecklande,
meningsskapande samt dka forstéelse for sig och sin omvirld.

Arbetet har varit larorikt och givande for virt kommande lararyrke d& det skapat okad

forstaelse for hoglasningen ur ett stdrre perspektiv.
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Bilaga 1 Manus och fragor for intervjuer

Vi gér sista terminen pa grundlirarprogrammet F-3 och skriver nu vért examensarbete. Det
dmne vi valt att skriva om och undersoka édr hogldsning, bade ur lararens och elevernas

perspektiv. Det sker genom ldrarintervjuer pd tvd olika skolor och observationer pa en skola.

Fragestdllning:
Studiens perspektiv géllande ldrarintervjuer:
® Hur arbetar ldraren didaktiskt med hogldsning i undervisningen?
Studiens perspektiv gentemot observation samt intervju:
® Hur kan dialogisk hogldsning pdaverka elevers utveckling i ldsforstdaelse?
Nér vér insamlade data presenteras i vart examensarbete ges deltagare fiktiva namn, de forblir

dérfor anonyma.

Manus for inspelning:
“Nu startar jag inspelningen och jag skulle vilja att du borjar med att sdga ditt namn”.
*Svar*
“Jag vill ocksé sdkerstilla att du upplever att du fétt begriplig och fullstandig géllande den
intervju och undersékning du nu deltar i1?”
*Svar*
“Du har dven full rétt att avboja eller avbryta deltagande. Godkénner du att vi spelar in och
anvénder dina svar skriftligt i virt examensarbete?”
*Svar*
Intervjufragor till ldrare
- Hur tdnker du kring hogldsning? / Hur ser du pa hoglédsning?
- Hur ofta laser du hogt?
- Kan du beritta fritt om hoglésningen i din klass?
- Hur arbetar ni med innehéllet i boken (om ni gor det)?
- Samtalar ni kring boken? Varfor, varfor inte? Hur, nér?
- Hur sker urvalet av bocker?

- Hur upplever du elevernas engagemang kring lasstunden?

Eventuella f6ljdfrdgor om det krévs for att utveckla svaren.
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Bilaga 2 Observationsprotokoll

Uppstart

Stodstrukturer

Hoglasningens
karaktér

Elevernas
delaktighet

Avslut
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Bilaga 3 Veckobreyv till virdnadshavare

Foljande text dr skriven av den observerade lararen L4 och utskickad via mejl till

vardnadshavarna i klassen:

Under veckan kommer tva lararstudenter, Daniella och Clara, att besdka oss. De ska titta pa
mig (Asa) nir jag liser hogt for barnen. Deras observation kommer att anvindas till ett
skolarbete pa Malmo universitet. Namn pa var skola och vara barn kommer inte att anvéndas i

arbetet.

Detta lér vi oss om:

Ma: Repetition

Sv: Lésforstaelse och skriva berittelse

Eng: Clothes

No: Niringskedjor-Vem éter vad i naturen

So: Virlden och kartor

Bild: Skapa med olika material och tekniker
Teknik: “Typiskt teknik” om teknik i var vardag

Laxa:
Pa tisdag ska man kunna ldsa kapitel 18 med fint flyt. Laxboken ska ocksa 1dmnas in om man
inte redan gjort det. Ténk pd att hjédlpas &t med lédxan. Det ska inte saknas stor bokstav och

punkt i meningarna nu. Ny ldxa som kommer hem &r kapitel 19.
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