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Forord

Detta examensarbete har genomforts inom ramen for lararutbildningen och behandlar hur spriklig
och kulturell méngfald representeras i laromedel for svenskundervisning i1 de tidiga skolaren.
Arbetet har gett oss mdjlighet att fordjupa véra kunskaper om ldromedlens betydelse i
undervisningen och hur sprik, normer och representation kan komma till uttryck i pedagogiskt

material.

Under arbetets gdng har vi utvecklat en 6kad fOrstaelse for hur ldromedel kan bidra till att
synliggora men ocksé osynliggora olika sprakliga och kulturella perspektiv i klassrummet. Genom
analysen av liromedlen Livet i bokstavslandet och Nyckeln till skatten har vi fatt mojlighet att
reflektera Over hur mangfald framstills 1 bade text och bild samt vilken betydelse detta kan ha i en

skola som préglas av spraklig och kulturell variation.

Vi vill rikta ett varmt tack till vir handledare for véirdefull vagledning, konstruktiv feedback och

stdd genom hela arbetsprocessen.

Arbetet har varit bdde utmanande och lérorikt, och vi hoppas att studien kan bidra till dkad

reflektion kring hur liromedel anvédnds och tolkas i svenskundervisningen i de tidiga skoldren.



Abstrakt

Den svenska skolan priglas idag av en betydande spréaklig och kulturell mingfald, vilket stéller
krav pd undervisning och undervisningsmaterial att spegla elevers varierande erfarenheter.
Samtidigt spelar laromedel en central roll i svenskundervisningen i de tidiga skolaren och kan
ddarmed paverka vilka sprak, perspektiv och identiteter som synliggors i klassrummet. Syftet med
denna studie dr att undersoka hur spraklig och kulturell mangfald framstélls i laromedel for
svenskundervisningen i1 drskursen 3. Studien bygger pd en kvalitativ innehdllsanalys av tva
lasebocker for arskurs 3, dér bade texter och bilder analyserats utifrén ett interkulturellt perspektiv

samt ett sprakligt perspektiv med fokus pa systemisk funktionellt lingvistiskt (SFL).

Resultaten visar att 1dromedlen 1 stor utstrickning framstéller en svensk skolvardag som norm, dar

miljder, aktiviteter och namn speglar en majoritetskultur.

Nyckelord: Interkulturellt perspektiv, kulturell mangfald, ldromedel, representation, spréklig

méngfald, ensprdksnorm.
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1. Inledning

Klassrum runt om i landet priglas idag av en stor spraklig och kulturell variation. Elever i de tidiga
skolaren mdter undervisning och ldrmiljoer dir olika sprak, erfarenheter och identiteter
samexisterar, vilket stdller krav pd undervisningens innehdll och material. Skolan har enligt
styrdokumenten ett tydligt uppdrag att fridmja forstéelse for olikheter, stirka elevers
identitetsutveckling och bidra till ett inkluderande samhille (LGR 22, 2025). Samtidigt utgor
liromedel en stor del av undervisningen i svenska i drskurs 3 och spelar ddrmed en viktig roll i

vilka beréttelser, perspektiv och identiteter som synliggdrs for eleverna.

Samtidigt utgdr laromedel en stor del av undervisningen i svenska i arskurs 3 och har en central
svenskdidaktisk funktion, dar fokus ofta ligger pd att utveckla elevers lds— och skrivforméga. Detta
innebdr en potentiell spdnning mellan skolans dvergripande viardegrundsuppdrag och laromedlens
funktion som pedagogiska verktyg for sprakutveckling. Medan styrdokumenten betonar
inkludering, mangfald och identitetsstdrkande arbete kan laromedel i praktiken prioritera andra
didaktiska mél, sdsom progression i ldsinlérning och spréklig fardighet. Ddrmed uppstar en risk att
frdgor om representation, sprak och kulturell variation fir en underordnad roll i det material som

anvands i undervisningen.

Det ar viktigt att betona att spréklig mangfald inte dr ett nytt fenomen i Sverige. Trots detta har
svenska skola historiskt prdglats av en stark ensprdksnorm, dir svenska spraket och
majoritetskulturella referensramar ofta framstélls som sjédlvklar (Otterup, 2022, s.1-3). Denna
norm har péverkat hur sprék och kultur representeras i undervisning och undervisningsmaterial,
vilket riskerar att skapa en diskrepans mellan skolans inkluderande uppdrag och dess praktiska
uttryck. Laromedel i detta ssmmanhang bildar en viktig arena dir normer kring sprak, kultur och

identitet kan reproduceras och utmanas.

Tidigare forskning visar att liromedel bér pa virderingar och forestillningar om vilka erfarenheter
som riknas och ges legitimitet i skolan. Graetske (2010) visar hur liromedel ofta férmedlar bilder

av nation, familj och tillhdrighet, dir vissa perspektiv ges stdrre utrymme &n andra (Graetske,



2010, s.120). Forskning om barn- och ungdomslitteratur pekar pd liknande mdnster, dar
representationen av kulturell och spraklig méngfald ofta ar begransad och dir huvudpersoner i hog
grad speglar en majoritetskulturell norm (Nikolajeva, 2017, s. 109). Detta innebdr att
flersprékighet och kulturell variation riskerar att framstédllas som avvikande eller ges ett ytligt
utrymme i texter som anvénds i undervisningen. Forskning om barnlitteratur visar vidare att
representation i texter har betydelse for hur elever uppfattar sig sjdlva och sin plats i1 skolan.
Nikolajeva (2017) menar att barnlitteratur som domineras av en sndv representation kan bidra till
att vissa perspektiv normaliseras medan andra marginaliseras, vilket fir konsekvenser for barns

identitetsskapande och delaktighet (s.98-102).

Ur ett professionsperspektiv dr detta sérskilt relevant for liarare eftersom de forvéintas gora
medvetna didaktiska val och kritiskt granska de liromedel som anvinds i undervisningen.
Laromedel fungerar ofta som en normerande grund for undervisningens innehéll, vilket innebar
att de kan bdde reproducera och utmana forestdllningar om sprik, kultur och identitet (SOU
2021:70, s.142—-143). Larare behover dirfor kunskap om hur spraklig och kulturell mangfald
representeras 1 det material som anvinds i klassrummet for att kunna arbeta mer inkluderande. Mot
denna bakgrund finns ett utbildningsvetenskapligt behov att narmare undersoka hur spriklig och

kulturell méngfald framstills i liromedel for svenskundervisningen i &rskurs 3.



2. Syfte och fragestillningar

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka hur spriklig och kulturell mangfald framstills 1
laromedel for svenskundervisningen i arskursen 3. Studien syftar dven till att synliggdra vilken
plats spréklig och kulturell méngfald ges, samt vilka normer och forestillningar om sprak och

kultur som dérigenom ges mojlighet till ett storre genomslag.

For att uppnad syftet fokuserar studien pd tre centrala fragestéllningar:
1. Vilka sprakliga och kulturella erfarenheter synliggors respektive osynliggors i laromedlen?

2. Hur framstills spréklig och kulturell méngfald i ldromedelstexter och bilder?

Analysen har genomforts som en text- och dokumentstudie, vilket gor det mgjligt att synliggdra
vilka representationer som dominerar i liromedel och vilka perspektiv som saknas. Studien baseras
pa en analys av bade texter och bilder i tvd utvalda laromedel for svenskundervisningen i arskurs

3.



3. Tidigare forskning

Foljande avsnitt bygger pé forskning som hittats genom litteratursdkningar i
universitetsbibliotekets databaser samt genom kedjesdkningar i referenslistor frdn relevanta
studier. Vid s6kningarna har nyckelord som ldromedel, larobdcker, spriklig méngfald, kulturell
méngfald och undervisning anvénts, badde pa svenska och engelska. Den forskning som presenteras

har valts ut utifrén sin relevans for studiens syfte och fragestéillningar.

Tidigare forskning visar att ldromedel inte enbart fungerar som neutrala verktyg for
kunskapsformedling, utan ocksa som normerande texter som strukturerar vilka sprakliga resurser
och uttryck som gors tillgéngliga for elever. Ett relevant bidrag i detta sammanhang dr Walldéns
(2017) studie av genre och sprakliga resurser i grundskolans liromedel, dir han analyserar hur
spréket organiseras och presenteras i skrivpedagogiska material. Walldén visar att liromedel ofta
introducerar genrer och sprékliga resurser pa ett sitt som i begransad utstrackning kopplas till deras
kommunikativa funktion och anvindning i meningsfulla sammanhang vilket kan forsvéra elevers
forstaelse av sprakets variation och anvéndbarhet (s. 105-107). Det framkommer dven att sprakliga
resurser ofta presenteras inom sndva ramar, exempelvis genom fokus pa specifika ordklasser,
vilket riskerar att begrdnsa elevernas tillgéng till ett mer varierat och komplext sprakbruk (s. 108).
Walldéns resultat synliggor ddrmed hur sprakliga normer byggs in i liromedelstexter och hur dessa
normer kan paverka vilka sprakliga erfarenheter som ges legitimitet i undervisningen. I relation
till denna studie ar detta sérskilt relevant, eftersom spraklig och kulturell mangfald utgor en central
del av svenskundervisningen i de tidiga skoldren, dér laromedel ofta har en styrande funktion for
undervisningens innehdll. Nér laromedel i begransad utstrickning synliggor spraklig variation kan
detta bidra till att reproducera en ensprakig norm. Utifran studiens syfte bidrar Walldéns forskning
med en teoretisk grund for att analysera hur laromedel for svenskundervisningen i arskurs 3 kan
paverka representationen av spraklig och kulturell méngfald samt vilka normer och forestéllning

om sprak som dédrigenom kan formedlas.

Utover studier som fokuserar pa sprakliga resurser i liromedel finns forskning som belyser hur
normer kring sprak, identitet och tillhdrighet samverkar i undervisningsmaterial for yngre elever.

I en studie av ldiromedel och barnlitteratur riktade till de tidiga skoldren analyserar Sunderland



(2011) hur sociala och sprékliga positioner konstrueras genom texter och bilder. Studien visar att
liromedel 1 flera fall reproducerar normativa forestillningar genom aterkommande monster i
karaktérsskildringar, roller och relationer, dér vissa identiteter och sprakliga uttryck framstélls som
mer sjélvklara och legitima &n andra (s. 87-92). Majoritetsspraket ges ofta en normerande position,
medan flersprakighet och spréklig variation i begrinsad utstrickning synliggdrs som en resurs i

berittelsernas innehall (s. 93-95).

Sunderland (2011) menar att dessa sprikliga och sociala normer ofta dr implicit inbdddade 1
liromedlens narrativ och bildsprak, vilket gor dem svara att uppmérksamma men samtidigt
betydelsefulla for hur elever formar forestdllningar om vilka sprak och identiteter som vérderas i
skolans kontext (s. 95-97). I relation till denna studie ar resultaten sarskilt relevanta, da de
synliggor hur 1dromedel for de tidiga skolaren kan bidra till att normalisera ensprakighet samtidigt
som flersprékiga erfarenheter riskerar att osynliggoras. Tillsammans med Walldéns (2017) fokus
pa spréakliga resurser visar detta hur ldromedel bade sprékligt och innehdllsligt kan fungera
normerande i undervisningen. Detta understryker behovet utifran ett brett perspektiv pa
representation, dir spriklig och kulturell méngfald, inklusive flersprakighet, uppmérksammas i

relation till skolans inkluderande uppdrag.

Ett kompletterande perspektiv pa hur spraklig och kulturell méngfald representeras i liromedel
aterfinns i1 den indonesiska studien av Parlindungan m.fl. (2018) som analyserar hur kulturell
méngfald framstélls 1 engelska larobdcker for grundskolan i Indonesien. Med utgéngspunkt i en
semiotisk analys av béde texter och bilder visar forfattarna att laromedlen endast i begrinsad
utstrackning ger en jimlik representation av landets sprakliga och kulturella mangtfald (s.289-291).
Studien visar att vissa spréak, kulturella praktiker och identiteter framstélls som mer centrala och
normativa, medan minoriteters sprdk och erfarenheter tenderar att marginaliseras eller
osynliggoras (s.298-300). Parlindungan m.fl. (2018) framhaller att denna typ av selektiv
representation riskerar att formedla en forenklad bild av kulturell méngfald och dirigenom péverka
elevers forstdelse av vilka sprdk och kulturella erfarenheter som vérderas inom
utbildningssystemet (s.300-301). Bernabé Villodre m.fl. (2024) analyserar i sin studie hur kulturell
méngfald representeras i spanska musikliromedel for grundskolans tidigare &r. Med fokus pa

visuella representationer av kroppar, musikaliska praktiker och kulturell tillhorighet visar studien



att kulturell méngfald ofta framstélls pa ett reducerande och stereotypiserande sétt. Resultaten
pekar pa att elever med vitt utseende dominerar bildmaterialet, medan andra etniska och kulturella
grupper 1 hogre grad framstills genom stereotypiska kopplingar mellan kropp, instrument och
musikstil (s.25-29, 31-33). Forfattarna visar exempelvis hur vissa kroppar systematiskt associeras
med specifika musikaliska uttryck, vilket riskerar att forstirka forestdllningar om kulturell
“tillhorighet” snarare &n att synliggéra méngfald som en naturlig och vardaglig del av
undervisningen (s.33-35). Bernabé Villodre m.fl. (2024) menar att denna typ av visuell
representation bidrar till att normalisera en majoritetskulturell norm, dir kulturell méngfald ofta
framstills som ndgot exotiskt, avvikande eller kopplat till “de andre” snarare &n elevernas
gemensamma lirandekontext (s.34-36). Aven forskning om svenskiimnets liromedel visar att
representationen av spraklig méngfald ofta &r begrinsad. Walldén visar att laromedel i svenska i
hog grad priglas av en ensprakighetsnorm, dir svenska spriket framstélls som det sjilvklara och
overordnade spraket i undervisningen, medan elevers flersprikiga erfarenhet séllan synliggors
eller ges didaktisk betydelse (Walldén, 2017, s.42—45). Denna norm péverkar inte enbart vilka
sprak som forekommer i texterna, utan dven vilka sprikliga praktiker som legitimeras i

klassrummet.

Ytterligare nordiska perspektiv pad spréklig representation i ldromedel finns i Kulbrandstad och
Ljungs Egelands bidrag i antologin Sprdk, ldrande och utbildning i ett flersprakigt Norden.
Forfattarna diskutera hur ldromedel i de nordiska skolsystemet ofta utgdr frdn en implicit
ensprikighetsnorm, trots att flersprakighet dr en etablerad del av elevernas vardag och skolans
styrdokument betonar vikten av att ta tillvara elevers samlade sprakliga resurser (Kulbrandstad &
Ljung Egeland, 2020 s. 75-78). De visar att flersprikighet i liromedel séllan framstills som en
resurs for ldrande, utan i stéllet tenderar att osynliggdras eller behandlas som ett avvikande
fenomen, vilket kan begrénsa elevers mdjligheter att anvénda sina sprak som stdd i ldrprocessen
(s. 82—85). Vidare menar forfattarna att denna typ av representation riskerar att paverka hur elever
uppfattar sprakens vérde och status i skolan, ddr majoritetsspraket ges en normerande position
medan andra sprak marginaliseras (s. 86—88). I relation till denna studie bidrar Kulbrandstad och
Ljung Egelands analys med ett viktigt nordiskt jimforelseperspektiv som visar att begridnsad
spréklig representation i ldromedel inte &r ett isolerat svenskt fenomen, utan en dterkommande

utmaning 1 flersprékiga utbildningskontexter. Detta stirker behovet av att kritiskt granska hur
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liromedel for svenskundervisningen i arskursen 3 synliggor eller osynliggor spraklig mangfald,
samt vilka normer om sprdk och tillhorighet som dirigenom formedlas till elever i de tidiga

skolaren.

Walldéns (2017) iakttagelser om ensprakiga normer i ldromedel kan séttas 1 relation till forskning
som specifikt belyser hur flersprakighet hanteras i undervisningsmaterial och klassrumspraktik. I
en ofta citerad studie publiceras i Language and Education analyserar Garcia och Wei (2014) hur
utbildningsmaterial och undervisning 1 flersprikiga kontexter ofta priglas av en ensprakig
ideologi, trots att elevernas vardagliga sprakanvdndning &r flersprakig. Forfattarna visar att nér
liromedel huvudsakligen utgar frdn ett ensprakigt perspektiv begrinsas mdjligheterna att

synliggora och legitimera elevers hela sprakliga repertoar som en resurs for ldrande (s.15-18).

Garcia och Wei (2014) menar vidare att frdnvaron av flersprikighet i texter, exempel och uppgifter
riskerar att signalera vilka sprak som anses ha virde i skolan, dir majoritetsspraket ges en
normerande position medan andra sprak marginaliseras (s. 21-24). I relation till denna studie ar
detta sidrskilt relevant for undervisningen i de tidiga skolaren, dér elevers mote med ldromedel kan
paverka deras forstielse av sprikets status och deras egna sprikliga identiteter. Tillsammans med
Walldéns (2017) analys synliggér denna forskning hur ldromedel inte enbart formedlar
kunskapsinnehdll, utan dven bidrar till att reproducera forestdllningar om vilka sprékliga
erfarenheter som riknas i skolans kontext. Detta stirker behovet av att analysera hur spriklig

méngfald och flersprakighet representeras i liromedel for svenskundervisningen i arskursen 3.

Forskning inom laromedelsstudier har dven visat att larobdcker och undervisningsmaterial aktivt
bidrar till att forma elevers forstaelse av sprak och kunskap genom sina textuella och visuella
strukturer. Selander och Skjelbred (2004) analyserar ldromedel som multimodala texter och visar
hur sprékliga och innehallsliga val i laromedel som multimodala texter och visar hur sprakliga och
innehallsliga val 1 ldromedel inte &r neutrala, utan styr vilka perspektiv, uttrycksformer och
kunskaper som gors tillgidngliga for elever. Forfattarna menar att laromedel genom sitt sdtt att
organisera sprak, innehall och progression bidrar till att etablera normer for vad som riknas som

korrekt, relevant och legitim sprdkanvéndning i skolan (s. 33-36).
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Vidare visar Selander och Skjelbred (2004) att liromedel ofta priglas av forenklade och
standardiserade sprakliga strukturer, vilket kan begrédnsa elevers mote med spraklig variation och
komplexitet (s. 40—43). Detta far konsekvenser for hur elever ges mojlighet att utveckla ett rikt
och funktionellt sprakbruk, sdrskilt i de tidiga skolaren dir laromedel ofta fungerar som en primér
killa till spraklig input. I relation till Walldéns (2017) studie bidrar Selander och Skjelbreds analys
med ett kompletterande perspektiv som tydliggér hur ldromedel bade sprakligt och strukturellt

fungerar normerande, och didrigenom péverka vilka sprakliga resurser som gors tillgéngliga.

Sammanfattningsvis visar den genomgéngna forskningen att laromedel i stor utrdckning fungerar
som normerande texter som inte enbart formedlat kunskapsinnehall, utan ocksd formar
forestillningar om sprak, kultur, identitet och tillhorighet. Studierna pekar samstdmmigt pé att
liromedel ofta préiglas av ensprakiga och majoritetskulturella normer, dir svenska spréket ges en
sjdlvklar och overordnad position, med spraklig variation och flersprakighet i begrinsad
utstrdckning synliggdrs eller anvinds som pedagogisk resurs. Forskningen visar vidare att
sprékliga och kulturella representationer i ldromedel ofta &r selektiva och reducerande, bade i
texter och bilder, vilket riskerar att normalisera vissa sprak och identiteter samtidigt som andra
marginaliseras eller osynliggors. Trots att laromedel i styrdokument och utbildningspolitiska
sammanhang ofta framhalls som ett verktyg for inkludering och méngfald, visar tidigare forskning
att detta ideal inte alltid fir genomslag i det konkreta undervisningsmaterial som elever méter,
sarskilt 1 de tidiga skoldren. Forskningsoversikten tydliggor ett utbildningsvetenskapligt behov av
att nirmare undersdka hur spriklig och kulturell méngfald faktiskt framstills i ldromedel for
svenskundervisningen i arskurs 3. Genom att analysera vilka sprék, erfarenheter och identiteter
som synliggors respektive osynliggdrs kan studien bidra med fordjupad kunskap om hur liromedel
forhaller sig till skolans inkluderande uppdrag och vilka normer om sprdk och kultur som

formedlas till elever i de tidiga skolaren.
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4. Teoretisk anknytning

4.1 Interkulturellt perspektiv

Denna studie tar sin teoretiska utgadngspunkt i ett interkulturellt perspektiv for att analysera hur
spréklig och kulturell mangfald framstélls 1 ldromedel for svenskundervisningen i arskurs 3.
Interkulturell pedagogik fokuserar pa hur undervisning och undervisningsmaterial kan synliggora,
vérdesétta och integrera elevers olika kulturella och sprékliga erfarenheter (Lahdenperd, 2004,
s.13—14). Perspektivet betonar att skolan ska fungera som en motesplats for elever med olika
bakgrund och att undervisningen bor ge mojlighet till dmsesidig forstaelse, respekt och samverkan

(Lahdenperd, 2018, s.3-4).

Lahdenperd (2004) menar att interkulturell pedagogik kan anvéndas for att skapa
undervisningspraktiker som bdde synliggor skillnader och skapar forstéelse for likheter mellan
ménniskor. Hon menar att interkulturellt ldrande innefattar fler dimensioner @n bara kulturell
mangfald, det inkluderar dven reflektion Over normer, virderingar och maktstrukturer som
paverkar elevernas mojligheter att delta i undervisningen (s.13—14, 25). Undervisning som bygger
pa interkulturellt perspektiv syftar till att eleverna utvecklar kompetens att kommunicera och
samarbeta Over kulturella granser, samt att de kan reflektera Over sina egna kulturella
referensramar och fordomar (Lahdenperd, 2004, s.24-25). I praktiken kan ldromedel stddja
elevernas kompetensutveckling genom texter, bilder och uppgifter som erbjuder alternativa
perspektiv, beskriver olika erfarenheter och kulturer samtidigt som elevernas formaga att reflektera

och tdnka omvént stimuleras (Lahdenperd, 2004, s.24-25).

4.2 Sprakligt perspektiv

Som spraklig teoretisk utgdngspunkt anvander studien ett systemisk-funktionellt lingvistik (SFL)
perspektiv pa sprik, utvecklat av Michael Halliday. Inom detta perspektiv forstas sprak som en
social semiotisk resurs, vilket innebdr att sprakliga uttryck alltid formas i relation till sociala och

kulturella ssmmanhang (Holmberg m.fl., 2011, s.12). Spraket betraktas ddrmed inte enbart som ett
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formellt system av grammatiska regler, utan som ett medel for att skapa mening, uttrycka

erfarenheter och positionera individer i sociala sammanhang (Holmberg m.fl., 2011, s.11).

Centralt inom SFL &r sprakets tre metafunktioner: den ideationella, den interpersonella och den
textuella funktionen (s.13). I denna studie anvénds enbart den ideationella metafunktionen som
analytiska verktyg. Den ideationella metafunktionen mojliggdr en analys av hur vérlden,
ménniskor och erfarenheter representeras i ldromedel, exempelvis vilka aktdrer, handlingar och
sprékliga erfarenheter som synliggors eller utldmnas (Karlsson, 2011, s. 21). Den interpersonella
metafunktionen anvinds for att undersoka hur relationer, identiteter och virderingar konstrueras i
text och bild, till exempel hur elever positioneras som spriakbrukare och vilka sprakliga normer

som framstélls legitima (Karlsson, 2011, s.34).

Ur ett SFL-perspektiv forstas spraklig variation som en naturlig och nddvindig del av sprékets
anvindning i olika sociala praktiker snarare 4n som avvikelser fran en norm. Detta innebér att olika
sprék, sprakbruk och sprékliga erfarenheter kan ses som resurser for meningsskapande (Holmberg
m.fl. 2011 s.13). I relation till liromedel blir det ddrmed relevant att analysera vilka sprakliga
uttryck och sprakformer som ges utrymme och legitimitet, samt vilka som riskerar att osynliggdras
genom val av texter, exempel och visuella representationer. SFL-perspektivet bidrar séledes med
analytiska verktyg for att undersdka hur spraklig och kulturell méngfald framstills i liromedel
genom fokus pa sprakets funktion i meningsskapande processer, detta mdjliggor en analys av hur

normer kring sprak och kultur konstrueras i ldromedel.

4.3 Begreppsdefinitioner

De begrepp som definieras hdr nedan har valts eftersom de &r centrala for studiens syfte och analys.

Begreppen anvinds for att tydliggdra hur spraklig och kulturell mangtfald forstds inom studien

4.3.1 Kulturell mangfald
Kulturell mangfald innebédr forekomsten av olika kulturella bakgrunder, traditioner och
erfarenheter inom ett samhélle eller en utbildningskontext, dir olikheter ses som en del av det

gemensamma sammanhanget (Lahdenperd, 2004, s.13)
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4.3.2 Spréklig méngfald
Spraklig mangfald syftar pa forekomsten av flera sprédk och sprakliga varianter samt individers

erfarenheter av att anvénda olika sprak i olika sammanhang (Wedin, 2017, s.21).

4.3.3 Enspriaksnorm
Enspriksnorm avser forestdllningen om att ett sprak, oftast majoritetsspraket, betraktas som det

normala och onskvérda i utbildningssammanhang, medan andra sprak ges lidgre status eller

osynliggors (Wedin, 2017, s. 19).

4.3.4 Representation

Representationsform avser forestillningen om att vissa identiteter, erfarenheter och levnadssétt
framstills som sjdlvklara och neutrala i undervisning och ldromedel, medan andra synliggdrs 1
begridnsad utstrickning eller endast i1 relation till sin avvikelse frdn normen. Bristande
representation kan leda till att vissa grupper osynliggérs och ddrmed far sidmre mojlighet till
identifikation, vilket kan paverka elevernas trygghet och lirande negativt (Mac Donald, 2019,
s.295).

15



5. Metod

Den metod som har valts for studien &r kvalitativ innehallsanalys. Metoden ldmpar sig vil {for
studier som syftar till att underséka hur mening, normer och representationer kommer till uttryck
i texter och visuellt material (Boréus & Kohl, 2018, s.50). I denna studie anvinds metoden for att
analysera hur spraklig och kulturell méngfald framstélls i ldromedel for svenskundervisningen i

arskurs 3.

Kvalitativ innehallsanalys mojliggdr en systematisk och tolkande granskning av bade explicita och
implicita budskap i materialet. Genom att identifiera &terkommande monster, teman och strukturer
i texter och bilder kan analysen synliggéra vilka perspektiv som ges utrymme och vilka som
riskerar att osynliggoras (Boréus & Kohl, 2018, s.50). Metoden &r ldmplig for liromedelsanalys
dé den gor det mojligt att undersoka hur undervisningsmaterial kan fungera normerande genom

sitt innehall och sina representationer (Boréus & Kohl, 2018, s.51).

Analysen har genomf6rts med utgdngspunkt i studiens syfte och fragestéllningar, vilka har varit
styrande for sévil urval av material som utformning av analysverktyg. I enlighet med Boréus och
Kohl (2018) ar det just studiens syfte som bor styra vilka aspekter av materialet som analyseras

och hur analysen struktureras (s.50).

5.1 Analysmetod

Analysen har strukturerats som en kvalitativ innehallsanalys med inslag av visuell textanalys.
Detta innebér att bade ldromedlens texter och bilder har analyserats i syfte att undersoka hur
spréklig och kulturell mangfald representeras. Det dr centralt att i innehéllsanalys att arbeta med
tydligt definierade analytiska kategorier for att sidkerstilla systematik och transparens i analysen

(Boréus & Kohl, s.50-51).

For att mojliggdra en systematisk analys har ett kodningsschema utformats utifrdn studiens
teoretiska utgdngspunkter och begreppsdefinitioner. Kodningen har fokuserat pd foljande

overgripande aspekter: representation av sprak och kultur, sprakbruk, visuella framstillningar,



normer samt synliggdrande och osynliggorande. Dessa kategorier har anvints for att identifiera

monster 1 hur lairomedlen framstéller olika sprik, kulturella erfarenheter och identiteter.

Analysen har genomf0rts i flera steg. Inledningsvis har materialet 14sts igenom 1 sin helhet for att
skapa en dverblick. Dérefter har texter och bilder kodats utifran kodningsschemat. Till sist har de
identifierade monstren tolkats i relation till studiens teoretiska perspektiv. En sddan kombination
av systematik och tolkning dr kdnnetecknande for kvalitativ innehéllsanalys (Boréus & Kohl,

2018, s.52).

5.2 Urval

Studiens material bestar av tva ldsebocker for svenskundervisningen i arskurs 3: Nyckeln till
skatten frain ABC—klubben samt Livet i bokstavslandet. Nyckeln till skatten ar en lasebok som
bygger pa en sammanhédngande berittelse om Asta, Bea och Cesar som foljer ledtradar till en
forsvunnen guldskatt fran vikingatiden. Livet i bokstavslandet innehaller en variation av bade
berdttande texter och faktatexter samt tillhdrande Gvningar med fokus pa lasforstaelse, ordkunskap

och sprakliga strukturer.

Urvalet ér strategiskt och har gjort utifrdn ldromedlens relevans for studiens syfta samt deras
anviandning i svensk grundskola. Urvalsprincipen dr ddrmed inte slumpmaéssig, utan bygger pa val
av laromedel som finns ute i verksamheter. De valda liromedel anvénds 1 vara VFU—placeringar

samt erfarenheter fran arbete som vikarier.

Valet av arskurs 3 motiveras av ett liromedel pd denna niva innehaller mer omfattande texter och
ett rikare innehall med tidigare arskurser, vilket mojliggdr en fordjupad analys. Bade lasebdckerna
finns dessutom i olika nivder med varierande textomfing. I denna studie har de versioner som
innehaller mest text valts, det vill sdaga B—boken i ABC—klubben och den rdéda nivan i Livet i
bokstavslandet. Valet motiveras av att ett mer omfattande textmaterial ger ett rikare underlag for

analys.
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Studien har vidare avgrinsat till att enbart omfatta ldsebdckerna och inte tillhérande material
sasom arbetsbocker, lixbocker eller ldrarhandledningar. Detta eftersom ldsebockerna utgor det
centrala textmaterial som elever moter, och dirmed den priméra kédllan for de representationer av

sprék, kultur och identitet som analyseras.

Samtidigt innebédr det strategiska urvalet att studiens resultat inte kan generaliseras till alla
liromedel, utan bor forstads som en analys av dessa specifika exempel. Ett strategiskt urval innebér
att material véljs ut for att mojliggora en fordjupad analys av ett specifikt fenomen, snarare én for

att uppné generaliserbarhet i statistisk mening (Bryman, 2018, s.498).

5.3 Etiska overviaganden

Studien baseras pa analys av redan publicerat liaromedelsmaterial och involverar inga
forskningspersoner. Dirmed aktualiseras inga etiska frdgor kopplade till informerat samtycke,
anonymitet eller konfidentialitet. Ddremot har etiska dvervdganden gjorts i relation till hur
materialet analyseras och presenteras. Analysen har genomforts med strdvan efter saklighet och
transparens. Tolkningarna har grundats i tydligt redovisade teoretiska perspektiv och analytiska
kategorier for att undvika godtyckliga eller ogrundade slutsatser (Johansson & Svedner, 2010,
s.57-58).

5.4 Begriansningar

Studien &r avgrdansad till tvd lasebdcker for svenskundervisningen i arskurs 3, vilket innebér att
resultaten inte kan generaliseras till alla liromedel eller till svenskundervisningen som helhet.
Analysen omfattar endast 1dromedlens texter och bilder, vilket innebér att lararhandledningar inte

inkluderas.

En ytterligare begriansning dr att kvalitativ innehéllsanalys bygger pd forskarens tolkningar av
materialet. FOr att hantera detta har analysen genomfOrts systematiskt med stod av ett
kodningsschema och tydliga teoretiska utgangspunkter, i linje med rekommendationer for

kvalitativ analys (Boréus & Kohl, 2018, s.80).
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Slutligen har studien inte undersokt hur liromedlen anvinds i1 praktiken i undervisningen. Det
innebdr att analysen inte tar hdnsyn till hur ldrare arbetar med materialen i klassrummet eller hur

de kan kompletteras, tolkas och anpassas i den pedagogiska praktiken.
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6. Resultat och Analys

I detta kapitel presenteras och analyseras resultaten av studiens kvalitativa innehdllsanalys.
Resultat och analys redovisas integrerat dér empiriska iakttagelser och tolkningar vdvs samman
under tematiska underrubriker. Analysen utgdr fran studiens teoretiska perspektiv, ett
interkulturellt perspektiv samt ett SFL-perspektiv och de centrala begrepp som presenterats
tidigare, sasom kulturell méngfald, spraklig mangfald, ensprdksnorm och representation.
Materialet presenteras genom exempel fran de analyserade liromedlen, vilka dérefter analyseras
och tolkas med fokus pé hur spraklig och kulturell méngfald framstills i text och bild. Kapitlet ar
strukturerat utifrén analytiska teman snarare dn en uppdelning mellan resultat och analys, vilket

mdjliggor en sammanhdllen redovisning av den analytiska processen.

6.1 svensk majoritetsnorm 1 laromedlens vardagsskildringar

Analysen visar att bada ldromedlen i stor utstrackning framstiller en svensk skolvardag som norm.
I kodningsschemat kategoriseras detta som R1 — majoritetsnorm, dir svensk vardag och svenska
namn fungerar som centrala markdrer for vad som framstills som det normala och sjélvklara i
berdttelsen. Denna norm genom miljder, aktiviteter och relationer som tydligt speglar en
grundskolekontext, samtidigt som denna kontext inte presenteras som kulturellt specifik utan
snarare som universell. Ur ett ideationellt perspektiv innebér detta att laromedlen konstruerar en
bild av verkligheten dér den svenska skolmiljon framstar som den sjélvklara ramen for elevernas
vardag. Denna konstruktion bidrar l&romedlen ocksa till att skapa legitimitet kring just denna
erfarenhetsvirld, dér den framstar som naturlig och allméngiltig, vilket i sin tur paverkar elevernas
meningsskapande kring vad skola och lidrande dr och kan vara. Genom att dterkommande
representera skolan, klassrummet och ldrarledda aktiviteter som centrala hindelser i beréttelsen

skapas en spraklig representation dér denna skolkontext framstar som normativt och allméngiltig.

I Livet i bokstavslandet blir detta sérskilt tydligt genom skildringen av klassrummet och
undervisningen. Skolmiljon, ldrarrollen och elevernas arbete med stavning och bokstaver
framstills som centrala delar av elevernas vardag. Exempel frdn materialet &r situationer dér

eleverna arbetar med stavning, mdter en ldrarvikarie och deltar i ldrarledd undervisning. Lararen
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Karin leder undervisningen och fokus ligger pa korrekt stavning, vilket exempelvis illustreras i

formuleringen dér lararen ska skriva ordet ljuger”.

¢ om hennes bokstiver. De

Ljuba iir glad dver att de prata ;
i klassen.

som ir i bérjan av hennes namn. Hon ar ny : i
Hon har brunt har, gréna 6gon och en ljusbla tréja. Nér
Dani tittar pa henne tinker han: »Kanske 4r det henne
som jag kommer att bli kir i. Vem vet?”

Nu fragar froken Karin:

— Vad gér man nidr man inte talar sanning?

— Man narras, sdger Ami.

— Man hittar pa som sjutton, siger Bruno.

»Luras”, tinker Gésta. Men han siger det inte. For
han har blivit blyg under sommarlovet. Hemskt blyg.

— Vad kan man kalla det mer?

— Att man ljuger, séger Riita.

Froken ska just skriva LJUGER pé tavlan sd allai
klassen ska se att det stavas med 1j da det férst hors flera
korta tut och sedan siger det BANG!

Bild 1. Livet i bokstavslandet, (Stark 2017, s. 9)

[lustrationen ovan visar en klassrumssituation dér ldraren undervisar och eleverna deltar i en
gemensam sprakovning. Lararen framstélls i en traditionell roll dr hon stir framme vid tavlan och
leder undervisningen, medan eleverna sitter vid sina platser och forvintas delta i aktiviteten.
Situationen speglar en normaliserad skolvardag dér lararen har en tydlig ledarroll. Samtidigt
synliggdrs bade individ och samhillsperspektiv genom att eleverna reagerar olika p& hindelsen 1
klassrummet, vilket visar hur individens kénslor och egenskaper framtrdder inom ramen for

skolans gemensamma larandemiljo.
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Dessa moment speglar en traditionell svensk och internationell grundskolekontext dér liraren leder
strukturerad undervisning och eleverna trénar pa sprakliga fardigheter. Lararen har valt ett moment
dér eleverna ska arbeta med lj-ord, vilket betonar utvecklingen av grundliggande fonologisk
medvetenhet och tidig lds- och skrivutveckling. Ur ett analytiskt perspektiv kan detta forstds som
att laromedlet reproducerar en etablerad bild av skolans sociala ordning. Genom dterkommande
skildringar av ldrarledd undervisning och gemensamma klassrumsaktiviteter framstdlls denna
form av pedagogisk praktik som den sjélvklara ramen for elevernas ldrande. Detta bidrar samtidigt
till att legitimera vissa former av undervisning och interaktion som mer giltiga &n andra, vilket kan
begrinsa vilka alternativa sitt att forstd och erfara ldrande som blir mdjliga inom elevernas
meningsskapande. Denna typ av representation bidrar till att skapa stabilitet och igenkdnning i
berittelsen, men den kan samtidigt innebéra att andra mojliga erfarenheter av skola och ldrande

inte synliggors.

Liknande monster kan identifieras i Nyckeln till skatten. Hér kretsar beréttelsen kring elever som
samarbetar, l0ser uppgifter och foljer ledtradar i en berittelse dar bokstidver och sprak stir i
centrum. Karaktdrerna ror sig i miljoer som skola, klassrum och gemensamma aktiviteter, vilket
skapar en tydlig koppling till en svensk skolkontext. Déremot &r méinga av
undervisningssituationerna utformade kring en skattjakt som ldraren har skapat for eleverna.
Skattjakten fungerar som ett pedagogiskt inslag dér eleverna far f6lja upp olika ledtradar och arbeta
tillsammans for att 16sa sprakliga uppgifter kopplade till bokstdver, ord och forstaelse. Detta
arbetssdtt kan uppfattas mer lekfullt och utforskande &n traditionell undervisning. Samtidigt
framgar det att det fortfarande &r ldraren som har planerat aktiviteten och som leder
undervisningen. I flera illustrationer syns hur ldraren introducerar uppdraget eller vigleder
eleverna i arbetet, vilket visar att undervisningen fortfarande ar ldrarstyrd trots den mer
lekbaserade formen. P4 sé sitt kombineras ett kreativt arbetssétt med en tydlig struktur dir lararen

har en central roll 1 elevernas ldarande.
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G4 ut ur klassrummet.
. Svang hoger.

3 30 steg i korridoren.
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G& ut genom naArmaste ddrren.
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6. G& 50 steg rakt fram.
7. Svang hoéger.
8. G& 10 steg rakt fram.

9. Snedda bort till det hoérn av
skolgdrden som ligger l&ngst bort.

10. F6lj husets vagg till vanster ‘
{ fram till den férsta busken. {

11. G4 rakt &ver skolgdrden. ‘
12 .~8vang hoger.

| 13. G& 30 steg rakt fram.

14. G4 in genom ddérren. \

| 15. Svédng hdéger och sedan in genom |
den tredje klassrumsddrren. &

16. Har finns skatten! ;

Bild 2. Nyckeln till skatten, (Wdnblad 2013, 5.39).

Bilden visar en lapp med steg-for-steg-instruktioner som leder till en gdmd skatt. Instruktionerna
beskriver hur eleverna ska rora sig genom skolans olika miljder, vilket skapar en skattjakt kopplad
till berittelsen. Detta kan tolkas som att skolan framstdlls som en gemensam plats dér eleverna
samarbetar och fOljer givna regler och instruktioner for att nd ett gemensamt mal. Bilden
konstruerar en representation av skolan som en organiserad och regelstyrd miljo dir elevernas

handlingar styrs genom instruktioner och pedagogiska aktiviteter. Genom den ideationella
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metafunktionen formas hir en verklighetsbild dir vissa sitt att agera och delta i undervisning
framstar som sjélvklara, vilket i sin tur paverkar hur elever kan skapa mening kring deltagande,
samarbete och ldrande. Detta kan tolkas som ett exempel pd hur majoritetens kulturella

erfarenheter fungerar som implicit referensram i laromedel.

Niér en viss vardag framstélls utan forklaring eller kontextualisering framstir den som allméngiltig,
trots att den 1 praktiken representerar en specifik kulturell och institutionell miljo. P sa satt blir
majoritetskulturen osynlig just eftersom den fungerar som norm. Denna osynlighet kan ocksa
forstas som en form av legitimering, dir det som inte problematiseras heller inte ifrdgasitts, vilket

ytterligare forstérker dess roll i elevernas meningsskapande.

Aven anvindningen av namn bidrar till att forstirka denna norm. I materialet forekommer
traditionellt svenska namn som Karin och Gosta, vilket signalerar en svensk namnkultur och bidrar
till att etablera en kulturell kontext som kan kopplas till majoritetssamhallet. Ur ett interkulturellt
perspektiv blir detta sdrskilt intressant. Samtidigt som laromedlen innehéller vissa visuella och
nominella tecken pd méngfald, forblir den Overgripande berittelse virlden starkt forankrad i
majoritetskulturens skolvardag. Detta innebdr att mangfalden finns representerad, men att den inte
nddvindigtvis paverkar beréttelsens struktur eller tematik. Karaktdrernas eventuella sprékliga eller
kulturella erfarenheter far inte ndgon betydelse for handlingen, och de integreras dérfor inte i

beréttelsens handling.

En mojlig tolkning ar att laromedelsforfattarna har valt att utgd fran en gemensam skolmiljo for
att skapa en tydlig och pedagogisk fungerande kontext for sprakundervisningen. Eftersom
bockerna anvénds i1 svenskdmnet och syftar till att utveckla elevernas lds- och skrivférméga kan
en vilbekant skolmiljo fungera som en stabil ram for de sprakliga uppgifter som eleverna ska
arbeta med. Samtidigt innebédr detta att den kulturella och sociala variation som priglar minga
svenska klassrum inte fullt ut synliggdrs i materialet. Analysen visar att majoritetsnormen inte
uttrycks explicit, utan snarare genom det som tas for givet. Den svenska skolvardagen presenteras
som en sjalvklar bakgrund till berdttelsen och eftersom denna kontext inte problematiseras eller
sdtts i relation till andra erfarenheter fungerar den som en implicit norm. Detta &r typiskt for den
typ av representation som kodas som R1, dir det normerande blir osynligt just genom att det

framstélls som allméngiltigt.
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6.2 Representationer genom namn och karaktirer

Samtidigt som en svensk majoritetsnorm framtridder visar analysen att viss variation i
representation forekommer genom karaktirernas namn och visuella framstdllningar. I
kodningsschemat framgar exempel pa namn som Ami, Bruno, Coco, Dani, Rita och Ljuba, vilka

forekommer 1 berittelserna.

Dessa namn kan associeras med olika sprikliga och kulturella sammanhang och kan dérfor tolkas
som ett forsok att skapa en viss variation i karaktérernas representation. Namn fungerar ofta som
identitetsmarkorer och kan signalera tillhorighet till olika sprakliga och kulturella miljoer. I detta
fall kan exempelvis namn som Coco, Dani och Ljuba kopplas till internationella eller flersprikiga
kontexter, vilket kan skapa mdjligheter {or fler elever att kdnna igen sig i berittelserna och ddrmed
bidra till att skapa en mer varierad bild av elevgruppen. Ur ett ideationellt perspektiv innebér detta
att mangfald introduceras genom de erfarenheter och identiteter som sprékligt representeras via
namnen, vilka fungerar som resurser for att konstruera en social verklighet dér variation &r mojlig.
Samtidigt bidrar denna typ av representation till att skapa legitimitet kring vilka identiteter som
fér ta plats 1 berittelsen dven om denna legitimitet frimst verkar pa en symbolisk nivd. Genom
namngivningen dppnar beréttelserna dirmed upp for en elevgrupp som potentiellt dr sprékligt och

kulturellt varierad.

l:juba ldgger pannan i djupa veck. Hon suger p3
'Sllverhj;'irrat som hon har i en kedja om halsen. D,

inte s4 bra fér henne. Inte pé matten. Inte p4 s‘-’ene‘t(gér
heller. Hon kanske har foér mycket ridsla i sig. &

32
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Bild 3. Livet i bokstavslandet, (Stark 2017, s.14).

Bilden visar Ljuba, en elev som nyligen har kommit till Sverige fran Ukraina. I materialet finns
dven exempel dir karaktdrernas bakgrund kortfattat antyds. Genom karaktiren synliggors hur
skolan moéter elever med olika bakgrund och erfarenheter. Ljuba kan dirfor tolkas som ett exempel
pa hur berittelsen lyfter frdgor om migration, inkludering och méngfald i skolans kontext. Nér en
elev med migrationsbakgrund introduceras kan detta bidra till att bredda representationen av vilka
elever som finns i klassrummet. Ur ett meningsskapande perspektiv kan detta skapa mdjligheter
for elever att relatera till berittelsen utifran egna erfarenheter, samtidigt som det signalerar att

saddana erfarenheter har en viss plats inom den pedagogiska kontexten.

Trots detta visar analysen att dessa aspekter inte utvecklas i ndgon storre utstrickning i
berittelserna. Aven om Ljubas bakgrund néimns, synliggérs inte sprakliga skillnader, kulturella
erfarenheter eller utmaningar kopplade till migration. Berittelsen fokuserar i stillet pad de
gemensamma aktiviteter som alla elever deltar i, vilket innebér att Ljuba snabbt integreras i en
gemensam elevgrupp utan att hennes specifika erfarenheter far ndgon storre betydelse for
handlingen. Det ideationella perspektivet konstruerar hér en erfarenhetsvirld dér skillnader tonas
ned till en formén for en gemensam elevidentitet. Genom detta kan det tolkas som att mangfald
visserligen introduceras i berdttelsen, men att den samtidigt neutraliseras genom att alla elever
framstills som relativt lika i sitt deltagande i undervisningen. Karaktirernas identiteter definieras
1 forsta hand genom deras roll som elever och deras deltagande i skolans aktiviteter, snarare dn
genom deras kulturella och sprékliga bakgrund. Forfattarna konstruerar en bild som relativ

homogen trots den variation som antyds genom namnen.

I Livet i bokstavslandet &r detta sdrskilt tydligt eftersom berdttelsen i hog grad fokuserar pa
undervisningen och elevernas arbete med spraket. Karaktirerna definieras framst genom deras
deltagande i klassrumsaktiviteter och deras relation till 1draren. Deras individuella bakgrunder ges
ddremot ett begriansat utrymme i berdttelsen, vilket bidrar till att eleverna framstar som en relativt
homogen grupp trots att deras namn antyder en viss variation. Detta paverkar i sin tur elevers
meningsskapande, da vissa erfarenheter framstar som mer centrala och relevanta &n andra inom

berittelsens ramar.
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Samtidigt visar analysen likheter mellan Livet i bokstavslandet och Nyckeln till skatten. I bada
liromedlen forekommer karaktarer med namn som kan signalera olika kulturella bakgrunder, med
dessa bakgrunder utvecklas inte ndrmare i berittelserna. Pa sa sitt fungerar variationen i namn
framst som ett visuellt eller symboliskt inslag, snarare d4n som en central del av berittelsens
innehall. Detta kan tolkas som en form av symbolisk legitimering av mangfald, dér inkludering

signaleras utan att fullt ut integreras i berittelsens strukturer.

En viss skillnad kan dock identifieras i hur karaktdrerna presenteras. I vissa fall antyds
bakgrundsinformation, som i exemplet med Ljuba, vilket kan ses som ett forsok att synliggora
elever med migrationsbakgrund. Trots detta péverkar dessa bakgrunder i liten utstrickning
berittelsens handling eller de teman som lyfts fram. Elevernas erfarenheter kopplade till sprak,

kultur eller migration integreras inte i undervisningen eller berittelsens utveckling.

Detta innebir att variationen i namn inte nédvéndigtvis leder till en mer utvecklad representation
av kulturell eller spréklig mangfald. I stéllet kan den tolkas som ett sétt att signalera inkludering
utan att denna inkludering integreras fullt ut i beréttelsens innehdll. Mangfalden finns dédrmed
ndrvarande i form av karaktdrernas namn och visuella framstéllningar, men den paverkar inte i
ndgon storre utstrickning hur beréttelserna utvecklas eller vilka erfarenheter som lyfts fram. Ur ett
ideationellt perspektiv innebér detta att vissa erfarenheter inkluderas pa en ytlig nivd, medan de

inte ges samma legitimitet som de erfarenheter som driver beréttelsen framat.

Det kan tolkas som en form av begrinsad representation, dar mangfald synliggors pa en ytlig niva
men inte ges nagon storre betydelse for berdttelsens struktur eller innehall. Genom att alla elever i
huvudsak framstills som lika i sitt deltagande i undervisningen riskerar skillnader i sprék, kultur
och erfarenheter att osynliggoras. Detta kan 1 sin tur paverka elevers meningsskapande genom att
vissa erfarenheter inte framstar som lika relevanta eller betydelsefulla inom skolans kontext.
Samtidigt kan denna framstéllning ocksa tolkas som ett forsok att skapa en inkluderande bild av
klassrummet dér alla elever deltar pa lika villkor. Laromedlen befinner sig ddrmed i en balans
mellan att synliggéra variation och att uppritthdlls en gemensam elevidentitet. Genom
karaktérernas namn och visuella representationer introduceras méngfald i beréttelserna, men denna

méngfald integreras endast i begrénsad utstrickning i beréttelsens innehall och tematik.
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6.3 Visuell mangfald men spraklig homogenitet

Ett tredje framtrddande resultat i analysen ar skillnaden mellan hur méngfald representeras visuellt
och hur den representeras sprakligt. I illustrationerna i bada liromedlen forekommer barn med
olika utseenden, hudtoner och frisyrer. Detta kan tolkas som ett forsok att visuellt representera en
variation av elever och skapa en mer inkluderande bild av klassrummet. Genom bilderna
konstrueras en representation av klassrummet dér elever med olika bakgrunder finns nirvarande

vilket kan signalera inkludering och variation.

De flesta har redan sett det. Det ir en bild Pé djunge

flickan och uppticktsresanden i Bokstavslandets 8
tidning. Och en p4 rektorn dir hon ler s3 att man ge
kindtinderna. Rektorn liser ett stycke ur artikelp, g

Bild 4. Livet 1 bokstavslandet, (Stark 2017, s.100)

[lustrationen visar en grupp elever med varierande utseenden, exempelvis olika hudtoner,
harfarger och frisyrer, vilket bidrar till en visuell representation av mangfald i klassrummet.
Samtidigt deltar alla elever i samma undervisningssituation dér ldraren leder aktiviteten och
kommunikationen sker pa svenska. Detta kan tolkas som ett exempel pd hur mangfald framst
synliggors visuellt i materialet, medan spraket i undervisningen framstélls som enhetligt och

homogent.

Ett ytterligare sitt att forstda dessa resultat &r genom begreppet legitimitet. Den sprékliga
homogenitet som framtréder i ldromedlen kan tolkas som att vissa sprékliga uttryck och sétt att

anvinda sprak ges hogre status och didrmed framstar som mer legitima inom skolans kontext.
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Standardiserad svenska framstélls som det sjdlvklara och korrekta spraket, vilket kan bidra till att
andra spréakliga resurser, sdsom flersprakighet eller variation i uttryckssétt, ges en mer begrinsad

roll.

En spraklig homogenitet framtrader tydligt i materialet. All text, dialog och alla instruktioner ar
skrivna pa standardiserad svenska, och inga andra sprak eller dialekter forekommer i berittelserna.
Givet att ldromedel i de tidiga skoldren dr utformade for att stodja elevers lds-och skrivutveckling
kan denna sprékliga homogenitet forstas som ett didaktiskt val som syftar till att skapa tydlighet,
igenkdnning och en stabil spréklig grund. Ur ett ideationellt perspektiv innebdr detta att
klassrummet representeras som sprakligt enhetligt, dir svenska framstills som det sjdlvklara
spréket for undervisning och kommunikation. Eleverna kommunicerar genomgéende pa samma
sdtt och anvinder samma sprikliga norm, ordforraddet speglar inga dialekter eller ungdomssprék.

Den sprékliga variation som ofta finns i verkliga klassrum synliggors inte i liromedlen.

Samtidigt kan denna framstdllning forstés i relation till liromedlens pedagogiska syfte. Eftersom
materialet riktar sig till elever i de tidiga skoldren ligger fokus pa att utveckla grundldggande lis-
och skrivformaga i svenska. Detta kan bidra till att spréket presenteras pa ett standardiserat och
normerat sdtt. Trots detta innebér frdnvaron av flersprékighet att en viktig del av manga elevers
vardagliga erfarenheter inte synliggdrs i materialet. Vidare kan det ideationella perspektivet bidra
till att synliggora hur vissa erfarenheter ges utrymme medan andra osynliggors. Nar ldromedlen i
huvudsak skildrar en enhetlig spréklig praktik, dér alla elever anvdnder samma sprdk och
uttryckssitt, begransas representationen av den sprékliga variation som finns i minga klassrum.
Detta paverkar vilka erfarenheter som framstar som mojliga att uttrycka och ddrmed ocksa vilka

former av meningsskapande som legitimeras inom undervisningen.

Utifrén studiens teoretiska ramverk kan detta tolkas som att laromedlen reproducerar en spraklig
norm dér svenska ges en sjdlvklar och dominerande position i skolans kunskapspraktiker. Den
visuella mangfalden i illustrationerna skapar visserligen en bild av ett inkluderande klassrum, men
eftersom denna méngfald inte motsvaras av spraklig variation framtrader en spidnning mellan hur

méngfald representeras i bild och hur den representeras i sprak.
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I Livet i bokstavslandet ar detta sdrskilt tydligt eftersom undervisningen fokuserar pa bokstiver
och korrekt stavning. Eleverna trénar pé att skriva och lisa ord enligt standardiserade sprikliga

regler, vilket innebér att spraket framstills som ett system med tydliga normer som ska behérskas.

I relation till detta blir 4ven begreppet meningsskapande centralt. Genom de sprikliga aktiviteter
som presenteras i ldromedlen erbjuds eleverna specifika sétt att skapa mening, dir fokus ligger pa
att behérska bokstdver, stavning och korrekt sprakbruk. Det meningsskapande som mojliggdrs ar
darmed kopplat till ett normerat och reglerat sprék, vilket kan begransa utrymmet for alternativa

sdtt att uttrycka erfarenheter och forstd omvirlden.

Aven i Nyckeln till skatten star spriket i centrum genom olika uppgifter och aktiviteter kopplade
till bokstaver, ord och ldsning. Samtidigt forekommer inga exempel pa flersprékighet eller spraklig

variation i materialet.

Detta kan dven fOrstds genom ett ideationellt perspektiv inom SFL, dir fokus ligger pd hur
verkligheten representeras genom spraket. I liromedlen konstrueras en bild av vérlden dér spraket
framstar som ett system av regler som ska ldras och reproduceras korrekt. De processer och
deltagare som synliggdrs i texterna dr ofta kopplade till skolrelaterade aktiviteter, sdsom att skriva,

ldsa och stava, vilket bidrar till att forma en specifik bild av vad sprék &r och hur de anvinds.

Denna frénvaro av andra sprik innebér att den sprakliga méngfald som finns i manga klassrum
inte synliggdrs i laromedlen. Utifran studiens teoretiska begrepp kan detta tolkas som ett uttryck
for en enspraksnorm, dir svenska framstills som det sjélvklara och dominerande spréket i skolans

kontext.

Ur ett interkulturellt perspektiv innebér detta att mingfalden i1 ldromedlen framst presenteras péa en
visuell niva, medan den sprikliga dimensionen av mingfald ges ett mer begransat utrymme. Den
visuella representationen kan bidra till att signalera inkludering och variation, men eftersom denna
variation inte aterspeglas i sprakbruket riskerar den att forbli ytlig. Elever med olika sprakliga
bakgrunder synliggors ddrmed i forsta hand genom sitt yttre snarare 4n genom sina erfarenheter

eller sprékliga resurser.
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Detta kan forstas i relation till den spréknorm som lédnge har priglat den svenska skolan, dar
svenska framstills som det sjdlvklara och gemensamma spréket i undervisningen. I ldromedlen
framstar spraket som nagot som ska liras in och behirskas enligt etablerade normer, snarare dn
som en resurs som kan variera mellan elever. Pa si sitt konstrueras en bild av klassrummet dér

elevernas sprakliga erfarenheter inte ges ndgot tydligt utrymme i undervisningens innehall.

Resultat synliggdr dirmed hur olika former av representation i liromedel kan samverka men ocksa
std 1 kontrast till varandra. Medan bilderna 6ppnar upp for en mer inkluderande representation av
elever med olika bakgrunder, bidrar texten och sprékbruket till att upprétthalla en mer homogen
spréklig norm. I forlingningen kan detta paverka hur elever uppfattar vilka sprak och sprikliga

erfarenheter som anses legitima i skolans kontext.

Sammantaget visar detta att det inte enbart handlar om vilka sprak som synliggdrs, utan ocksa om
vilka sitt att skapa mening som ges legitimitet i liromedlen. Genom att kombinera ett
interkulturellt perspektiv blir det mdjligt att forstd hur spraket bade representerar och formar
elevernas mojligheter att delta i undervisningen. Detta aktualiserar frdgor om hur undervisningen
kan utformas for att i storre utstrickning inkludera och virdera elevers olika sprékliga resurser

som en del av det gemensamma meningsskapandet.

6.4 Sammanfattning av resultaten

Sammanfattningsvis visar analysen att de undersokta ldromedlen i enbart utgar fran en svensk
skolkontext som en ram for innehallet, vilket inte dr nagot konstigt d& de utspelar sig i Sverige.
Den svenska skolkontexten synliggdrs genom miljoer, aktiviteter och namn som kan anses vara
kopplade till en svensk vardag. Samtidigt forekommer en viss variation i representation av
karaktérer, exempelvis genom olika namn och visuella framstédllningar av elever. Variationen

utvecklas dock inte i ndgon storre utstrickning i beréttelsernas innehall.

Vidare visar analysen att méngfald frimst representeras visuellt, medan den sprékliga dimensionen
av mangfald dr mer begrinsad. Spraket i bdda liromedlen &r genomgéende standardiserad svenska
och andra sprék eller sprakliga erfarenheter synliggdrs inte 1 materialet. Detta kan tolkas som ett

uttryck for en enspraksnorm dér svenska framstills som det sjdlvklara spraket i undervisningen.
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Sammantaget tyder resultaten pa att spraklig och kulturell méingfald endast i begrinsad

utstrackning integreras i liromedlens innehall.
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7. Diskussion

7.1 Variation 1 svenskamnets laromedel

Nir det géller hur spriklig och kulturell méngfald representeras i de analyserade liromedlen visar
vér analys att variation forekommer, men den framtridder pa olika nivaer i materialet. I bade Livet
i bokstavslandet och Nyckeln till skatten synliggors en viss mangfald genom karaktirernas namn
och genom illustrationer dir elever med olika utseenden forekommer. Dessa visuella
representationer kan bidra till att skapa en bild av en varierad elevgrupp och kan gora det mdjligt
for fler elever att kéinna igen sig i materialet. Samtidigt visar analysen att denna variation i minga
fall stannar pa en relativt ytlig niva. Karaktirernas sprikliga eller kulturella bakgrunder utvecklas
endast i begrdnsad utstrickning i berittelserna och integreras inte i ndgon storre grad i

undervisningens innehall eller i de sprikliga aktiviteter som eleverna genomfor.

Ett annat tydligt resultat i analysen dr att en svensk skolvardag fungerat som en dvergripande norm
1 bada laromedlen. Klassrummet, ldrarrollen och de aktiviteter som eleverna deltar i framstélls som
sjdlvklara och allméngiltiga delar av elevernas vardag. Eleverna arbetar med bokstéver, ord och
lasning 1 en tydligt strukturerad undervisningsmiljo dér 14raren har en central roll i att leda arbetet.
Detta innebér att skolans organisation och arbetssétt framstills som relativt enhetliga och att andra
mdjliga erfarenheter av skola eller undervisning inte i ndgon storre utstrackning synliggors i

materialet.

Analysen visar ocksa en tydlig skillnad mellan hur méngfald representeras visuellt och hur den
representeras sprakligt. I illustrationerna forekommer elever med varierande utseende, hudtoner
och frisyrer, vilket kan bidra till en visuell representation av mingfald i klassrummet. Samtidigt
framtrader en spriklig homogenitet i materialet ddr all kommunikation sker pd svenska och dér
andra sprék eller sprakliga variationer inte forekommer i dialoger eller instruktioner. Den sprikliga
variation som ofta finns i verkliga klassrum synliggors ddrmed inte i ndgon storre utstrackning i

laromedlen.

Sammanfattningsvis visar var analys att ldiromedlen innehéller vissa inslag av variation genom

karaktérer och illustrationer, men att den dvergripande framstillningen samtidigt praglas av en
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relativt enhetlig bild av sprak, undervisning och skolvardag. Méngfald synliggoérs framst pd en
visuell nivd, medan sprakliga och kulturella erfarenheter i mindre utstrickning integreras i

berittelsernas innehall.

7.2 Diskussion

Ett centralt resultat i studien dr den tydliga majoritetsnorm som priglar liromedlens skildring av
skolvardagen. 1 bada materialen framstdlls den svenska skolmiljon som en sjélvklar och
allméngiltig kontext ddr elever deltar i gemensamma aktiviteter under ldrarens ledning. Ur ett
pedagogiskt perspektiv dr detta inte nddvandigtvis ovéntat. Liromedel i svenskdmnet syftar i hog
grad till att stddja elevernas utveckling av 1ds- och skrivformaga, och en vélbekant skolmiljé kan
fungera som en stabil och igenkénnbar ram for dessa sprékliga aktiviteter. Genom att utgé fran
situationer som elever forvéntas kinna igen, till exempel klassrumssamtal, gemensamma uppgifter
eller aktiviteter i skolan, kan liromedel skapa tydliga och begripliga sammanhang dér sprikliga
moment introduceras och tranas. Walldén (2017) framhaller i detta ssmmanhang att 1iromedel ofta
bygger pa en stark strukturering av innehdll som syftar till progression och tydlighet, vilket
samtidigt kan innebéra att spraklig variation och mer komplexa kommunikativa sammanhang

reduceras.

Samtidigt innebédr denna typ av framstdllning att vissa erfarenheter framstdr som normala och
sjdlvklara, medan andra perspektiv i mindre utstrdckning synliggdrs. Nir skolmiljon konsekvent
presenteras pd ett enhetligt sitt riskerar ldromedlen att férmedla en bild av skolan som socialt och
kulturellt homogen, trots att verkliga klassrum ofta priglas av en stor variation i elevernas
sprékliga och kulturella bakgrunder. Hir finns séledes en mdjlighet att skapa igenkdnning och
tydlighet 1 undervisningen, men samtidigt finns en risk att vissa erfarenheter osynliggors eller
framstar som mindre relevanta. I detta avseende kan resultaten forstés i relation till forskning om
hur laromedel bidrar till att reproducera sociala och sprikliga normer. Exempelvis visar Jane
Sunderland (2011) att laromedel ofta innehéller aterkommande narrativ och karaktirsroller dar
vissa identiteter framstdlls som mer sjdlvklara dn andra. Dessa monster kan vara svara att
uppmédrksamma eftersom de framtrdder som naturliga och vardagliga, men de kan samtidigt fa
betydelse for hur elever uppfattar vilka erfarenheter och perspektiv som vérderas i skolans kontext.

Detta kan dven forstas i linje med Selander och Skjelbred (2004), som betonar att liromedel alltid
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innebdr ett urval och en bearbetning av verkligheten dir vissa perspektiv lyfts fram medan andra

exkluderas for att skapa pedagogisk tydlighet.

Ett annat resultat som framtrader i studien &r hur variation introduceras genom karaktérernas namn
och visuella representationer. Namn som exempelvis Ami, Coco, Dani och Ljuba kan associeras
med olika sprakliga och kulturella ssmmanhang och kan dérfor tolkas som ett forsok att skapa en
mer varierad bild av elevgruppen. Pa sd sitt signalerar liromedlen en ambition att spegla en mer
méngfacetterad elevgrupp. Det vore dérfor rimligt att anta att en representativ elevgrupp ocksa
skulle innebdra att olika sprakliga erfarenheter, kulturella referenser eller perspektiv i storre
utstrdckning integreras i beréttelsernas innehall. Analysen visar dock att dessa bakgrunder séllan
utvecklas i texterna. Karaktdrerna definieras i forsta hand genom sin roll som elever och genom
sitt deltagande i undervisningen, medan deras eventuella sprakliga eller kulturella erfarenheter i
stort sett forblir outtalade. Walldén (2017) kan hér anvédndas for att forstd hur laromedel genom
sin sprékliga strukturering tenderar att begransa mojligheten att utveckla mer komplexa identiteter

och varierade sprakliga uttryck i texterna.

Detta kan fOrstds som en form av symbolisk representation dir méngfald synliggdrs, men
integreras fullt ut i beréttelsen. Liknande tendenser har d&ven uppmérksammats i tidigare forskning
om ldromedel. I sin studie av representation i undervisningsmaterial visar Parlindungan m.fl.
(2018) att kulturell méngfald ofta framstélls selektivt, dir vissa identiteter och erfarenheter
synliggdrs men utan att ges ett mer utvecklat innehallsligt utrymme. Resultatet kan bli att
liromedel ger intryck av att vara inkluderande, samtidigt som de bakomliggande strukturerna i
materialet fortfarande priglas av en majoritetsnorm. Ett nérliggande resonemang aterfinns i
studien av Bernabé Villodre m.fl. (2024), som analyserar hur kulturell méangfald framstélls i
spanska musikldromedel. Forfattarna visar att variation ofta introduceras genom visuella markorer,
som hudférg, klader eller kulturella symboler, medan sjélva undervisningsinnehéllet fortfarande
domineras av en majoritetskulturell norm. I vissa fall kopplas dessutom specifika kulturella uttryck
till stereotypa forestdllningar om kulturell tillhorighet. 1 ett sddant perspektiv riskerar
representation av mangfald att bidra till en konstruktion av “den andre”, dir vissa kulturella uttryck
framstélls som avvikande eller exotiska snarare dn som en integrerad del av elevernas

gemensamima Vardag.
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Ett tredje resultat som framtréder i studien dr skillnaden mellan visuell mangfald och spriklig
homogenitet. Illustrationerna i liromedlen visar en relativt varierad elevgrupp, men samtidigt
forekommer endast svenska i alla texter och dialoger. Detta innebér att den flersprékighet som ofta
priaglar dagens klassrum inte i ndgon storre utstrickning synliggbrs i1 materialet. Ur ett
svenskdidaktiskt perspektiv kan detta delvis forstds i relation till &mnets fokus péd det svenska
spraket. Samtidigt visar tidigare forskning hur elever uppfattar sprakets status i skolan. Forskning
av exempelvis Ofelia Garcia och Li Wei (2014) visar att utbildningsmaterial i méanga
utbildningssystem préiglas av vad fOrfattarna beskriver som en ensprakig ideologi, dir
undervisningen organiseras kring ett dominerande majoritetssprdk medan andra sprak i begransad
utstrdckning integreras i larprocessen. Walldén (2017) belyser dven hur ldromedel ofta styrs av
spréklig enhetlighet och progression, vilket kan bidra till att alternativa sprikliga resurser inte
synliggdrs 1 undervisningsmaterialet, Nér liromedel konsekvent presenterar innehall, dialoger och
uppgifter pé ett enda sprak kan detta bidra till att etablera majoritetsspraket som det sjélvklara och

legitima spriket i undervisningen.

Aven om denna forskning frimst utgdr frin internationella utbildningskontexter #r resonemanget
relevant dven i en svensk kontext, dir manga klassrum préglas av betydande spriklig variation.
Om flersprakighet inte synliggors i liromedel riskerar detta att signalera vilka sprakliga resurser
som anses ha virde i skolans kontext, samtidigt som andra sprak marginaliseras eller framstar som
mindre relevanta i ldrandet. Liknande iakttagelser gors i nordisk forskning. Kullbrandstad och
Ljung Egeland (2020) visar att liromedel i nordiska utbildningssystem ofta préglas av en implicit
ensprakighetsnorm, trots att flersprakighet dr en etablerad del av ménga elevers vardag. Nar
liromedel inte synliggdr denna sprékliga variation riskerar detta att paverka hur elever uppfattar
sprékets status i skolan, dir majoritetsspraket framstar som dverordnad medan andra sprak fir en

mer marginaliserad position.

Sammantaget visar resultaten i denna studie att liromedlen bide synliggér och begréinsar
representationen av spraklig och kulturell méngfald. A ena sidan finns tydliga forsok att inkludera
variation genom namn och visuella representationer. A andra sidan forblir denna variation i stor
utstrdckning outvecklad i texternas innehall och i de sprakliga resurser som gors tillgéngliga for

eleverna. Selander och Skjelbred (2004) betonar urval och forenkling i 1dromedel, och tillsammans
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med Walldén (2017) blir dessa centrala for att forstd hur ldromedlens struktur och sprakliga

styrning bidrar till dessa begridnsningar.

For larare som arbetar i flersprakiga klassrum innebér detta att liromedlen inte alltid speglar den
sprékliga och kulturella verklighet som eleverna sjdlva dr en del av. For att skapa en mer
inkluderande undervisning kan larare darfor behdva komplettera 1dromedlen genom att exempelvis
uppmaérksamma elevernas olika sprak och erfarenheter i undervisningen. Pé sa sitt kan lérare bidra
till att synliggdra den sprakliga variation som finns i1 klassrummet, dven nér den inte tydligt

framtrider 1 liromedlen.

7.3 Forslag till fortsatt forskning

Denna studie har analyserat hur spriklig och kulturell mingfald representeras i tvéa laromedel for
svenskundervisning i drskurs 3. Resultaten visar att variation i viss utstrdckning synliggdrs genom
illustrationer och karaktirer, men att spraklig mangfald i liten grad integreras i materialets texter
och berittelser. I relation till tidigare forskning om representation och normer i ldromedel bidrar
studien darmed med ytterligare kunskap om hur mangfald framstélls i undervisningsmaterial for

tidiga skolaren.

En mgjlig riktning for fortsatt forskning skulle vara att undersdka hur larare faktiskt anvénder
dessa laromedel i undervisningen och hur de arbetar med fragor som ror sprak, identitet och
mangfald 1 klassrummet. En sddan studie skulle exempelvis kunna utgd fran
klassrumsobservationer eller intervjuer med ldrare for att f4 en djupare fOrstdelse for hur
liromedlen tolkas och anvinds i praktiken. En mdjlig forskningsfraga skulle kunna vara hur ldrare
i flersprékiga klassrum arbetar med ldromedel som i huvudsak utgar frdn svenska som

undervisningssprak.

Ytterligare forskning skulle d&ven kunna undersoka hur elever sjilva uppfattar representationen i
liromedel. Genom att exempelvis intervjua eller genomfora elevnéra studier skulle forskning
kunna bidra till en 6kad forstaelse av hur elever relaterar till de texter och bilder som anvénds i

undervisningen och i vilken utstrickning de kdnner igen sina egna erfarenheter i materialet.
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7.4 Didaktiska implikationer

En didaktisk implikation av denna studie &r att ldrare behover forhalla sig aktiv till de
representationer som ldromedlen formedlar. Eftersom méngfald i materialet frimst framtrader
visuellt medan de sprakliga dimensionerna dr mer begrinsade, kan ldrare behdva komplettera
liromedlen for att skapa utrymme for elevers olika sprakliga resurser och erfarenheter. Detta kan
till exempel innebdra att elever ges mojlighet att anvinda fler sprak i klassrummet, eller att deras

sprékliga erfarenheter synliggors och tas tillvara i undervisningen.

Dessutom kan ldrare arbeta med att problematisera ldromedlens innehall tillsammans med
eleverna. Genom att uppmérksamma vilka perspektiv som inkluderas i materialet och vilka som
inte gor det, kan undervisningen bidra till att utveckla elevernas forstielse for hur sprik, normer
och representation framtrader i ldromedlen. D& kan ldromedlen fungera som ett underlag for

reflektion, snarare dn enbart som ett neutralt undervisningsinnehall.

Slutligen kan studiens resultat motivera ldrare att anvinda kompletterande material i
undervisningen, exempelvis genom inkludering av texter och uppgifter som speglar olika sprékliga

och kulturella sammanhang kan undervisningen anpassas till den elevgrupp som méter den.
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Bilaga 1.

Representation (vem syns?)

traditionell familj

svensk vardag framstélls som
sjdlvklar och universell.
Klassrummet, lararrollen,
stavningsundervisningen och
relationerna mellan eleverna
speglar en typisk svensk
grundskolekontext. Detta
markeras inte som kulturellt
situerat utan presenteras som
neutralt.

Exempel fran text:

- Skolmiljon &r en typisk
svensk grundskola
(Klassrum, larare (s.9),
stava ritt, lararledd
undervisning.

- Svenska traditionella
namn som Karin och
Gosta signalerar svensk
norm.

- Svensk vardag tas for
givet inga kulturella
markdrer for andra
traditioner eller
livsvillkor.

- Léraren Karin leder
strukturerad
bokstavsundervisning.

- Fokus ligger pé korrekt
stavning (“Froken ska
just skriva LJUGER..”)

Kod Vad? livet i bokstavslandet nyckeln till skatten
R1 Svensk vardag, Majoritetsnormen framtréader I boken framstélls en vardag som i stor
Majoritetsnorm | svenska namn, genom att svensk skolmiljo och utstrackning liknar en typisk svensk skolmiljo.

Handlingen kretsar kring barn som samarbetar,
l16ser uppgifter och foljer ledtradar i en
berittelse dér sprak och bokstéiver star i
centrum. Den miljo som presenteras kan
kopplas till en svensk skolkontext dir elever
arbetar tillsammans i klassrummet och deltar i
gemensamma aktiviteter. Karaktérerna ror sig i
miljoer som skola, gemensamma uppdrag och
vardagliga situationer som &r bekanta for
elever i svensk grundskola. Dessa situationer
presenteras som sjélvklara och forklaras inte
nérmare, vilket visar att de fungerar som norm
i berattelsen. Aven flera av namnen, till
exempel Karin och Gosta, ar traditionellt
svenska och forstirker bilden av en svensk
vardagskontext. Denna typ av representation
kan bidra till igenkédnning for manga elever
men riskera samtidigt att gora andra
erfarenheter mindre synliga.
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- Skolvardag och
lararvikarier &r centrala
héndelser.

Det faktum att ingen
kulturell
kontextualisering sker
g0r att svenskhet
fungerar som en implicit
norm. Detta ar typiskt for
R1: det normerande

osynliggdrs genom att det

framstélls som
allméangligt.

R2 Variation

Olika familjer,
livsstilar,
erfarenheter

Variation forekommer framst pa
visuell och individuell niva:

- Illustrationer visar barn
med olika hudférg och
hartyper.

- Baéde flickor och pojkar
dr aktiva i klassrummet.

- Eleverna uppvisar olika
personlighetsdrag
(blyghet, humor, rédsla,
karlek).

- Flickor och pojkar har
lika mycket talutrymme.

Detta indikerar representation av
individuell mangfald, men
variationen r inte strukturellt
eller kulturellt forankrad. Ingen
elevs bakgrund, familjesituation
eller sprékliga erfarenheter
utvecklas.

Variation finns alltsa, men den ar
individualiserad snarare dn

Samtidigt innehaller boken en viss variation i
representationen av karaktirer. Karaktirerna
har olika namn och framstélls med olika
personligheter och roller i beréttelsen.

Exempel pa namn i berittelsen ar:

- Ami

- Bruno
- Coco
- Rita

- Karin
- Gosta

Dessa namn representerar en blandning av
traditionellt svenska och mer internationella
namn. Till exempel dr Karin och Gosta starkt
forknippade med svensk namnkultur, medan
Coco, Dani och Bruno ir mer internationella
och forekommer i flera olika sprakliga
sammanhang. Denna variation kan bidra till att
fler elever kénner igen sig i beréttelsen.
Karaktdrerna deltar ocksa i beréttelsen pa

42




samhéllelig. Variation finns alltsa
pa individniva (utseende och
personlighet), men inte pa
strukturell niva (familjeform,
sprak, kultur).

lararvikarie var kille

¢...da fick vi tréaffa var vikarie
Rolf”

relativt liknande villkor och samarbetar for att
16sa uppgifter och forsté ledtradar.

Variation finns alltsd i viss utstrickning, men
den utvecklas framst genom namn och
utseende snarare &n genom djupare
beskrivningar av bakgrund eller erfarenheter.

R3 Minoritet
synlig

Karaktirer med
annan bakgrund

Vissa namn (exempelvis Ljuba)
samt vissa illustrationer indikerar
en annan etisk bakgrund. Dock:

- Ingen minoritetsposition
problematiseras.

- Ingen kulturell
erfarenhet kopplas till
dessa karaktérer.

- Ingen spraklig variation
synliggors.

- Ljuba har ett
Osteuropeiskt klingande
namn.

- Flera barn illustreras
med morkare hudton.

- Deras bakgrund ndmns
inte.

- Ingen kulturell
erfarenhet kopplas till
dem.

De representerar inte en berittelse
om minoritet.

Det innebér att minoriteten ar
visuellt ndrvarande men narrativt
tyst. Representationen riskerar
dérfor att bli symboliskt snarare
an substantiell.

I vissa delar av boken kan karaktérer tolkas
representera olika bakgrunder, sirskilt genom
namn och illustrationer. Exempelvis kan namn
som Dani och Coco associeras med andra
sprakliga eller kulturella sammanhang &n en
traditionellt svensk kontext. Illustrationer visar
ocksa karaktérer med olika utseenden,
exempelvis variation i hudtoner, frisyrer och
kladstilar. Detta gor att boken visuellt
signalerar en viss mangfald. Samtidigt
problematiseras eller utvecklas inte dessa
skillnader i texten. Karaktérernas eventuella
bakgrund ndmns inte explicit, vilket gor att
representationen av minoriteter fraimst sker pa
en visuell niva.
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R4 Mingfald
som tema

Sarskilda texter
om
kultur/mangfald

Mangfald behandlas inte som
innehéllsligt tema. Beréttelsen
fokuserar pa sprékriktighet,
skolhéndelser och social
interaktion, inte pa kulturmoten,
identitet eller flersprakighet.

Detta dr viktigt i analysen
eftersom ak &r en arskurs dar
elever ofta redan har erfarenhet av
spraklig och kulturell variation.
Avsaknaden av tematisk
bearbetning innebar att méngfald
inte ges didaktiskt utrymme.

- Fokus ligger pé sprak,
stavning och grammatik.

- Inte pé kulturméten,
migration, identitet eller
flersprakighet.

Mangfald &r inte ett
undervisningstema.

Mangfald &r inte ett centralt tema i boken.
berittelsen fokuserar framst pa
sprakutveckling, bokstéver, ord och
problemldsning genom ledtradar.

Det finns inga sérskilda avsnitt dar kulturella
erfarenheter, olika traditioner eller olika
livsvillkor diskuteras. Fokus ligger pé den
gemensamma berittelsen och det sprakliga
uppdrag som karaktirerna arbetar med. Detta
innebér att mangfald inte behandlas som ett
tema i sig utan snarare forekommer indirekt
genom namn och illustrationer.

Sprék (hur anvéinds sprak?)

Kod

Vad?

Livet i bokstavslandet

Nyckeln till skatten
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S1 Enhetligt
sprak

Alla talar/skriver
likadant

Spréket d4r homogent:

- Alla elever talar
korrekt standard
svenska.

- Ingen dialekt
markeras.

- Ingenelev
framstélls som
sprakligt oséker.

Spréket fungerar som
normerande verktyg. Det &r
inte en arena for variation
utan for korrekthet.

Spréket i boken dr genomgéende
svenska och anpassat for elever i arskurs
3. Texten ar skriven i ett relativt enkelt
och tydligt sprak for att stodja elevernas
lasutveckling.

Alla karaktdrer talar pa ett liknande satt
och anvénder samma typ av sprék. Det
forekommer inga tydliga dialekter eller
sociolekter i dialogerna. Spraket &r
standardiserat och pedagogiskt utformat.
Detta dr vanligt i laromedel eftersom
syftet dr att eleverna ska utveckla sin
lasformaga i svenska.

S2 Spraklig
variation

Olika satt att tala

Variation finns i ton och
funktion (skdmt, oro, kérlek),
men inte i spraklig form
ingen karaktér talar
annorlunda dn de andra.

Den sprékliga variationen i boken ar
relativt begriinsad. Aven om olika
karaktdrer deltar i dialoger uttrycker de
sig pa ett liknande sétt. Variation kan
dock finnas i hur spraket anvénds i olika
situationer 1 beréttelsen, exempelvis nir
karaktdrerna:

- Diskuterar ledtradar.

- Stéller fragor till varandra.

- Samarbetar for att 16sa
uppgifter.

Dessa variationer handlar dock mer om
funktion i dialogen &n om olika
sprakliga stilar eller bakgrunder.

S3 Andra sprak

Ord/uttryck pa
andra sprék

Andra sprak forekommer
inte alls.

Ingen:

- Kodvixling.

Andra sprak forekommer inte i boken.
All text, dialog och berittelser ar
skrivna pé svenska. Det finns inga
exempel pa ord, uttryck eller meningar
pa andra sprak, och flersprékighet
nédmns inte som en del av karaktédrernas
identitet. Det innebdr att elever som
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- Referens till
modersmal.

- Diskussion om
sprakliga skillnader.

- Lanord tematiseras.

- Ingen
metareflektion om
modersmal eller
sprakliga skillnader.

Flersprékighet &r helt
osynlig.

talar flera sprak inte far se sina sprakliga
erfarenheter representerade i materialet.

S4 Sprak som
identitet

Sprék kopplas till
vem man ar

Sprék framstélls som:

- Kunskap.

- Fardighet.

- Nagot som kan vara
ratt eller fel.

- Utveckling i
svenska och matte
betonas.

- Sprék som kulturell
eller personlig
identitet resurs
tematiseras inte.

Sprak ar skoldmne snarare &n

Spréket spelar en central roll i
berittelsen eftersom hela handlingen &r
kopplad till bokstdver, ord och sprékliga
ledtradar. Karaktdrerna behdver anvénda
sin forstéelse av spréak for att kunna 16sa
problem och komma vidare i
berittelsen.

Till exempel arbetar de tillsammans
med att tolka ord, forsta bokstédver och
koppla samman ledtradar. Detta gor att
spraket framstélls som ett viktigt
verktyg for kunskap och
problemldsning. Pé sa sétt kopplas
spraket indirekt till identitet och

identitetsbérare. kompetens, eftersom de karaktérer som

kan analysera och forsta sprakliga
ledtradar bidrar till gruppens framgang.

Bild (hur visas ménniskor?)
Kod Vad?
B1 Likformighet | Karaktdrer ser - Kroppar ér Trots viss variation finns ocksé en viss
lika ut normalsmala, likformighet i hur karaktirerna framstélls

aldersnormativa. i illustrationerna. De &r ofta avbildade i

liknande situationer, exempelvis nir de
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- Ingasynliga
funktionsvariatione
r over tid. vuxna ar
stabila auktoriteter;
barn ir elever.

samarbetar eller diskuterar ndgot
tillsammans. Illustrationerna foljer en
enhetlig stil dir karaktérerna &r tecknade
pa ett liknande sétt och miljoerna
aterkommer genom boken.

B2 Variation Olika hudfarg, - Hudtoner, hartyper | Samtidigt finns variation i karaktdrernas
kroppar, klader och kladstilar visuella framstillning. [llustrationerna
varierar. visar skillnader i:
- Flickor och pojkar
far aktiva roller (ex - hudtoner
riddningsscenen). - hérfarger
- frisyrer
- kladstilar
Denna variation kan bidra till att fler
elever kdnner igen sig i materialet och att
berittelsen upplevs som mer
inkluderande.
B3 Bild Samma budskap i - Kinslotillstand I méanga fall fungerar bilderna som en

forstiarker text

bild/text

visualiseras (ridsla,
mod, fordlskelse).

- Héndelser (bad,
sjukhus, skolgard)
aterges bokstavligt.

Bilderna ér illustrativa
snarare dn kritiskt
breddande.

direkt forstarkning av texten. Nar texten
beskriver en situation dér karaktirerna
samarbetar eller undersdker en ledtrad
visar illustrationerna samma héindelse.

Bilderna hjélper ldsaren att forstd vad
som hénder i berdttelsen och fungerar
som ett stod for 14sforstaelsen.

B4 Bild breddar

Bild visar mer dn
text

Kénslouttryck och social
dynamik blir tydligare &n i
texten.

Diremot introduceras inga
nya kulturella eller sociala
perspektiv via bild.

I vissa fall kan bilderna dven tillfora
detaljer som inte beskrivs lika tydligt i
texten. [llustrationerna kan exempelvis
visa karaktirernas kénslor, kroppssprak
eller relationer till varandra. Detta gor att
bilderna ibland breddar berittelsen
genom att ge ytterligare information om
situationen.
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Normer (vad ar normalt?)

Kod

Vad?

Livet i bokstavslandet

Nyckeln till skatten

N1 Normaliserat

Tas for givet,
forklaras inte

Genomgaende tas foljande
for givet:

- svenska som
gemensamt sprak.

- Svensk skola och
vilfard.

- Kérnfamiljsnorm
(mamma och
pappa).

- Nationell symbolik
(svensk flagga)
utan
problematisering.

- traditionell
auktoritetordning
(lérare, lakare).

Den vardag som skildras i boken
presenteras som sjélvklar och forklaras
inte ndrmare. Det giller exempelvis:

- Skolmiljon.

- Samarbetet mellan elever.

- Hur uppgifter 16ses
gemensamt.

Dessa situationer framstélls som
normala och naturliga delar av
berittelsen.

N2 Avvikande

Forklaras extra

- Blyghet, rddsla och
forélskelse gors till
“avvikelser” som
behover hanteras.

- Ingen kulturell
eller spréklig
avvikelse
framkommer.

I boken framstélls det som avvikannde
framst pa situations eller individniva,
snarare @n kopplat till social och
kulturell niva. Exempel:

- Mysteriet med skatten och
ledtrddarna: Nar karaktérerna
stoter pd ovanliga situationer
som att tolka gator, hitta
ledtradar eller undersoka
négot, markeras detta som
avvikande fran deras vardag.
Dessa héndelser kréver
sdrskild uppmarksamhet och
problemldsning.

- Individers Personligheter:
Vissa karaktérer stivker ut
genom sin nyfikenhet eller
mod, medan andra &r forsiktiga
eller osdkra. Exempelvis kan
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en karaktér vara blyg eller
tveka att agera direkt nér ett
mysterium uppstar, vilket gor
dem till “avvikande” i relation
till gruppens mer
handlingskraftiga individer.

N3 Inkluderande | Mangfald - Visuell mangfald Boken visar ocksé en inkluderande
integrerad integreras utan norm genom att karaktirerna arbetar
exotisering. tillsammans och bidrar till gruppens

- Ingen karaktér gors | gemensamma maél. Ingen karaktar
till “den andre”. framstills som mindre viktig eller

utanfor gruppen. Alla deltar i
Inkludering ar integrerad problemldsningen och fér mdjlighet att
men inte normutmanande. | bidra till att forsta ledtradarna.
N4 Stereotypt Forenklade - Vuxnai Det finns dock vissa forenklingar i hur
monster traditionella karaktdrer framstélls. De representerar
auktoritetenroller. | ofta tydliga roller i beréttelsen,

- Vilfdrdsinstitution | exempelvis den som kommer pa en ideé,
er framstélls som den som stéller fragor eller den som
okomplicerade. hjélper till att 16sa problem. Dessa roller

- Dock bryts vissa kan uppfattas som forenklade monster,
konsstereotyper dven om de inte nodviandigtvis kopplas
(flicka som hjélte; | till kon eller bakgrund.
pojke som blyg).

Osynliggorande (vad saknas?)
Kod Vad? Livet i bokstavslandet Nyckeln till skatten
O1 Sprak Endast svenska - Ingen flersprakighet. Trots att flera karaktérer har
saknas - Ingen spraklig namn som kan kopplas till olika
osékerhet eller kulturella bakgrunder anvénds
stodstruktur kring endast svenska i boken. Andra
sprak. sprak eller flersprakighet

synliggors inte. Detta gor att den
sprakliga mangfald som finns i
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ménga svenska klassrum inte
representeras i materialet.

02 Kultur Samma Inga alternativa Boken fokuserar frémst pa den
saknas erfarenheter familjeformer. gemensamma berittelsen och det
Inga religiosa eller sprakliga uppdraget.
kulturella traditioner. Karaktdrernas kulturella
Ingen socioekonomisk | erfarenheter eller
variation. familjebakgrunden beskrivs inte.
Ingen Det innebir att olika kulturella
migrationserfarenhet. perspektiv inte far ndgot utrymme
1 berittelsen.
03 Ytlig Finns men Visuell variation Aven om det finns variation i
mangfald utvecklas inte paverkar inte namn och illustrationer utvecklas

handlingen.
Olikhet ges ingen
narrativ betydelse.

inte denna mangfald i berattelsen.
Karaktdrernas bakgrund paverkar
inte handlingen eller temat.
Mangfalden kan dérfor beskrivas
som relativt ytlig eftersom den
framst syns pa ytan men inte
integreras i beréttelsens innehall.
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