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Abstrakt

This study examines teachers perceptions and experiences of how religious education in
primary school can be planned and implemented to promote an inclusive learning
environment. The aim is to explore how teachers describe their work with inclusion in
religious education, particularly in relation to students diverse backgrounds, experiences and
perspectives. The study also investigates which didactic strategies teachers use to foster

participation, safety and meaningful learning.

The study is based on qualitative semi-structured interviews with six teachers teaching
religious education in primary school. The empirical material has been analysed using a
sociocultural theoretical framework, drawing on concepts such as participation, mediation,

scaffolding and social practice.

The findings show that inclusion in religious education is primarily constructed through
teachers language choices, classroom dialogue structures and conscious handling of students
perspectives. Teachers emphasise the importance of creating structured discussions,
establishing clear conversational norms and avoiding placing students in representative roles.
At the same time, the results reveal that inclusion is a complex and ongoing professional

practice that requires reflexivity and situational judgement.

The study contributes to knowledge about how religious education can be developed to better

support inclusive and dialogical classroom practices in a pluralistic school context.

Keywords: Religious education, inclusion, sociocultural theory, classroom dialogue, teacher

perspectives, primary school, diversity, participation
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1. Inledning

Den svenska skolan har ett tydligt demokratiskt och stddjande uppdrag dir undervisningen
ska bidra till elevers kunskapsutveckling och deras mojligheter att delta pa likvérdiga villkor.
I ett samhaélle som 1 allt hogre grad préiglas av kulturell, spréklig och religios méngfald blir
detta uppdrag sarskilt tydligt i &mnet religionskunskap. Religionsundervisningen forvéntas
inte bara féormedla kunskaper om religioner och livsédskddningar utan ocksa skapa
forutséttningar for forstéelse, dialog och respekt mellan elever med olika erfarenheter och

bakgrunder.

Kerstin von Bromssen och Rodell Olgag (2010, s. 122-123) visar att den svenska skolan
lange har priglats av idealet om “en skola for alla”, men att detta ideal historiskt har
samexisterat med praktiker som i hog grad varit monokulturella. I deras analys av
interkulturell utbildning framhalls att utbildningssystemet under lang tid har formats av
forestillningar om nationell homogenitet vilket har paverkat hur méngfald forstas och
hanteras i undervisningen. Trots att styrdokument betonar kulturell och religios mangfald
visar forskning att undervisningen ofta riskerar att utgd frdn normer och erfarenheter som

ligger néra majoritetens perspektiv (von Bromssen & Olgag, 2010, s. 122—-124).

Religionsundervisningen intar 1 detta sammanhang en sdrskild position eftersom d&mnet beror
fragor om identitet, livstolkning, véarderingar och tillhorighet. Enligt von Bromssen och Olgag
(2010) har religionskunskap i1 Sverige utvecklats fran ett konfessionellt &mne till ett
icke-konfessionellt och jamforande &mne dér elever moter olika religidsa traditioner och
livsédskddningar 1 en gemensam undervisning (von Bromssen & Olgac, 2010, s. 128—129).
Trots denna utveckling visar forskning att religionsundervisningen fortfarande priglas av
spanningar mellan ambitioner om inkludering och objektivitet och undervisningspraktiker
som riskerar att forstirka forestéllningar om “’vi” och ’de andra” (von Bromssen & Olgag,

2010).

I sin genomgéang av interkulturell utbildning framhaller von Brémssen och Olgag¢ (2010) att
begreppet interkulturalitet i den svenska skol kontexten ofta kopplas till elever med
migrationsbakgrund eller till sa kallade méngkulturella skolor i socioekonomiskt utsatta
omraden. Interkulturell undervisning riskerar ddrmed att forstds som ndgot som riktas till
vissa elevgrupper snarare dn som ett gemensamt uppdrag for hela skolan. Detta kan fa

konsekvenser for religionsundervisningen eftersom méngfald dé riskerar att konstrueras som



nagot som frimst berdr “andra” elever och inte hela elevgruppen (von Bromssen & Olgag,

2010, s. 123).

Vidare visar von Bromssen och Olgag (2010) att skolans arbete med likvérdighet och
inkludering péverkas av konkurrerande samhilleliga diskurser. A ena sidan finns ett starkt
demokratiskt ideal om jimlikhet, minskliga rittigheter och delaktighet. A andra sidan lever
forestillningar om nationell och kulturell homogenitet kvar. Dessa motstridiga forestéllningar
skapar ett spanningsfilt som préglar skolans undervisning och ldrarnas handlingsutrymme

(von Bromssen & Olgag, 2010, s. 130-131).

Religionsundervisningen forvintas enligt Skolverket bidra till forstaelse, respekt och dialog.
Von Bromssen och Olgag (2010) betonar att undervisningen i ett pluralistiskt samhaélle
behover hantera bade historiska och samtida former av religios mangfald samt skapa
utrymme for elever att méta olika perspektiv pé ett sitt som stodjer demokratiska virden och
social sammanhallning (von Bromssen & Olgag, 2010, s. 128—129). Samtidigt visar deras
genomgang att minoriteters perspektiv linge haft en begransad plats i1 skolans
kunskapsinnehall och att kunskap om nationella minoriteter, religidsa traditioner och olika
kulturella erfarenheter ofta varit marginaliserad i bade undervisning och lararutbildning (von

Bromssen & Olgac, 2010, s. 126—-127).

Ett ytterligare problemomrade r6r hur religion och religios tillhorighet forstés 1 ett
huvudsakligt sekulariserat samhaélle. Religion betraktas ofta som en privat angeldgenhet
samtidigt som religiosa uttryck i det offentliga rummet kan uppfattas som avvikande. Detta
skapar sdrskilda utmaningar i religionsundervisningen dér elever med tydlig religios
tillhdrighet ibland riskerar att positioneras som representanter for ndgot som uppfattas som
annorlunda. Om undervisningen inte utformas medvetet finns darfor en risk att den forstarker
skillnader mellan elever snarare én bidrar till 6kad forstaelse (von Bromssen & Olgag, 2010,

s. 129-130) .

Internationell forskning visar ocksa att lirarens roll &r central for hur inkludering och
delaktighet faktiskt realiseras i klassrummet. Nelson och Yang (2022) framhaller att
religionsundervisningen utgdr ett sirskilt kansligt pedagogiskt rum dar lararens sétt att tala
om religion, val av innehdll och arbetssétt far stor betydelse for hur elever upplever sin

position i undervisningen. Aven om studien dr genomford i en annan nationell kontext ar



flera av de didaktiska utmaningar som identifieras relevanta dven for svenska forhallanden

(Nelson & Yang, 2022, s. 316-318).

Flera studier pekar ocksé pa att ldrarens erfarenhet och professionella utveckling kan ha
betydelse for hur komplexa undervisningssituationer hanteras. Att leda samtal om religion,
identitet och virderingar kréver inte enbart amneskunskap utan dven didaktisk sékerhet och
formaga att hantera kénsliga fragor i klassrummet. Tidigare forskning visar att larare ofta
utvecklar sddana strategier over tid genom erfarenhet av undervisning och genom moten med
olika elevgrupper. Samtidigt finns begransad kunskap om hur ldrare med olika
yrkeserfarenhet sjdlva beskriver sitt arbete med att skapa inkludering

religionsundervisningen.

Trots att tidigare forskning betonar vikten av inkluderande religionsundervisning i ett
mangkulturellt samhélle visar studier att undervisningen ofta priglas av normer som riskerar
att begrédnsa elevers delaktighet och representation. Samtidigt framkommer att larare star
infor komplexa didaktiska utmaningar i arbetet med att hantera elevers olika bakgrunder,

erfarenheter och perspektiv.

Det saknas dock fordjupad kunskap om hur ldrare sjdlva beskriver sitt arbete med att planera
och genomfora inkluderande religionsundervisning i praktiken, samt vilka 6vervdganden och

utmaningar som aktualiseras i detta arbete.

Mot denna bakgrund tar foreliggande examensarbete sin utgdngspunkt i ett lararperspektiv.
Studien syftar till att undersdka och analysera hur ldrare beskriver sina erfarenheter av att
planera och genomfora religionsundervisning i syfte att frimja en inkluderande 1darmil;jo.
Sérskilt uppmérksammas vilka didaktiska dverviganden, strategier och utmaningar som
framtrider i ldrarnas beskrivningar, samt hur dessa kan relateras till variationer i
yrkeserfarenhet. Genom att tolka dessa erfarenheter avser studien att bidra med fordjupad
forstaelse for hur inkluderande religionsundervisning kan ta form i praktiken, snarare &n att

formulera generella riktlinjer for hur undervisningen bor bedrivas.



2. Syfte och frégestillningar

2.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka och analysera hur ldrare beskriver sitt arbete med att
planera och genomfora religionsundervisning i grundskolan i syfte att frdmja en inkluderande

larmilj6 dér alla elever ges mojlighet till delaktighet, trygghet och larande.

Studien fokuserar pa hur ldrare resonerar kring undervisningens utformning i relation till
elevers olika bakgrunder, erfarenheter, behov och forutséttningar samt hur dessa faktorer
paverkar elevers mojligheter att kinna sig inkluderade i &mnet. Vidare riktas
uppmaérksamheten mot de didaktiska 6vervdganden, arbetssitt och strategier som framtréder i
lararnas beskrivningar samt de utmaningar och dilemman som uppstér i1 arbetet med att skapa

en undervisning som &r likvardig, tillgdnglig och relevant for en heterogen elevgrupp.

Genom att utgé fran ett lararperspektiv avser studien dirmed att bidra med en
fordjupad forstéelse for hur inkluderande religionsundervisning kan ta form 1 praktiken.
Studien uppmarksammar dven hur variationer i1 yrkeserfarenhet kan paverka hur larare

beskriver och hanterar fragor om inkludering.

2.2 Frigestéllningar

- Pé vilket sitt kan religionsundervisningen planeras och genomforas for att skapa en
mer inkluderande ldrmilj6 enligt lararna?

- Vilka didaktiska arbetssitt och undervisningsstrategier kan anvédndas for att stirka
inkludering 1 religionsundervisningen enligt lirarna?

- Hur beskriver ldrare att elevernas erfarenheter, tankar och perspektiv tas tillvara i

religionsundervisningen for att stirka delaktighet och inkludering?

3. Tidigare forskning

Forskning om religionsundervisning i ett mangkulturellt och pluralistiskt skolsammanhang

visar att &mnet rymmer sirskilda didaktiska och pedagogiska utmaningar, sirskilt i relation



till inkludering, delaktighet och elevers skilda livserfarenheter. Mot denna bakgrund ar
studiens syfte att undersoka hur religionsundervisning kan planeras och genomforas pé ett
sétt som frimjar en inkluderande 1armilj6 dér alla elever ges mojlighet till trygghet,

delaktighet och larande.

I detta avsnitt presenteras tidigare forskning som ar relevant for studiens syfte genom flera
centrala teman, forskning om religionsundervisning i ett mangkulturellt och pluralistiskt
sammanhang, forskning om religionsundervisning och identitet, samt forskning om
inkludering, delaktighet och klassrumspraktik 1 religionsdmnet. Genom att strukturera
forskningsldget utifran dessa teman synliggors bade komplexiteten 1 &mnet och relevansen 1

studiens fokus pa inkluderande religionsundervisning.
3.1 Religionsundervisning 1 ett méngkulturellt och pluralistiskt samhélle

Ett centralt forskningsfélt ror hur skolan och religionsundervisningen forhaller sig till ett mer
méngreligiost och mangkulturellt samhélle. Von Bromssen och Olgag (2010) visar i sin studie
att den svenska skolan ldnge har préglats av en forestdllning om kulturell och religios
homogenitet, trots att Sverige historiskt har varit ett mangfacetterat samhille (Bromssen &
Olgag, 2010, s. 122-123). Forfattarna menar att detta fir konsekvenser for hur
religionsundervisning utformas eftersom undervisningen ofta utgar frdn majoritetens
perspektiv och normer. Religionsundervisningen riskerar ddrmed att aterge en bild av “det
normala” som forknippas med majoritetskultur och kristen tradition medan andra religidsa
och livsaskddningsmissiga perspektiv framstélls som avvikande (Bromssen & Olgag 2010, s.

122-131).

Samma problematik lyfts &ven av Von Bromssen (2003) som i sin avhandling analyserar hur
elever talar om religion i ett mangkulturellt sammanhang. Studien visar att elevers samtal om
religion ofta préglas av tystnader, osdkerhet och forsiktighet sérskilt nar det giller
minoritetsreligioner och personliga livsaskddningar (Bromssen, 2003, s. 65-74). Enligt von
Bromssen (2003) framkommer att manga elever upplever att vissa perspektiv uppfattas som
mer legitima &n andra 1 klassrummet, vilket 1 sin tur pdverkar vilka erfarenheter och roster
som far utrymme i undervisningen. Detta riskerar att begrinsa elevers mojligheter till

delaktighet och att kéinna sig inkluderade 1 &mnet (Bromssen, 2003, s. 65-74).



3.2 Religionsundervisning, identitet och representation

Flera studier betonar att religionsundervisningen inte enbart handlar om kunskapsférmedling
utan ocksd om identitet, tillhorighet och sociala relationer 1 klassrummet. I O’Grady och
Jacksons (2020) studie av religionsundervisning i en brittisk skolkontext framhélls sérskilt
betydelsen av klassrummet som en trygg plats” for samtal om religids och
livsdskadningsméssig mangfald (O’Grady & Jacksons, 2020, s. 89-93). Forfattarna visar att
ndr tydliga samtalsregler etableras och elever ges mdjlighet att uttrycka olika perspektiv i sma
grupper 0kar bade engagemang och respekt i diskussionerna (O’Grady & Jacksons, 2020, s.
92-96). Studien pekar dven pa att elever upplever undervisningen som mer meningsfull nér
deras egna erfarenheter och tankar far fungera som utgangspunkt i undervisningen (O’Grady

& Jacksons, 2020 s. 96-98).

Liknande resultat finns dven hos Nelson och Yang (2022) som undersdker hur religionslérare
1 Nordirland hanterar frigor om méngfald, ldrarens egna dvertygelser och undervisning om
olika religioner. Studien visar att larare befinner sig i ett komplext spanningsfilt mellan att
vara professionellt neutrala och samtidigt personligt engagerade. Forfattarna beskriver hur
lararnas personliga livsaskadningar, ofta kristna péverkar bade val av innehéll och hur olika
religioner representeras i undervisningen (Nelson & Yang, 2022, s. 319-321). Samtidigt
framkommer att ménga larare uttrycker en tydlig ambition att skapa respekt och forstéelse for
olika religioner och livsaskadningar. Nelson och Yang (2022) betonar dock att ldrarnas
individuella strategier inte alltid ar tillrdckliga for att sdkerstélla inkludering utan att det krivs
tydligare didaktiska riktlinjer och ett gemensamt professionellt ansvar for hur

religionsundervisning genomfors (Nelson & Yang, 2022, s. 328-329).

Fragan om ldrarens roll och position i religionsundervisningen har ocksd uppmérksammats i
flera svenska studier. Carina Holmqvist Lidh (2016) undersoker hur elever med religios
positionering upplever religionsundervisningen och hur de representeras i undervisningen.
Resultaten visar att elever med en tydlig religios identitet ofta upplever att deras erfarenheter
och perspektiv inte fullt ut tas tillvara i undervisningen (Holmqvist Lidh, 2016, s. 152-153). 1
stéllet tenderar undervisningen att utga fran ett mer sekulért och distanserat perspektiv pa
religion vilket kan leda till att vissa elever kénner sig marginaliserade eller missforstddda.
Studien pekar pé vikten av att ldrare utvecklar ett mer medvetet forhallningssétt till hur
elevers religidsa erfarenheter kan integreras 1 undervisningen utan att undervisningen blir

konfessionell (Holmqvist Lidh, 2016, s. 149-153) .



Aven Linda Jonsson (2016) belyser hur religionslirares uppdrag priglas av spinningar
mellan tradition och férnyelse. I sin avhandling visar Jonsson (2016) att ldrare ofta upplever
osédkerhet kring hur de ska hantera elevers olika livsdskadningar, sérskilt i klassrum dér
religids och kulturell méngfald &r tydlig (Jonsson, 2016, s. 210). Samtidigt framkommer att
manga larare efterfragar didaktiska redskap for att kunna arbeta mer inkluderande och
dialogiskt (Jonsson, 2016, s. 211-213). Jonsson (2016) menar att religionsundervisningen
behover utvecklas mot en undervisning dér elevers perspektiv inte enbart ses som exempel,

utan som en resurs 1 kunskapsutvecklingen (Jonsson, 2016, s. 214-215).
3.3 Inkludering, klassrumsklimat och dialog 1 religionsundervisning

Karin Kittelmann Flensner (2015) visar i sin avhandling om religionsundervisning i ett
pluralistiskt Sverige att undervisningen ofta priaglas av en stravan efter neutralitet. Denna
neutralitet innebér dock inte alltid att undervisningen blir inkluderande. I stéllet riskerar den
att leda till att religion behandlas som négot distanserat eller historiskt vilket kan forsvara for
elever med religios tillhorighet att kéinna igen sina egna erfarenheter i undervisningen
(Kittelmann Flensner, 2015, s. 197-202). Studien visar dven att kontroversiella fragor,
exempelvis kopplade till religion, identitet och samhéllsfrdgor ofta undviks av ldrare trots att

elever uttrycker intresse for att diskutera dessa (Kittelmann Flensner, 2015, s. 172-174).

Forskning om kénslor och viardegrundsarbete i skolan lyfter ytterligare perspektiv av
inkludering 1 religionsundervisningen. David Lifmark (2010) visar att undervisning om
vérlden, livsfrdgor och identitet i mingkulturella klassrum 1 hog grad dr emotionellt laddad
(Lifmark, 2010, s. 76). Lérare behover dérfor inte bara didaktiska strategier utan dven
forméga att hantera kénslor, konflikter och osédkerhet i klassrummet (Lifmark, 2010, s.
80-82). Lifmark (2010, s. 55-58) betonar dven att ett relationsorienterat arbetssétt och ett
tryggt klassrumsklimat dr avgorande for att elever ska vaga uttrycka sina tankar och

erfarenheter.

Fragan om kritisk religionsundervisning behandlas i studien “Konstruktiv religionskritik och
religionsundervisning" som diskuterar begreppet konstruktiv religionskritik i undervisningen
(Lofstedt, 2020, s. 3-4). Enligt Lofstedt (2020) behdver elever mojlighet att bade forsta
religioners betydelse och samtidigt utveckla ett kritiskt forhéllningssitt. Detta innebir att
undervisningen bor skapa utrymme for reflektion, ifragasittande och samtal om makt, normer

och representation. En sddan undervisning kan bidra till 6kad delaktighet eftersom elever ges



mojlighet att relatera undervisningens innehall till sina egna erfarenheter och virderingar

(Lofstedt, 2020, s. 7-8).

Ett aterkommande tema i forskningen dr betydelsen av dialog och samtal som didaktiska
verktyg. O’Grady och Jackson (2020, s. 5-8) visar att dialogbaserade arbetssitt, sarskilt 1
mindre grupper stirker elevers engagemang och upplevelse av trygghet. Genom gemensamt
framtagna samtalsregler och strukturerade diskussioner skapas forutsattningar for respektfulla
moten mellan olika perspektiv. Liknande resultat aterfinns hos Nelson och Yang (2022) som
framhéller behovet av professionellt stod for ldrare 1 att leda samtal om kénsliga och

kontroversiella fragor (Nelson & Yang, 2022, s. 328-329)

Flera studier pekar ocksd pd att elevers egna erfarenheter dr en viktig men ofta outnyttjad
resurs i religionsundervisningen. Resultatet visar att elever i hog grad relaterar
religionsundervisning till frigor om identitet, normalitet och tillhorighet. Nar dessa
erfarenheter inte erkinns i undervisningen riskerar elever att dra sig undan samtal och att
uppleva dmnet som irrelevant (Von Bromssen, 2003, s. 65-74). Klassrumsnéra forskning visar
pa liknande sitt att elever med religios bakgrund ofta saknar utrymme att uttrycka sina
perspektiv trots att de sjdlva onskar att deras erfarenheter ska fa en mer central plats i

undervisningen (Holmgqvist Lidh, 2016, s. 205-210).

3.4 Var tolkning

Var tolkning av tidigare forskning sammantaget visar att religionsundervisningen 1 ett
méngkulturellt och pluralistiskt samhélle préaglas av en tydlig komplexitet. Forskningen lyfter
aterkommande spanningar mellan ambitionen att skapa en inkluderande undervisning och de
normer och forestéllningar som riskerar att paverka vilka perspektiv som ges utrymme 1

klassrummet.

Vidare framtrader klassrummet som en social praktik dér elevers mdjligheter till delaktighet

inte enbart avgdrs av undervisningens innehéll, utan dven av hur undervisningen organiseras,
hur samtal leds och hur olika erfarenheter ges legitimitet. Lararens roll framstar dirmed som
central samtidigt som forskningen visar att arbetet med inkludering ar forknippat med

utmaningar, osikerhet och behov av didaktiska 6verviganden.



En &terkommande aspekt i forskningen dr ocksa att elevers erfarenheter kan fungera som en
resurs 1 undervisningen men att dessa samtidigt behover hanteras med medvetenhet for att
undvika att elever positioneras som representanter for en viss grupp. Detta synliggdr en

dubbelhet dar inkludering bdde mojliggors och begransas 1 undervisningens praktik.

Mot denna bakgrund drar vi slutsatsen att det finns ett behov av att fordjupa forstaelsen for
hur lérare sjdlva beskriver sitt arbete med inkluderande religionsundervisning. Vér studie tar
darfor sin utgangspunkt i ett lararperspektiv med fokus pé hur inkludering tar form i
undervisningens konkreta genomforande, samt vilka didaktiska 6verviganden och

utmaningar som aktualiseras i detta arbete.



4. Teoretiska perspektiv

I detta avsnitt presenteras det teoretiska perspektiv och centrala begrepp som ligger till grund
for studiens analys. Valet av teori utgar fran studiens syfte och fragestillningar samt fran
tidigare forskning om religionsundervisning och inkludering. Det sociokulturella perspektivet
anvinds som ett analytiskt ramverk for att tolka hur larare beskriver planering,
undervisningsformer och klassrumsklimat i relation till inkludering. Genom begrepp som
mediering, deltagande och stottning analyseras hur undervisningens sprak, interaktion och

strukturer kan skapa olika mojligheter for elevers delaktighet 1 religionsundervisningen.

4.1 Sociokulturellt perspektiv péd larande

Denna studie tar sin teoretiska utgangspunkt i sociokulturell teori om larande med rotter i Lev
Vygotskijs arbeten och vidareutveckling inom pedagogisk forskning, bland annat av Séljo
(2014). Det sociokulturella perspektivet bygger pa antagandet att 14rande inte kan forstas som
en isolerad individuell process, utan som ndgot som alltid sker 1 samspel med andra
manniskor och genom anviandning av kulturella redskap. Kunskap dr ddrmed inte nagot som
en individ “har” i sig sjélv, utan ndgot som utvecklas genom deltagande i sociala praktiker

och genom spraklig interaktion (S&ljo, 2014, s. 115-120).

En central utgdngspunkt ar att manniskors tdnkande och forstaelse formas av de sammanhang
de deltar 1. Klassrummet kan darfor forstds som en social praktik dar normer, varderingar och
samtalsmonster paverkar hur kunskap skapas och vilka perspektiv som ges legitimitet.
Lirande innebdr att successivt tilldgna sig sétt att tala, resonera och forsté varlden som é&r

kulturellt etablerad (Silj6, 2014, s. 110-120).

I relation till denna studie innebér detta att religionsundervisning inte enbart analyseras
utifran vilket innehall som behandlas, utan utifrdn hur undervisningen organiseras och vilka
mdjligheter till deltagande som skapas genom lararens didaktiska val. Perspektivet gor det
mojligt att forstd inkludering som nagot som formas i undervisningen snarare d4n som en

individuell elevfraga.



4.2 Spréak, mediering och representation

Ett grundldggande begrepp inom sociokulturell teori d&r mediering. Vygotskij menade att
manniskors tdnkande alltid 4r medierat genom kulturella redskap dér spraket ar det mest
centrala. Sdljo (2014, s. 82) beskriver hur redskap som begrepp, texter, bilder och samtal
fungerar som verktyg genom vilka virlden tolkas och forstas. Dessa redskap &r inte neutrala,

de bér pa kulturella forestdllningar och vérderingar.

I religionsundervisningen far detta sdrskild betydelse. Hur religioner beskrivs och
kategoriseras 1 undervisningen paverkar hur elever uppfattar dem. Formuleringar som
framstiller religioner som homogena eller statiska riskerar att osynliggora inre mangfald
medan ett sprakbruk som betonar variation kan bidra till en mer nyanserad forstaelse.
Mediering blir darfor ett centralt analytiskt begrepp 1 denna studie for att undersoka hur lérare
beskriver sitt sprakbruk, sitt materialval och sina didaktiska dvervdganden i relation till

inkludering (Sélj6, 2014, s. 95-100).

Genom att analysera hur ldrare talar om religion, exempelvis om de anvédnder generaliserande
formuleringar dér religioner beskrivs som homogena och dér alla individer inom en grupp
framstélls som lika eller differentierande formuleringar dér variationer inom religioner
synliggors och olika sétt att tro och praktisera lyfts fram. Pa sa sétt kan studien synliggéra hur
undervisningens sprakliga praktik antingen Oppnar eller begriansar utrymmet for elevers

identifikation och delaktighet.

4.3 Deltagande och social praktik

Sociokulturell teori betonar att larande sker genom deltagande 1 gemensamma aktiviteter.
Klassrummet kan ddrmed forstas som en praktik dir elever placeras pa olika sétt beroende pa
hur interaktionen organiseras. Vem far ordet? Vems erfarenheter bekréftas? Vilka perspektiv

ges auktoritet? Dessa fragor dr centrala ur ett inkluderingsperspektiv (Saljo, 2014).

Inkludering forstas hiar som elevers faktiska mojlighet att delta i meningsfull interaktion. Det
racker inte att vara fysiskt ndrvarande. Deltagande innebér att ge verkliga mojligheter att
bidra, bli lyssnad pa och tas pa allvar. Detta dr sdrskilt relevant i religionsundervisningen dér

elever kan bdra med sig personliga erfarenheter kopplade till tro, tradition eller sekulér

livsadskadning (Séljo, 2014, s. 115-118).



Det sociokulturella perspektivet mdjliggdr darfor en analys av hur undervisningspraktiken
skapar olika villkor for delaktighet. I denna studie anvénds begreppet deltagande for att tolka
hur larare beskriver samtalsstrukturer, grupparbete och klassrumsklimat i relation till elevers

trygghet och inkludering (Siljo, 2014, s. 119-120).

4.4 Den proximala utvecklingszonen

Ett annat centralt begrepp dr den proximala utvecklingszonen som Vygotskij definierade som
avstdndet mellan vad en individ kan klara sjélvstandigt och vad individen kan klara med stod
av en mer kompetent person. Larande sker genom att individen ges stdd i denna zon vilket

mojliggdr utveckling bortom den aktuella formagan (Siljo, 2014, s. 120).

Stottning som ofta bendmns scaffolding kan besta av strukturerade samtalsformer, tydliga
instruktioner, gemensam genomgang av begrepp eller modellering av hur resonemang kan
foras. I religionsundervisningen kan detta innebdra att liraren ger elever verktyg for att
formulera komplexa tankar kring exempelvis etik, identitet eller religiés mangfald (Sal;jo,

2014, s. 120).

I relation till inkludering innebér detta att undervisningens struktur kan vara avgorande for
elevers mojligheter att delta. Elever med olika sprékliga resurser eller erfarenheter kan ges
okad tillgang till 1arande genom medveten stottning. I analysen kommer begreppet stottning
att anvindas fOr att undersoka hur ldrare beskriver sitt arbete med att skapa tillgidngliga

samtal och anpassade undervisningsformer.

4.5 Teorins funktion i studiens analys

Valet av ett sociokulturellt perspektiv motiveras av studiens fokus pd undervisning som en
social och interaktiv praktik. Eftersom studien undersoker hur larare beskriver sitt arbete med
att skapa inkludering i religionsundervisningen blir det centralt att analysera hur deltagande,

sprak och interaktion formas i klassrummet.

Det sociokulturella perspektivet fungerar dirmed inte enbart som en bakgrund, utan som ett
analytiskt verktyg for att tolka det empiriska materialet. Genom begrepp som deltagande,
mediering och stottning mojliggdr teorin en analys av hur ldrarnas beskrivningar av
undervisning kan forstés i relation till elevers mojligheter att delta, bli horda och kénna sig

inkluderade.



Teorin anvénds saledes som en strategi for att rikta uppmérksamheten mot hur
undervisningens sociala och sprékliga strukturer skapar olika villkor for delaktighet 1

klassrummet och fungerar ddrmed som ett analytiskt ramverk for att tolka intervjumaterialet.

Inkludering forstis 1 denna studie som nagot som skapas 1 interaktion genom de redskap och
strukturer som ldraren anvéinder i klassrummet. Fokus riktas ddrmed mot hur
undervisningspraktiken formar villkoren for elevers deltagande i ett pluralistiskt och

méngfacetterat klassrum.



5. Metod

Detta kapitel presenterar studiens metodologiska utgdngspunkter och beskriver hur
undersokningen har genomforts. Inledningsvis redogors for val av metod och hur denna har
tillampats i relation till studiens syfte, foljt av en beskrivning av urvalet av deltagare, studiens
avgransningar samt det praktiska genomforandet av datainsamlingen. Darefter klargdrs hur
det empiriska materialet har bearbetats och analyserats. Avslutningsvis behandlas

forskningsetiska 6vervdganden samt studiens trovérdighet, tillforlitlighet och giltighet.

Variation 1 yrkeserfarenhet utgor inte studiens huvudsakliga fokus, men mojliggor en

analytisk jaimforelse mellan olika sétt att beskriva inkludering.

5.1 Forskningsmetod

Denna studie &r kvalitativ och bygger pa semistrukturerade intervjuer med ldrare som metod
for datainsamling. En kvalitativ forskningsansats &r lamplig nér syftet dr att f4 en djupare
forstaelse for méanniskors erfarenheter, uppfattningar och tolkningar av ett fenomen. I denna
studie riktas fokus mot ldrares erfarenheter av hur religionsundervisning kan planeras och

genomforas for att skapa en inkluderande larmiljo.

Enligt Bryman (2011, s. 414-417) innebédr semistrukturerade intervjuer att forskaren utgar
fran en intervjuguide med forberedda fragor samtidigt som det finns utrymme att stilla
foljdfragor och lata deltagarna utveckla sina resonemang. Denna flexibilitet gor det mojligt
att fa mer utvecklade svar och ger forskaren mdjlighet att folja upp intressanta resonemang
under intervjun. Metoden ar darfor vél lampad for att undersoka larares reflektioner kring
didaktiska val, inkludering och undervisning i klassrum med olika elev bakgrunder (Bryman,

2011, s. 410-412).

Studien bygger pa intervjuer med sex ldrare verksamma i arskurs F-9. Lirarna intervjuades
individuellt for att skapa utrymme for personliga reflektioner och erfarenheter. Genom att
intervjua varje larare enskilt kunde deltagarna tala mer 6ppet om sina erfarenheter och
resonemang kring undervisningen. Variation i yrkeserfarenhet utgor inte studiens
huvudsakliga fokus men mgjliggdr en analytisk jimforelse mellan olika sétt att beskriva

inkludering.



5.1.1 Semistrukturerade intervjuer

Datainsamlingen har genomforts genom semistrukturerade intervjuer med sex verksamma
larare 1 grundskolan. Den semistrukturerade intervjun kdnnetecknas av att forskaren utgar
frén en intervjuguide med tematiskt organiserade fragor samtidigt som det finns utrymme for
foljdfragor och fordjupningar. Detta mojliggor att bade folja en gemensam struktur och
samtidigt lata deltagarna utveckla sina resonemang utifran sina egna erfarenheter (Bryman,

2011, s. 415-416).

Valet av semistrukturerade intervjuer motiveras av studiens syfte. Eftersom undersékningen
fokuserar pé hur larare uppfattar och arbetar med inkludering i religionsundervisningen krivs
en metod som ger tillgang till deras reflektioner, tolkningar och konkreta erfarenheter. En mer
strukturerad metod, sdsom enkét hade riskerat att begridnsa komplexiteten i svaren medan en
helt ostrukturerad intervjuform hade kunnat forsvéra jamforelser mellan deltagarnas

resonemang.

Intervjufragorna utformades i relation till studiens syfte och fragestéllningar vilket bidrar till
studiens innehéllsvaliditet. Frdgorna var 6ppna och tematiskt organiserade for att mojliggdra
utvecklade svar kring undervisningens planering, genomforande och inkludering.
Intervjuerna utgick fran en intervjuguide (se Bilaga 1) med fridgor om exempelvis hur ldrare
planerar religionsundervisningen for att inkludera elever med olika bakgrunder, vilka
arbetssitt de anviander for att skapa delaktighet i klassrummet samt hur de hanterar
diskussioner om religion och livsfragor. Vidare behandlades fragor om hur undervisningen
anpassas till elever med olika sprakliga forutsittningar och hur elevernas egna erfarenheter

kan f& utrymme i undervisningen.

Under intervjuerna anvéndes foljdfragor for att fordjupa och klargora deltagarnas resonemang
vilket bidrog till ett mer nyanserat empiriskt material. Intervjuerna genomfordes 1 enskilda
samtal 1 en lugn miljo pa deltagarnas arbetsplats och spelades in med deltagarnas samtycke

vilket mojliggjorde en noggrann bearbetning av materialet.

Intervjufragorna fungerade dverlag vél i relation till studiens syfte. De 6ppna fragorna
mojliggjorde att deltagarna kunde utveckla sina resonemang och ge exempel frén sin
undervisningspraktik. I vissa fall krdvdes dock foljdfragor for att fortydliga eller fordjupa

svaren vilket dr vanligt i semistrukturerade intervjuer.



Eftersom forskarna sjilva ar verksamma inom skolans verksamhet fanns en viss forforstaelse
for deltagarnas yrkeskontext. Detta kan ha bidragit till att skapa en trygg intervjusituation dér
deltagarna kénde sig bekvidma att dela sina erfarenheter. Samtidigt finns en risk att denna
ndrhet kan ha paverkat bade vilka frdgor som stélldes och hur svaren tolkades vilket har

beaktats i analysen.

5.2 Urval och avgransning

Studien bygger pa intervjuer med sex legitimerade larare som undervisar i religionskunskap i
grundskolan. Urvalet har genomf6rts som ett malinriktat urval vilket innebar att deltagarna
har valts ut strategiskt i relation till studiens syfte snarare 4n genom slumpméssiga principer.
Ett sddant urval dr vanligt inom kvalitativ forskning dér ambitionen &r att fa tillgang till

deltagare med erfarenhet av det fenomen som undersoks (Bryman, 2011, s. 495-497).

De ldrare som deltar i studien representerar en variation i yrkeserfarenhet, fran
nyexaminerade lérare till ldrare med ldng erfarenhet av undervisning. Samtliga deltagare ar
verksamma inom grundskolan och undervisar 1 religionskunskap 1 olika &rskurser. Detta
innebadr att de roster som kommer till uttryck i studien utgors av larare med praktisk
erfarenhet av att planera och genomfora religionsundervisning i olika undervisnings

kontexter.

Variation 1 yrkeserfarenhet efterstravades for att mojliggdra en analys av hur larare med olika
erfarenhet beskriver sitt arbete med inkluderande religionsundervisning. En utgangspunkt var
att mer erfarna lirare kan ha utvecklat fler strategier genom sin yrkespraktik medan nyare
larare kan vara mer praglade av aktuell lararutbildning och nya didaktiska perspektiv.
Variation 1 yrkeserfarenhet utgoér dock inte studiens huvudsakliga fokus, utan fungerar som en

analytisk aspekt i tolkningen av materialet.

Rekryteringen av deltagare skedde genom personliga kontakter och genom skolor dér
forskarna sjdlva hade professionella kontakter. Detta innebér att urvalet d&ven kan beskrivas
som ett bekvamlighetsurval inom ramen for det mélinriktade urvalet vilket kan ha paverkat
vilka ldrare som kom att delta i studien. De larare som medverkar kan exempelvis antas ha ett
intresse for undervisningsfragor eller vara positiva till att reflektera dver sin praktik vilket i

sin tur kan paverka studiens resultat.



Under datainsamlingen uppstod ett bortfall dd en larare som forst hade tackat ja senare fick
forhinder pd grund av sjukdom. Genom forskarnas egna yrkesmissiga kontakter
identifierades ytterligare en ldrare som kunde delta vilket gjorde att det planerade antalet
intervjuer kunde genomforas. Att forskarna sjilva dr verksamma inom skolans verksamhet

underléttade ddrmed tillgangen till deltagare.

Ambitionen var att inkludera mellan fyra och sex deltagare vilket dr vanligt i mindre
kvalitativa studier dér fokus ligger pa djup snarare &n bredd. Samtidigt innebér det
begrinsade urvalet att studiens resultat inte kan generaliseras till alla ldrare. I stillet ger
studien en fordjupad inblick 1 hur ett antal ldrare beskriver sitt arbete med inkluderande
religionsundervisning. Variation i deltagarnas yrkeserfarenhet bidrar dock till att flera olika

perspektiv synliggdrs vilket stérker studiens analytiska bredd.

5.3 Genomforande

Intervjuerna genomfordes under en period av cirka tre till fyra veckor och spelades in med
deltagarnas informerade samtycke. Samtliga intervjuer transkriberades ordagrant for att
mojliggdra en noggrann bearbetning av materialet. Intervjuerna varade mellan ungefir 20 och

35 minuter vilket gav utrymme for bade planerade frdgor och mer utvecklade resonemang.

Intervjuerna utgick fran studiens syfte och fragestillningar och strukturerades kring ett antal
centrala teman. Fragorna rérde bland annat hur lirare planerar religionsundervisningen for att
inkludera elever med olika bakgrunder, vilka arbetssitt som anvénds for att skapa delaktighet
1 klassrummet samt hur samtal om religion och livsfragor organiseras. Andra fragor berorde
hur undervisningen anpassas till elever med olika sprékliga forutsattningar och hur larare

arbetar for att undvika att elever hamnar 1 utsatta positioner i klassrumsdiskussioner.

Genom anvéndningen av en intervjuguide sakerstilldes att samtliga centrala teman
behandlades i varje intervju vilket skapade en viss jamforbarhet mellan deltagarnas svar.
Samtidigt gav den semistrukturerade intervjuformen utrymme for foljdfragor och
fordjupningar nér deltagarna tog upp exempel fran sin egen undervisning. Detta bidrog till att

skapa ett mer nyanserat och innehallsrikt empiriskt material.



Intervjuerna fungerade dverlag vil och mojliggjorde att deltagarna kunde utveckla sina

resonemang dven om vissa svar kravde foljdfragor for att fordjupas ytterligare.

Deltagare: Erfarenhet som | Undervisande Intervjuléngd: Plats for
legitimerad ak: intervju:
larare:
Helin 5ar Ak 4-6 0:25:43 Pa plats i1 skolan
Anna 18 ér Ak F-6 0:36:06 Pa plats i1 skolan
Nadia 4 ar Ak 4-6 0:28:12 Pa plats i skolan
Sara En termin Ak 4-6 0:16:24 P4 plats i skolan
Magnus 27 &r Ak 4-9 0:33:11 Pa plats i skolan
Elin 2 &r Ak F-3 0:22:37 P4 plats i skolan

5.4 Bearbetning av material

Efter att intervjuerna genomforts padborjades analysen av det insamlade materialet. Samtliga
intervjuer transkriberades ordagrant och léastes direfter igenom flera ganger for att skapa en
helhetsforstaelse av innehallet. Eftersom intervjuerna var semistrukturerade varierade
deltagarnas svar i omfattning och fokus vilket innebar att analysen behdvde vara 6ppen for

olika typer av uttryck och resonemang.

I ett forsta steg markerades de delar av materialet som bedéomdes vara relevanta i relation till
studiens syfte och fragestéllningar. Sarskild uppmérksamhet riktades mot hur ldrarna beskrev
konkreta undervisningssituationer, didaktiska 6verviganden och erfarenheter av inkludering i

klassrummet.

Diérefter identifierades meningsbarande enheter, det vill sdga textavsnitt dir ldrarna uttryckte
centrala tankar eller erfarenheter kopplade till studiens fokus. Dessa enheter kodades med
korta beskrivande etiketter som sammanfattade innehéllet, exempelvis “anpassning av

undervisning”, “klassrumssamtal” och “hantering av kinsliga fragor”. Kodningen



genomfordes med utgangspunkt i materialet vilket innebér att koderna véxte fram induktivt
snarare dn att vara forutbestdimda i linje med kvalitativ tematisk analys (Bryman, 2011, s.

528-531).

I nésta steg jamfordes de kodade enheterna med varandra och grupperades 1 bredare teman
utifran likheter i innehall. Eftersom intervjuerna inneholl badde gemensamma och individuella
resonemang innebar detta att analysen dven tog hinsyn till variationer mellan deltagarnas
utsagor. Temana reviderades 16pande genom att materialet aterkopplades till helheten vilket

bidrog till att fortydliga och avgrinsa de monster som framtradde.

Analysprocessen praglades av ett samspel mellan del och helhet dér enskilda utsagor
kontinuerligt sattes i relation till det samlade materialet. Detta mojliggjorde en fordjupad

forstaelse av bade dterkommande monster och variationer i lararnas beskrivningar.

Materialet tolkades dven 1 relation till studiens teoretiska perspektiv. Detta innebar att
lararnas beskrivningar av undervisning och klassrumsinteraktion analyserades utifran
sociokulturella begrepp sdsom deltagande, stottning och anvéndning av sprékliga redskap i
undervisningen (Fejes & Thornberg, 2019, s. 34-36). Genom denna teoretiska tolkning kunde
de identifierade temana fOrstas i relation till hur inkludering skapas i undervisningens sociala

och kommunikativa praktik.

5.4.1 Transkribering processen

Transkriberingen utgjorde ett viktigt steg i bearbetningen av materialet. Intervjuerna
omvandlades frén ljudformat till skriftlig form av oss forskare. Arbetet organiserades sd att
intervjuerna fordelades mellan oss, samtidigt som vi kontinuerligt diskuterade fragor som

rorde tolkning och utformning for att sékerstélla en enhetlig hantering av materialet.

Under transkriberingen spelades ljudfilerna upp flera gdnger. Vid otydligheter eller
overlappande tal genomfordes noggranna genomlyssningar for att minska risken for

feltolkningar. Fokus 14g pa att aterge det innehall som var relevant for studiens syfte.

Sprékliga detaljer som pauser, tvekljud och upprepningar inkluderades endast nir de bedoms
vara betydelsefulla for forstaelsen av det som sades. I de citat som senare anvénds i
resultatredovisningen har mindre sprékliga justeringar gjorts for att forbattra lasbarheten.

Dessa justeringar har gjorts varsamt och utan att férandra inneborden i deltagarnas utsagor.



Nér samtliga intervjuer har transkriberats genomfordes en gemensam genomgéng dir
materialet ldstes igenom och jamfordes med ljudfilerna for att sékerstélla noggrannheten

innan analysen paborjades.

5.4.2 Analysprocessen

Det empiriska materialet analyserades genom en tematisk analys inspirerad av kvalitativ
innehéllsanalys (Bryman, 2011, s. 528-530). Analysen genomfordes i flera steg och inleddes
med en noggrann genomlédsning av samtliga transkriptioner for att skapa en helhetsbild av

materialet.

Dérefter identifierades meningsbdrande delar 1 intervjuerna som hade relevans for studiens
syfte och frigestéllningar, exempelvis utsagor som berdérde hur undervisningen organiseras,
vilka didaktiska strategier som anvédnds samt vilka utmaningar larare upplever i arbetet med
inkludering. Dessa delar markerades och sorterades i olika kategorier. I nésta steg

sammanfordes kategorier med liknande innehall till mer dvergripande teman.

De identifierade temana relaterades sedan till studiens forskningsfrdgor och anvéndes som
struktur i resultat och analyskapitlet. I ett fordjupande steg tolkades temana med stdd av

studiens teoretiska perspektiv, det sociokulturella perspektivet.

Exempelvis analyserades ldrarnas beskrivningar av klassrumssamtal 1 relation till begrepp
som deltagande, spraklig interaktion och stottning. Pa sé sitt fungerade teorin som ett
analytiskt verktyg for att forsta hur lararnas utsagor kan tolkas i ett bredare pedagogiskt

sammanhang.

Analysarbetet innebar att vi rorde oss fram och tillbaka mellan empiri och teori 1 syfte att
fordjupa tolkningarna. Denna vidxelverkan mellan material och teoretiska begrepp bidrog till
att utveckla en mer nyanserad forstaelse av hur inkludering kan ta form i

religionsundervisningen.

5.5 Trovéardighet, pélitlighet och dverforbarhet

Inom kvalitativ forskning anvidnds ofta begreppen trovérdighet, palitlighet och 6verforbarhet

for att diskutera studiens kvalitet. Dessa begrepp motsvarar i viss mén de kvantitativa



begreppen reliabilitet och validitet men ar anpassade till kvalitativ forskning (Bryman, 2011,

5. 352-354).

Studiens trovardighet har stirkts genom flera atgérder. Samtliga intervjuer spelades in med
deltagarnas samtycke och transkriberades noggrant vilket minskar risken for feltolkningar
och mojliggor aterkommande genomgang av materialet under analysprocessen. Vidare har
analysen genomforts i flera steg dér kodning och tematisering skett i néra relation till studiens
syfte och teoretiska perspektiv. I resultatdelen anvénds citat fran intervjuerna for att
synliggdra hur tolkningarna har gjorts vilket ger ldsaren mojlighet att f6lja kopplingen mellan

empiri och analys.

Studiens pélitlighet har stiarkts genom att analysprocessen har dokumenterats och genom att
forskarna kontinuerligt har diskuterat tolkningar av materialet. Detta bidrar till 6kad

transparens 1 forskningsprocessen och gor det tydligare hur studiens slutsatser har vuxit fram.

Naér det géller 6verforbarhet dr det viktigt att betona att studien omfattar ett begriansat antal
larare och dérfor inte syftar till statistisk generalisering. Diaremot kan resultaten bidra med en
fordjupad forstaelse av hur inkludering kan forstés och praktiseras i religionsundervisning.
Genom att beskriva deltagarnas resonemang och undervisningskontext ges ldsaren mojlighet

att avgora 1 vilken utstrackning resultaten kan vara relevanta i andra sammanhang.

Samtidigt finns metodologiska begridnsningar som paverkar studiens resultat. Studien bygger
pa larares egna beskrivningar av sin praktik vilket innebér att den ger tillgdng till hur ldrare
uppfattar och tolkar sitt arbete snarare 4n hur undervisningen faktiskt genomfors. Det finns
diarmed en risk att vissa beskrivningar framstar som mer idealiserade &n vad som sker i

praktiken vilket bor beaktas vid tolkningen av resultaten.

5.6 Etiska aspekter

Studien har genomforts med hénsyn till grundldggande forskningsetiska principer. Deltagarna
informerades om studiens syfte, hur intervjuerna skulle genomforas samt hur det insamlade

materialet skulle anvéndas. Deltagandet var frivilligt och samtliga larare gav sitt informerade



samtycke innan intervjuerna genomfordes och inspelningen péborjades. Deltagarna
informerades dven om att de nédr som helst kunde avbryta sin medverkan utan att behva ange

ndgon anledning.

For att skydda deltagarnas integritet har samtliga uppgifter som kan kopplas till enskilda
personer anonymiserats. Namn pa deltagare, skolor och andra identifierbara uppgifter har
uteldmnats eller bearbetats 1 studien. I resultatredovisningen anvinds darfor pdhittade namn
och citat har bearbetats varsamt for att sdkerstdlla att enskilda individer inte kan identifieras. I
den Oversiktliga sammanstillning som presenteras i tabell 1 redovisas deltagarnas
yrkesbakgrund, undervisade arskurser, yrkeserfarenhet och intervjuldngd pa ett sddant sétt att

enskilda individer inte kan identifieras.

Det insamlade materialet har hanterats och forvarats pa ett sékert sétt och har endast varit
tillgangligt for forskarna. Sarskild hidnsyn har dven tagits till att intervjuerna ibland berérde
kdnsliga undervisningssituationer eller uppgifter om elever. For att minimera risken for
indirekt identifiering har inga uppgifter som kan kopplas till specifika individer eller skolor
inkluderats i materialet. Genom dessa atgérder har deltagarnas konfidentialitet sékerstéllts

genom hela forskningsprocessen.



6. Resultat och analys

Resultatet bygger pd intervjuer med sex religionslirare med varierande alder, erfarenhet och
bakgrund. Respondenterna representerar bdde nyexaminerade och mer rutinerade ldrare, samt
olika positioner 1 relation till religion och identitet. Denna variation har visat sig betydelsefull
for hur inkludering forstas och praktiseras. Den variation i yrkeserfarenhet som finns 1
materialet framtrdder ocksd som analytiskt relevant, da det blir mojligt att urskilja skillnader i
hur ldrare med olika erfarenhet beskriver sitt arbete med inkludering. Exempelvis uttrycker
mindre erfarna lirare oftare osdkerhet i hanteringen av kénsliga fragor, medan mer erfarna
larare 1 storre utstrackning beskriver etablerade strategier for att organisera undervisningen
och leda klassrumssamtal.l intervjuerna blir det tydligt att l1drare med ldngre yrkeserfarenhet
ofta beskriver ett mer utvecklat didaktiskt ledarskap i1 klassrummet, medan mindre erfarna
larare oftare uttrycker osékerhet i hur kinsliga fragor ska hanteras. Skillnaderna handlar dock
inte om viljan att arbeta inkluderande, utan snarare om graden av trygghet i att leda

diskussioner, sitta ramar och hantera konfliktfyllda fragor i undervisningen.

Analysen genomfors med stdd 1 sociokulturell teori om larande (Séljo, 2014), dar
klassrummet forstds som en social praktik och inkludering analyseras som en fraga om
deltagandets villkor. Utifran studiens forskningsfrdgor analyseras ldrarnas utsagor 1 relation
till hur religionsundervisningen planeras och genomfors, vilka didaktiska strategier som
anvénds for att skapa delaktighet samt hur elevers erfarenheter och perspektiv tas tillvara i

undervisningen.

6.1 Yrkeserfarenhetens betydelse for forstdelsen av inkludering

Ett tydligt monster i materialet dr att erfarenhet paverkar hur ldrarna beskriver sitt arbete med

inkludering.

Anna (50 ér, 6ver 15 ars erfarenhet) uttrycker en relativt sjilvklar trygghet i sin yrkesroll.

Hon beskriver att hennes syn pa religionsundervisning fordndrats dver tid:

“I borjan tdnkte jag mest pa att hinna med allt innehdll. Nu tdnker jag mer pa hur det

tas emot. Jag har blivit mer medveten om makt och normer.”

Hennes resonemang priglas av lang erfarenhet och reflektion 6ver undervisningens sociala

dimensioner. Hon beskriver att hon idag i storre utstrackning ldser av gruppen och anpassar



samtalets riktning.
I intervjun utvecklar hon detta ytterligare och beskriver hur hennes undervisning blivit mer

inriktad pa samtal och klassrumsklimat &n tidigare:

“Jag var mer fakta styrd i borjan. Nu jobbar jag mer med samtal och perspektiv. Jag

har ocksa blivit mer medveten om maktbalansen i klassrummet.”

Detta visar hur erfarenhet bidrar till en 6kad medvetenhet om undervisningens sociala
perspektiv. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som att 1drarens professionella
kunnande utvecklas genom deltagande 1 undervisningspraktikens sociala sammanhang, dar
erfarenheter formas 1 samspel med elever, kollegor och genom anviandning av sprakliga och

didaktiska redskap (Siljo, 2014, s. 217-221).
I kontrast uttrycker Elin (31 &r, andra aret i yrket) storre osikerhet:

“Jag dr rdadd att sdga fel ibland. Man vill inte trampa ndgon pd tdarna.”
I intervjun utvecklar hon denna osdkerhet ytterligare:

“Religion dr nog det svdraste dmnet faktiskt. Jag forsoker formulera mig vildigt
generellt, men ibland kdnner jag att jag inte riktigt vet hur jag ska hantera

diskussioner ndr de blir starka.”

Elins utsaga synliggor hur inkludering for henne delvis ér kopplat till radsla for att gora
misstag. Hon beskriver att hon ibland undviker vissa diskussioner for att de kénns svara att
hantera.

Liknande resonemang uttrycks av Sara, som &r ny 1 yrket och beskriver att hon ibland blir for

forsiktig 1 religionsundervisningen:

“Jag dr lite rdadd for att ndagon ska kdnna sig utpekad. Ibland kanske jag blir lite for
forsiktig.”

Ur sociokulturell teori kan detta forstds som att yrkesskicklighet utvecklas genom deltagande
1 den professionella praktiken (Siljo, 2014, s. 95-98). De mer erfarna lararna har skapat
strategier for att hantera komplexa situationer medan de nyare dnnu befinner sig i en

utvecklingsprocess.



Samtidigt dr det intressant att &ven de mer erfarna lararna beskriver inkludering som en
pagaende larprocess snarare &dn nagot fardigt.
Magnus som har 27 ars erfarenhet beskriver exempelvis hur hans sétt att undervisa har

fordndrats 1 takt med att elevgrupperna blivit mer méngfacetterade:

“Det dr stor skillnad idag jimfort med ndr jag borjade. Idag har jag ofta elever som
sjdlva tillhor olika religioner. Da mdste man vara mer medveten om hur man pratar

om saker.”

Resultatet tyder ddrmed pd att yrkeserfarenhet inte bara handlar om fler ar 1 yrket, utan ocksa
om en successivt utvecklad forméga att ldasa av klassrummets sociala dynamik och anpassa

undervisningen dérefter.

6.2 Personlig positionering och professionell roll

En sérskilt betydelsefull dimension i materialet dr hur ldrarnas egna identiteter paverkar deras

undervisningspraktik.

Nadia (29 &r, praktiserande muslim) beskriver hur hennes religiésa bakgrund paverkar

klassrum dynamiken:

“Vissa elever scdiger “men du vet ju, du dr ju muslim”. Da far jag sdga att i

klassrummet dr jag ldrare, inte representant.”

Hennes position innebér att hon ibland tillskrivs en sérskild roll. Hon beskriver en dubbelhet,
hon &r bide en professionell ldrare och en person som identifieras genom religion.
I intervjun utvecklar hon detta ytterligare och beskriver hur elever ibland forvéntar sig att

hon ska forklara islam:

“Jag mdrker att elever ibland tinker att jag ska ha svaren eftersom jag dr muslim. Da
forscker jag forklara att i klassrummet studerar vi religioner tillsammans, och att jag

inte kan representera alla muslimer.”

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som en positionering inom den sociala
praktiken. Klassrummet dr inte neutralt, det 4r en plats dér identiteter forhandlas (Sélj6, 2014,

s. 104-105).



Nadia beskriver ocksa att hon i borjan av sin karridr var “overforsiktig”:
“Jag ville inte att ndgon skulle tro att jag favoriserade islam.”

Hon utvecklar detta resonemang genom att beskriva hur hennes egen bakgrund ibland gor att

hon behdver vara extra tydlig i sitt professionella forhdllningssatt:

“I borjan var jag ndstan overforsiktig. Jag ville inte att nagon skulle tro att jag
favoriserade islam. Nu kdnner jag mig mer trygg i att jag kan vara professionell och

samtidigt muslim.”

Hér framtréder en professionell reflex som ér sérskilt stark hos henne, dédr hennes personliga
erfarenheter av att bli positionerad paverkar hur hon organiserar undervisningen i syfte att

skapa en mer inkluderande ldrmiljo.

Detta kan fOrstas i relation till Nelson och Yangs (2022, s. 323-329) resultat dir l4rares
personliga dvertygelser och positioner paverkar undervisningen men dér professionell
medvetenhet fungerar som en reglerande faktor. I denna studie framtrédder hur lararens
identitet inte enbart paverkar undervisningens innehdll utan dven hur utrymme for olika

elever skapas i klassrummet.

Resultatet visar dirmed att ldrarens identitet kan bli en del av klassrummets sociala praktik,
vilket 1 sin tur paverkar elevers mojligheter till delaktighet, representation och inkludering 1

undervisningen.

6.3 Klassrummet som social praktik

Flera ldrare beskriver att inkludering inte handlar om att alla elever &r ndrvarande utan om

vem som faktiskt deltar i samtalet.
Magnus (61 ér, 27 ars erfarenhet) séger:
“Det dr ofta samma elever som pratar. Man far vara aktiv och slippa in fler.”

Hans utsaga kan tolkas som att ldraren strivar efter att skapa utrymme for alla elever att delta

1 klassrummet. Samtidigt kan detta forstas utifran ett sociokulturellt perspektiv dir deltagande



inte alltid ar jamnt fordelat eftersom vissa elever kan ta storre plats dn andra i

klassrumsinteraktionen (Siljo, 2014, s. 13-20).

Magnus beskriver ocksé hur han aktivt strukturerar diskussioner for att undvika att samtalen

blir personliga:

“Eleverna far ibland argumentera ur olika perspektiv inte sina egna. Det brukar

minska risken att det blir personligt.”

For att motverka detta anvénder flera larare strukturer som EPA eller skrivstod. Dessa kan
forstds som stottande redskap inom den proximala utvecklingszonen (Vygotsky, 1978).
Genom att erbjuda strukturerade steg mojliggors deltagande dven for elever som annars

skulle forbli tysta (Séljo, 2014, s. 74-82).
Helin (28 éar, 5 ars erfarenhet) beskriver:
“I par vagar fler formulera tankar forst.”

Hon utvecklar detta i intervjun genom att forklara hur vissa elever annars inte vagar delta i

diskussioner:

“Jag mdrker att vissa elever aldrig réicker upp handen annars. Men i par vagar fler

formulera tankar forst.”

Hér synliggors hur strukturen av interaktion paverkar delaktigheten. Inkludering framtrader
som en fraga om hur praktiken designas. Resultatet visar att ldrarna aktivt anvénder
didaktiska strukturer for att skapa mer jamlika deltagande mojligheter i klassrummet, vilket
ligger i linje med det sociokulturella perspektivets fokus pé hur lirande och deltagande

formas genom social interaktion.

6.4 Konflikt, kénslighet och professionell reglering

Ett dterkommande tema dr att religionsundervisningen ofta berdr globala konflikter och

laddade fragor.



Elin beskriver sin osédkerhet:
“Jag vill inte att ndgon ska kdnna sig trdffad, men jag vill heller inte undvika frdagan.”

Hon utvecklar detta genom att beskriva situationer dér elever kopplar religion till konflikter i

omvirlden:

“Ndr elever borjar prata om till exempel terrorism eller konflikter i vdrlden kinner
jag att jag mdste vara vildigt pdldst. Ibland kinner jag att jag inte riktigt ricker till

dar.”
Anna med ldngre erfarenhet, uttrycker istéllet:

“Man kan inte undvika svara fragor. Men man mdste rama in dem.”
Hon beskriver ocksa hur hon forsoker hantera sadana situationer i klassrummet:

“Ndr det hdinder ndgot i virlden kan elever komma in med ganska starka dsikter. Dd

forsoker jag alltid ga tillbaka till fakta och till respekt.”

Hér framtréder en skillnad i professionell trygghet.

Nadia beskriver situationer dir islamofobiska uttalanden forekommit:
“Jag markerar direkt mot generaliseringar.”

Hon beskriver ocksé hur hon forsoker omformulera elevernas uttalanden for att skapa ett mer

nyanserat samtal:

“Jag forsoker ofta omformulera sd att vi pratar om olika tolkningar istdllet for att

sdga att ‘alla inom en religion tycker sa hdr’”

Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som att ldraren reglerar normerna i

praktiken. Inkludering kraver aktivt ingripande for att skapa en trygg miljo.

Detta kan fOrstas i relation till hur ett tryggt klassrumssamtal inte uppstdr spontant utan

formas genom lirarens medvetna didaktiska val.

6.5 Elevers erfarenheter



Samtliga larare beskriver att elevers erfarenheter kan stirka undervisningen. Samtidigt

uttrycker de oro for att elever kan kinna sig utpekade.
Sara sdger:
“Jag frdagar aldrig direkt “hur gor ni hemma?” Det maste vara frivilligt.”

Hon beskriver ocksa hur elever ibland kan kénna sig betraktade av klasskamrater nér vissa

religioner diskuteras:

“Jag forsoker aldrig sdga ‘du som dr muslim’ eller nagot sadant. Men jag mdrker

ibland att elever dndd kan kdnna blickar fran klasskamrater.”
Nadia séger:

“Ingen behover tala for en hel religion.”
Hon utvecklar detta ytterligare i intervjun:

“Jag vet sjdlv hur det kinns att bli tillfragad som representant. Ddrfor forsoker jag

alltid sdga att ingen behéver tala for en hel religion.”

Har synliggors en tydlig medvetenhet om representativ borda vilket Holmqvist Lidh (2016, s.
139-140) ocksa identifierar i sin studie. Ur sociokulturell teori kan detta forstds som en fraga
om deltagandets villkor. Nér elever delar erfarenheter fungerar dessa som kulturella resurser 1

relevansen (Siljo, 2014). Men deltagandet maste vara frivilligt for att inte bli exkluderande.

Samtidigt beskriver flera lirare att elevernas erfarenheter kan bidra till att gora
undervisningen mer levande. Helin beréttar exempelvis om en lektion dér elever sjdlva ville

dela sina erfarenheter:

“Ndr vi pratade om Ramadan var det tva elever som ville berdtta hur det kindes. Det

gjorde lektionen mycket mer levande.”

Resultatet visar dirmed en dubbelhet som ér att elevers erfarenheter kan fungera som en
resurs for larande och forstielse, men de kan ocksa innebéra en risk for att elever upplever sig
representerade eller utpekade. Lararna beskriver déarfor att de forsoker skapa
undervisningsupplégg dér elevernas perspektiv kan bidra till diskussionen utan att nagon elev

far rollen som talesperson for en hel religion eller grupp.



7. Slutsats och diskussion

Syftet med denna studie har varit att undersoka hur religionsundervisningen i grundskolan
kan planeras och genomforas for att frimja en inkluderande 14rmilj6, samt att analysera hur
larare beskriver sitt arbete med att ta tillvara elevers erfarenheter och perspektiv. Genom
intervjuer med ldrare 1 olika dldrar med varierande erfarenhet och skilda bakgrunder har
studien synliggjort hur inkludering formas i undervisningens konkreta praktik. I denna
avslutande del diskuteras resultaten i relation till tidigare nationell och internationell

forskning samt det sociokulturella perspektiv som anvénts som teoretiskt ramverk.

Resultaten visar att inkludering i religionsundervisningen inte kan forstds som en enskild
metod eller ett specifikt arbetssétt, utan snarare som en komplex pedagogisk praktik som
formas i motet mellan ldrare, elever och undervisningens innehdll. I intervjuerna framtrdder
inkludering som ndgot som skapas genom sprékliga val, organiseringen av klassrumssamtal,
didaktiska strukturer och lararens professionella omdome 1 konkreta undervisningssituationer.
Detta innebar att inkludering inte kan minskas till en teknisk undervisningsstrategi, utan
behover forstds som en relationell process som utvecklas 1 klassrummets sociala praktik. Ett
sadant synsitt ligger nira det sociokulturella perspektivets forstaelse av ldrande som nagot

som sker 1 interaktion och 1 deltagande 1 sociala praktiker (Sélj6, 2014, s. 11-27).

7.1 Inkludering som relationell praktik 1 religionsundervisning

En Overgripande slutsats dr att inkludering i religionsundervisningen inte framtrdder som en
fast metod eller en uppsittning tekniker utan som en relationell och praktisk tillimpning.
Léararna beskriver hur inkludering borjar redan i planeringen genom sprakliga val,
materialurval och dvervdganden kring elevgruppens sammanséttning. Detta ligger 1 linje med
Siljos (2014, s. 97-102) tolkning av Vygotskys sociokulturella teori dér lirande forstas som

nagot som formas 1 sociala praktiker genom spraklig och kulturell mediering.

Spréket blir inte neutralt utan ett redskap som konstruerar verkligheten. Nar larare undviker
generaliserande formuleringar och istdllet synliggor intern méngfald inom religioner paverkar

detta hur elever positionerar sig i relation till innehéllet.

Resultaten visar tydligt att lararnas sprakliga medvetenhet ar central for hur inkludering

mojliggors 1 religionsundervisningen. Flera larare beskriver att de aktivt forsoker undvika



generaliserande formuleringar om religioner och istéllet betona variation inom religidsa
traditioner. Detta kan forstds som en form av mediering dir spraket fungerar som ett
pedagogiskt redskap genom vilket elever erbjuds olika sitt att forsta religiosa fenomen. Ur ett
sociokulturellt perspektiv innebér detta att undervisningens sprakbruk inte enbart férmedlar
kunskap utan ocksa formar vilka perspektiv som framstér som legitima i klassrummet (Sél;0,

2014, s. 104-110).

Hir kan resultaten relateras till von Bromssens (2003) analys av hur elever i ett
mangkulturellt klassrum forhandlar sin identitet 1 relation till sekuldra normer. Von Bromssen
(2003, s. 12-15) visar vidare hur etniskt svenska elever ofta uttrycker en sekulér sjidlvklarhet
dér religion framstar som nigot avvikande. Detta bekriftar Kittelmann Flensners (2015, s.
148-149) slutsats att religionsundervisningen i en sekulariserad kontext riskerar att
reproducera en sekularistisk diskurs dér religion konstrueras som irrationell eller

problematisk.

Samtidigt betonar von Bromssen och Olgag (2010, s. 122-124) att skolans historiska koppling
till forestéllningar om kulturell homogenitet har paverkat hur mingfald hanteras 1
undervisningen. De menar att undervisning ofta riskerar att utga frdn majoritetens perspektiv
dér vissa religidsa erfarenheter framstar som mer normativa én andra. I relation till denna
studie kan lararnas sprakliga medvetenhet forstds som ett forsok att motverka just sddana
normer genom att synliggdra variation inom religioner och genom att undvika stereotypa
framstéllningar. Pa sa sitt bekréftar studiens resultat tidigare forskning som visar att

sprakbruk och representation dr centrala perspektiv i inkluderande religionsundervisning.

7.2 Yrkeserfarenhetens betydelse for inkluderande undervisning

Ett centralt resultat i studien &r att ldrarnas yrkeserfarenhet tycks paverka hur de beskriver
och hanterar inkludering 1 religionsundervisningen. I intervjuerna framtréder en tydlig
skillnad mellan mer erfarna och mindre erfarna lérare nér det géller hur de talar om

klassrumsledarskap, hantering av kénsliga frdgor och styrning av klassrumssamtal.

De mer erfarna lararna exempelvis Anna och Magnus beskriver 1 hogre grad att de aktivt
reglerar samtal och sétter tydliga ramar for diskussioner. De betonar vikten av struktur,

tydliga samtalsregler och ett medvetet ledarskap i klassrummet.



Detta ligger nédra Jonssons (2016) analys av religions ldrarens professionella uppdrag.
Jonsson (2016, s. 16-18) beskriver hur ldrare ofta befinner sig i ett spanningsfalt mellan olika
krav i undervisningen dér fragor om kunskapsinnehéll, vardegrund och elevers identiteter
behodver hanteras samtidigt. De mer erfarna ldrarnas beskrivningar i denna studie tyder pé att
sddana spanningar hanteras genom ett mer utvecklat professionellt omdome dar ldraren aktivt

organiserar undervisningen och reglerar samtalets ramar.

I kontrast beskriver de mindre erfarna lararna som Sara och Elin, i storre utstrickning
osdkerhet 1 relation till kénsliga diskussioner. De uttrycker exempelvis en oro for att

formulera sig fel eller for att elever ska kénna sig utpekade.

Denna osidkerhet kan ocksé forstés i relation till Lifmarks (2010) forskning om emotionella
dimensioner i virdegrundsarbete. Lifmark (2010, s. 276-277) visar att undervisning om
identitet och livsfrdgor ofta dr emotionellt laddad och att ldrare behdver utveckla strategier
for att hantera kdnslor och konflikter 1 klassrummet. De mindre erfarna ldrarnas beskrivningar

kan dérfor tolkas som ett uttryck for att de fortfarande utvecklar sddana strategier.

Samtidigt visar resultaten att &ven de mer erfarna ldrarna beskriver religionsundervisning som
ett imne som kréaver kontinuerlig reflektion. Detta ligger i linje med Nelson och Yangs (2022,
s. 323-329) forskning som visar att religionsldrare ofta behover balansera mellan
professionell neutralitet och personliga dvertygelser. Studien visar att denna balans inte dr

statisk utan utvecklas 6ver tid genom ldrarnas erfarenheter i klassrummet.

7.3 Lararens position och identitet 1 religionsundervisningen

En annan central aspekt som framtrader i materialet &r ldrarens egen position i klassrummet.
Detta blir sérskilt tydligt i intervjun med Nadia, ddr hennes muslimska bakgrund ibland leder
till att elever tillskriver henne rollen som representant for islam. Denna situation illustrerar
hur ldrarens identitet kan bli en del av klassrummets sociala dynamik och paverka hur
undervisningen tolkas av eleverna. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan detta forstds som att

klassrummet utgdr en social praktik dér identiteter och positioner kontinuerligt forhandlas

(Siljs, 2014, s. 128-135).

Liknande problematik lyfts av Holmqvist Lidh (2016, s. 149-153) som visar att elever med

religios positionering ibland upplever att deras erfarenheter inte tas tillvara i undervisningen



eller att de reduceras till representanter for en religios tradition. Resultaten 1 denna studie
visar att ldrarna dr medvetna om denna risk och aktivt forsoker undvika att elever eller larare

placeras i sddana representativa roller.

Nelson och Yang (2022, s. 323-329) visar pa liknande sitt att larares personliga
livsaskddningar kan paverka hur religion diskuteras i klassrummet. Resultaten i denna studie
bekriftar dirmed tidigare forskning som visar att religionsundervisning inte kan forstis som
en helt neutral praktik. Lararens identitet och position kan paverka undervisningens dynamik,
men studien visar ocksi att ldrare aktivt forsoker hantera denna utstrackning genom ett

professionellt och reflexivt forhallningssétt.

7.4 Klassrumsdialog och deltagande som didaktiska strategier

Ett annat viktigt resultat handlar om hur ldrare organiserar klassrumssamtal for att skapa
delaktighet. Flera ldrare beskriver att de anvinder strukturerade samtalsformer, exempelvis
EPA eller skrivuppgifter fore diskussioner for att fler elever ska kunna delta i samtalen. Detta
kan forstds som en form av stottning dir lararen organiserar undervisningen pa ett satt som
gor det majligt for fler elever att formulera sina tankar. Ur ett sociokulturellt perspektiv
innebér detta att deltagande inte enbart handlar om elevernas individuella forméga att
uttrycka sig, utan om hur undervisningen organiseras for att mojliggora deltagande (Sil;jo,

2014, s. 128-135).

O’Grady och Jackson (2020, s. 92-93) visar pa liknande sétt att dialogbaserade arbetssitt kan
bidra till 6kat engagemang och respekt i religionsundervisningen. Deras studie visar att
tydliga samtalsregler och strukturerade diskussioner kan skapa tryggare klassrumsklimat dér
elever vagar uttrycka olika perspektiv. Detta bekriftas i resultaten fran denna studie dér flera
larare beskriver hur strukturerade samtalsformer bidrar till att fler elever végar delta i

diskussionerna.

7.5 Elevers erfarenheter som resurs och risk

Nar det géller elevers erfarenheter framtrader en dubbelhet som ocksa aterfinns i forskningen.
Flera ldrare beskriver att elevernas erfarenheter kan bidra till att géra undervisningen mer
levande och relevant. Samtidigt uttrycker ldrarna en tydlig medvetenhet om risken att elever

kan kdnna sig representerade eller utpekade.



Holmgqvist Lidh (2016, s. 135-140) visar att elever med religios positionering ibland upplever
att deras erfarenheter inte tas tillvara i undervisningen, eller att de reduceras till

representanter for sin religion.

Resultaten 1 denna studie visar att 1drarna forsoker hantera denna risk genom att betona
frivillighet. Elevernas erfarenheter kan bidra till undervisningen, men det ska alltid vara
elevens eget val om dessa erfarenheter delas i1 klassrummet. Detta ligger nidra von Bromssens
(2003) resultat dar elever beskriver att vissa perspektiv kan uppfattas som mer legitima &n
andra 1 klassrumsdiskussioner. Genom att gora deltagandet frivilligt forsoker lirarna skapa en
undervisningsmiljo dér olika erfarenheter kan bidra till diskussionen utan att elever kénner
sig pressade att representera en grupp. Ur ett sociokulturellt perspektiv kan elevers

erfarenheter forstas som kulturella resurser i larandet (Siljo, 2014, s. 27-37).

7.6 Slutsats

Slutligen visar studien att inkludering i religionsundervisningen dr en komplex och
mangfacetterad praktik som formas i interaktion mellan sprak, normer, erfarenheter och

professionella 6verviganden.

Ett sdrskilt viktigt resultat ar att ldrarnas yrkeserfarenhet tycks paverka hur inkludering
forstas och praktiseras i undervisningen. De mer erfarna ldrarna beskriver storre trygghet i att
leda samtal, hantera konflikter och aktivt organisera deltagande i klassrummet medan de
mindre erfarna ldrarna ofta uttrycker osékerhet i relation till kdnsliga frdgor. Genom att
analysera resultaten i relation till sociokulturell teori blir det tydligt att inkludering handlar

om hur deltagandets villkor organiseras i1 klassrummet.

Studien bekriftar ddirmed tidigare forskning som visar att religionsundervisning i ett
pluralistiskt samhélle stéller sdrskilda krav pa lararen. Samtidigt bidrar studien med en
fordjupad forstielse av hur inkluderande ambitioner faktiskt omsitts i klassrummets praktik.
Genom att synliggdra lararnas didaktiska strategier och professionella dverviganden visar
studien hur inkluderande religionsundervisning formas i métet mellan teori, erfarenhet och

klassrummets sociala dynamik.



7.7 Framtida forskning

Mot bakgrund av studiens resultat aktualiseras fragan om hur inkluderande
religionsundervisning kan utvecklas ytterligare 1 praktiken. En viktig fraga for fortsatt
forskning blir darfor hur olika undervisningsstrategier paverkar elevers faktiska upplevelser

av delaktighet och inkludering i klassrummet.

Vidare vicks fragor om hur larares kompetensutveckling kan stddja arbetet med att hantera
mangfald och kénsliga fragor 1 undervisningen, samt hur skolans organisatoriska

forutsittningar paverkar mojligheterna att skapa en inkluderande larmilj6.
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Bilaga 1

Deltagare: Erfarenhet som | Undervisande Intervjuléngd: Plats for
legitimerad ak: intervju:
larare:
Helin 5ar Ak 4-6 0:25:43 Pa plats 1 skolan
Anna 18 ér Ak F-6 0:36:06 Pa plats i1 skolan
Nadia 4 ar Ak 4-6 0:28:12 Pa plats i skolan
Sara En termin Ak 4-6 0:16:24 P4 plats i skolan
Magnus 27 &r Ak 4-9 0:33:11 Pa plats i skolan
Elin 2 &r Ak F-3 0:22:37 P4 plats i skolan
Bilaga 2
Bakgrundsfragor:

. Hur ldnge har du arbetat som lérare?

. Vilka érskurser undervisar du i religionskunskap?

1
2
3. Har du ldrarutbildning med inriktning mot religionskunskap eller SO?
4

Skulle du beskriva dig som relativt ny 1 yrket eller mer erfaren?

Tema 1: Planering och genomforande av religionsundervisning

5. Hur brukar du planera din religionsundervisning for att alla elever ska kinna sig

inkluderade?




Foljdfragor:
6. Vad tinker du sdrskilt pa nér det géller elevgruppens sammanséittning?

7. Ar det nagot du alltid forsoker ta hinsyn till?

8. Hur upplever du att religionsundervisningen kan paverka elevers kénsla av trygghet
eller otrygghet 1 klassrummet?
9. Finns det situationer i religionsundervisningen som du upplever som sérskilt

utmanande nér det giller inkludering?

Foljdfraga:

10. Hur brukar du hantera sddana situationer?

Tema 2: Didaktiska strategier och arbetssitt

11. Vilka arbetssitt eller undervisningsformer anvédnder du for att frimja delaktighet i
religionsundervisningen?

12. Hur anpassar du undervisningen for elever med olika sprakliga forutsattningar eller
olika nivaer av forkunskaper?

13. Hur resonerar du kring val av undervisningsmaterial (t.ex. texter, bilder eller filmer) i
relation till inkludering?

14. Hur arbetar du med samtal och diskussioner om religion och livsfragor for att skapa

ett respektfullt klassrumsklimat?

Tema 3: Elevers perspektiv och erfarenheter

15. Pé vilka sitt upplever du att elevernas egna erfarenheter och perspektiv far ta plats 1
religionsundervisningen?

16. Hur gor du for att inkludera elevernas tankar och fragor i undervisningen utan att
ndgon elev hamnar i en utsatt position?

17. Finns det tillfdllen d& elevernas olika erfarenheter berikar undervisningen?

Foljdfraga:

18. Kan du ge exempel?

19. Finns det situationer dir det kdnns svart att ta tillvara elevers perspektiv?



20. Vad beror det i sa fall pa?

Tema 4: Reflektion och utveckling

21. Hur upplever du att ditt sitt att undervisa i religionskunskap har fordndrats over tid
nér det géller inkludering?
22. Vad tinker du att religionsundervisningen skulle behdva utvecklas vidare for att bli

dnnu mer inkluderande?
Avslutande fraga:

23. Ar det ndgot mer du vill tilligga kring inkludering i religionsundervisningen som du

tycker &r viktigt, men som vi inte har berort?



Bilaga 3

MALMO
UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
INSTITUTION

Datum: 2026-01-27

Pd lirarutbildningen vid Malmé universitet skriver

de na ett bete pa avancerad nivd. I detta
arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifrdn
en frdga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gdng. Till studien samlas ofta material in vid

skolor, i form av tex. intervjuer och observationer.

Examensarbetet motsvarar 15 hdgskolepodng, och utfors
under totalt 10 veckor. Nir e: betet blivit godki
publiceras det i Malmé wuniversitets databas MUEP
(http://dspace.mah.se/handle/2043/599).

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Vi heter Lava Jalal Taha och Lina Almashat. Vi studerar pé lararutbildningen och laser for

tillféllet termin 8 och tar examen nu i sommar. Vi genomfor en studie i samband med vara

utbildningsstudier och har inhdmtat skolans godkénnande for att genomfora den.

Detta examensarbete &r en kvalitativ studie som syftar till att undersoka hur

religionsundervisningen i grundskolan kan utformas och genomforas for att stodja en

inkluderande larmilj6 dar alla elever ges majlighet till delaktighet, trygghet och larande.

Studien fokuserar pa att identifiera och analysera didaktiska strategier, arbetssétt och

pedagogiska metoder som lirare anvénder for att frimja inkludering.

Materialinsamlingen kommer enbart att besté av intervjuer med larare. Vi genomfor

semistrukturerade intervjuer (enskilda eller i smé grupper efter verenskommelse) under

skoltid eller pd annan éverenskommen tid. Intervjuerna kommer att fokusera pé lirarnas

erfarenheter, planering, konkreta undervisningspraktiker och reflektioner kring inkludering i

religionsundervisningen samt exempel pé framgéngar och utmaningar. Insamlad data kommer

anonymiseras och hanteras enligt etiska riktlinjer.

Deltagande &r frivilligt, deltagare kan nir som helst avbryta eller dra tillbaka sitt samtycke
utan forklaring, och de informeras om syftet med studien innan intervjun.

Personuppgifter som samlas in: kon och alder. Intervjuerna kommer att ljudinspelas for att

mojliggora korrekt transkribering med hjilp av en ljudinspelare. Inga privata mobiltelefoner




kommer att anviindas under intervjuns gang. Inga namn, bilder eller filmning kommer att

samlas in.

Hantering och skydd av ljudfiler och transkriptioner anonymiseras sé att inga identifierbara
uppgifter finns kvar i materialet. Endast forskarna (Lina & Lava) och eventuella handledare
med tydlig roll i projektet kommer ha atkomst till rimaterialet. Resultaten rapporteras endast i

anonymiserad form.

Allt insamlat material och personuppgifter lagras under arbetet pA Malmé universitets sakra

server. Samtyckesblanketterna forvaras odtkomligt pA Malmd universitet.

Vart projekt grundar sig pé dessa principer tagna fran Vetenskapsridets forskningsetiska
principer (https://www.vr.se/uppdrag/etik/etik-i-forskningen.html ), bland annat i foljande

avseenden:

- Medverkan baseras p& samtycke och detta samtycke kan nér som helst aterkallas. Du
som tillfragas har alltsd ritt att tacka nej till att delta, eller (om du forst tackar ja) ratt
att avbryta din medverkan nar som helst, utan nigra negativa konsekvenser.

- Du kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras nér

denna &r examinerad.

Lava Jalal Taha & Lina Almashat
Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till oss:

Lava Jalal Taha S

Lina Almashat: [ I R
Ansvarig handledare pd Malmg universitet: Cecilia Trenter
Kursansvarig pi Malmé universitet: Robert Nilsson Mohammadi
Kontaktuppgifter Malmé universitet:

WWW.mau.se
040-665 70 00
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