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Forord

Detta examensarbete dr en studie som handlar om ldrares uppfattningar, strategier och
utmaningar i arbetet med att stodja elevers lasforstaelse 1 en mangkulturell skolkontext. Jag vill
varmt tacka alla ldrare som har delat sina erfarenheter och tankar i studien, eftersom det har
varit avgdrande for att kunna belysa praktikens komplexitet men dven mdojligheter. Jag ar
oerhort tacksam for den handledning och stod som jag har fatt under arbetets géng. Min
forhoppning med detta arbete &r att kunna bidra till en 6kad forstaelse for hur undervisning kan
utformas for att bli mer inkluderande och réttvis dar jag vill inspirera till en fortsatt utveckling

inom dmnesdidaktiken for elever med olika sprakliga och kulturella bakgrunder.



Abstrakt

Detta examensarbete undersoker vilka uppfattningar och strategier som anvénds av ldrare for
att kunna stddja elevers lasforstaelse i mangkulturell miljo, 1 denna studie mer specifikt arskurs
6. Genom att anvdnda en kvalitativ metod tillsammans med semi-strukturerade intervjuer och
dokumentanalys har denna studie analyserat hur pedagogiska metoder tillimpas i praktiken
samt hur organisatoriska hinder kan paverka hur lararen utfor arbetet. Analysen utfors genom
att anvianda det sociokulturella perspektivet och teorin om socialt ldrande for att kunna
synliggora hur stor paverkan grundldggande normer och strukturer har i skolans praktik.
Resultatet understryker hur viktigt det dr att anvinda visuella hjdlpmedel, grupparbeten och
kulturellt relevanta metoder for att kunna skapa inkluderande men dven en réttvis larmilj6. Pa
sd vis fordjupar man dven forstdelsen for hur olika didaktiska metoder och organisatoriska
forutséttningar samspelar 1 arbetet med att utveckla elevers ldsformaga 1 en mangkulturell

klassrumsmiljo.

Nyckelord: skillnad, lasférméga, flersprakighet, forstasprik, lasutveckling
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Begreppslista

o Artefakt: Kulturellt eller pedagogiskt foreméil, exempelvis texter, bilder eller digitala
verktyg

e Didaktik: Liaran om undervisning och pedagogiska metoder.

e Dynamisk ldrprocess: En ldrandeprocess som ar fordndringsbar och aktiv.

e Normer: Oskrivna regler och forvéntningar i sociala ssmmanhang.

e Organisatoriska hinder: Strukturella problem i skolan som organisation och paverkar
undervisningen.

e Proximala utvecklingszonen (ZPD): Det omrade av kunskap och forméiga som en elev
kan utveckla med stod av en erfaren person.

e Scaffolding (stottning): Pedagogiska stodstrategier for att hjdlpa elever att ta sig an
svérare uppgifter

e Social interaktion: Kommunikation och samspel mellan personer

e Sociala praktiker: Aktiviteter och rutiner 1 klassrummet som sker 1 sociala
sammanhang.

e Strukturella hinder: Systematiska problem i skolans organisation som kan begrdnsa
inkludering.

e Strategi (pedagogisk): Planerad metod eller tillvigagingssatt for att na ett pedagogiskt
mal.

e Verktyg (kulturella, digitala): Resurser som anvinds i undervisning for att underlétta
larande, till exempel digitala hjdlpmedel eller bilder.

e Appropiera: Att nagot dr passande eller korrekt i ett visst sammanhang.

e Mediering: betonas som en central process dir sociala och kulturella faktorer paverkar
hur ldrande sker

e Translingual: Detta begrepp betonar samspelet, 6verlappningen och flodet mellan

olika sprak i tal, skrift och kulturellt sasmmanhang, ofta i flersprakiga miljoer



1. Inledning

Lisforstaelse dr en central del av skolgangen. Det dr sjdlva grunden for att kunna tilldgna sig
kunskap i alla skoldmnen. Det handlar inte bara om att forsta vad orden betyder utan &ven om
att involvera samverkan mellan kognitiva processer, sprakliga fardigheter och sociala
fardigheter. Lasforstaelse utgors av ett brett omfang av fardigheter, inklusive formégan att
kunna tolka den skriftliga informationen, analysera innehdllet i texten, reflektera Over
budskapet samt relatera till egna erfarenheter och samhéllet (Skolforskningsinstitutet, 2020).
Enligt forskning dr utvecklingen av elevernas lasforméga en kontinuerlig process dar alla elever
lar sig pa olika sétt och 1 olika takt (Pearson, 2015). Utvecklingen paverkas av flera faktorer
som den sprikliga bakgrunden, kognitiva forutsittningar och motivation, men dven stodet
spelar stor roll. Metoder inom den pedagogiska undervisningen behdver anpassas efter
elevernas behov (Skolverket, 2022). For elever som har svenska som andrasprak kan dessa
metoder vara en utmaning da det forekommer att de saknar de sprakliga kunskaper som kravs
for att kunna tolka olika texter (Ylenfors, 2022). For att utveckla lasforstaelsen hos elever, och
sarskilt elever med andrasprék, krdvs framgdngsrika insatser med hjélp av olika strategier. Det
handlar om att arbeta med utveckling av elevers strategiska formégor, exempelvis att
sammanfatta, stdlla frdgor, fOrutsiga innehdll samt aktivt anvinda ordforradet
(Skolforskningsinstitutet, 2020). Skolverket (2022) forklarar att ett rikt ordforrad ar avgorande
for att elever ska kunna skapa en tolkning av texter och ddrefter analysera dem pd ett
meningsfullt sitt. Dessutom ndmns det att ett tydligt pedagogiskt stod och tidiga insatser &r
viktiga, sarskilt for flersprikiga elever och for elever med lds- och skrivsvérigheter, for att de
ska kunna utvecklas. Vikten ligger pa att en stor del av undervisningen bor anpassas till varje
elevs individuella behov och genomsyras av ett inkluderande perspektiv dér alla elever fér
mojlighet att utveckla sin 1dsformaga under skolgidngen (Skolverket, 2022). Manga studier
saknar ofta longitudinella ansatser som f6ljer utvecklingen hos elever under en ldngre period
dar man jamfor olika elevgrupper. En sddan evidensbaserad kunskapsbas ér viktig for att kunna
mojliggora likvardiga och effektiva pedagogiska strategier. Genom att fOrstd ldrarnas
perspektiv och deras pedagogiska arbete kan man fa vérdefull kunskap for att skapa mer
inkluderande undervisningsmetoder. Detta kan ocksa underlatta skolans arbete med att bli mer
rattvist och jamlikt, samt bidra till en skola diar méngfald bland elever och elevers

kunskapsutveckling ses som en tillgdng snarare én ett hinder. Det dr viktigt att kunna forsta hur



elever med andra modersmaél dn svenska utvecklas inom lasforstaelse. Pearson (2015) talar om
att det ar dessa elever som oftast moter sprékliga hinder som péaverkar deras forstielse av texter
samt deltagande i undervisningen. Det dr dérfor 1drarnas uppfattningar anses vara avgorande 1
undersokningen, eftersom de skapar en helhetsforstdelse kring skapandet av inkluderande

larmiljder.

1.1 Syfte och fragestillning

Detta examensarbete syftar till att lyfta fram ldrares uppfattningar om och olika strategier for
att stodja elevers lasforstaelse i undervisningen. Malet &r att undersoka de olika ldrarnas syn pa
elevers utveckling av ldsformaga i mellanstadiet, med fokus pa att identifiera likheter och
skillnader mellan elever med svenska som forstasprak och elever med annat modersmal.
Lasformaga och ldsforstaelse dr tva olika men viktiga delar av lasutvecklingen. Lasforméigan
handlar om att eleven kan l4sa en text flytande. Det 4r en grundldggande fardighet som eleverna
behover ha for att kunna forsta texter. Nar det géller ordet 1dsforstaelse ar det elevers forméga
att kunna tolka och skapa sammanhang av det eleven har list, vilket i sin tur krdver egna
strategier for att kunna forsté olika texters innehdll. Lasutveckling dr ddremot en process dér
elever forbattrar och fordjupar sina fardigheter inom béade lasformaga och lasforstaelse. Studien
utgar fran en kvalitativ ansats och ett sociokulturellt perspektiv for att analysera hur larares
pedagogiska arbetssétt kan skapa kunskap om och bidra till en mer inkluderande skola, dér alla
elever har mojlighet att utveckla sin l4sfOrstaelse oavsett bakgrund. De centrala
fragestéllningarna kommer att vara:

 Hur uppfattar och beskriver larare likheter och skillnader i elevers lasformaga 1 mellanstadiet,
sarskilt med avseende pa elever med annat modersmal dn svenska?

* Hur uppfattar och beskriver ldrare att de arbetar for att stodja ldsutvecklingen hos elever med
annat modersmal &n svenska?

Genom att analysera dessa fragestillningar kan studien bidra till en djupare forstielse for vilka
pedagogiska strategier och stodinsatser som dr mest effektiva for att skapa en mer inkluderande

och rattvis larmiljo.

1.2 Bakgrund

Att utveckla lasforstaelse dr en komplex process som har granskats frdn méinga olika perspektiv
inom forskningen. Studier visar att det inte dr en enkel formaga, utan paverkas av textens

innehall, lasarens forkunskaper och bakgrund (Pearson, 2015). Skolforskningsinstitutet (2020)



menar att forstdelse grundar sig pd metoder som att forhands bedoma innehall, stélla fragor,
sammanfatta och relatera till tidigare kunskaper. Dessa metoder ar viktiga for att elever ska
tolka texter ratt och fa en storre insikt. Lasforstéelse utvecklas inte jamnt, utan styrs av manga
faktorer. For de som har ett annat modersmal dn svenska blir detta mer avgdrande eftersom de
ofta inte delar samma kulturella och sprékliga bakgrund som 6vriga elever, vilket kan leda till
att det blir svérare att forsta texter, sirskilt om skolan fokuserar mycket pd svensk litteratur och
kultur. Ylenfors (2022) skriver att elever med annat modersmaél oftast saknar ett brett ordforrad,
vilket kan gora det svért att forstd vissa sammanhang och paverka deras lasforstaelse pa ett
negativt sitt. Det finns dven behov av att kunna f6lja elevers utveckling 6ver tid och kunna
utvirdera vilka metoder som ar mest effektiva. Det ar alltsd viktigt att kunna undersdka hur
larare tolkar samt hanterar dessa utmaningar i praktiken for att forbattra undervisningen. Enligt
Skolverket (2022) lyfts det fram i forskning att tidiga stodinsatser och tydliga instruktioner &r
viktiga for att kunna stddja elever. Samtidigt visar studier att det behdvs fler specifika
longitudinella studier som foljer elevers ldsutveckling dar man jamfor olika elevgrupper dver
tid. En séddan kunskap &r viktig for att skapa evidensbaserade strategier och en skola dir alla
elever har lika mgjligheter 1 undervisningen. For att utveckla detta behdver vi se 6ver hur ldrare
tolkar och hanterar dessa fragor i1 praktiken, eftersom deras erfarenheter kan ge vérdefulla
insikter for hur undervisningen kan forbéttras och kontinuerligt utvecklas. Enligt forskning har
pedagogiska metoder sdsom dialog, varierad undervisning och dven anvéndning av elevers
modersmaél stor inverkan pa ldrandet (Nissen, 2025 och Rosenbaum, 2022). Dessa metoder kan
1 sin tur minska sprakliga och kulturella skillnader och skapa en mer inkluderande och réttvis
skolmiljo. Samtidigt kvarstdr fortfarande utmaningar som exempelvis organisatoriska hinder,
fortlopande kompetensutveckling och brist pa samarbete mellan skolpersonal (Ylenfors, 2022).

Daérfor ar det viktigt att titta pa bade pedagogiska strategier och hur skolan ar organiserad.



2. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras en Oversikt av peer-reviewed forskning som &r tematiserad och
fokuserar pa ldsforméga, olika ldsstrategier samt stod for flersprakiga elever i skolans
lasundervisning. Mélet ar att kunna skapa en forstdelse for bdde utmaningar och mojligheter
som forskningen belyser och déirefter anvénda det for att skapa en tolkning av resultaten for
denna studie. Tidigare forskning skapar en bild om hur viktigt det &r med att anvidnda elevers
modersmaél, visuella hjdlpmedel och kulturellt relevanta material eftersom dessa minskar hinder
i undervisningen (Creese & Blackledge, 2010; Ganuza & Hedman, 2018a). Forskning lyfter
dven fram organisatoriska hinder som exempelvis brist pd samarbete mellan skolpersonal och
otillracklig kompetensutveckling. Detta skapar 1 sin tur utmaningar i praktiken for att skapa

inkluderande 14rmil;j6 for alla elever (Ylenfors, 2022; Alatalo, 2023).
Forskningen valdes ut genom att anvdnda nyckelord som presenteras i Bilaga 1.

2.1 Dialog och samtal som pedagogiska verktyg

Nissen (2025) och Rosenbaum (2022) betonar vikten av dialog och samtal 1 undervisningen for
att utveckla elevers lasformaga och lasforstaelse, sérskilt nir elever ska analysera skonlitteratur
och karaktérernas egenskaper. Nér tydliga instruktioner tillsammans med varierade uppgifter
fir eleverna mojlighet att skifta mellan olika tolkningssétt och en mojlighet att fordjupa sin
kunskap. Rosenbaum (2022) beskriver att variationsteori kan anvidndas for att skapa olika
larandemiljéer, exempelvis genom att dndra textens aspekter eller formulera begripliga
uppgifter. Alatalo (2023) visar att frdgor och diskussioner kan sitta igdng ett avancerat och
kritiskt tdnkande kring textens innehall. Dock saknar manga larare utbildning i metoder for att
hjélpa elever att forstd och minnas det de laser. Trots detta visar olika undersokningar att en
aktiv samtalsmiljo dar elever far mojlighet att uttrycka sina tankar och reflektera over textens
uppbyggnad och budskap, kan stirka deras ldsformaga (Schmidt, 2021). For att fa ut mesta
mojliga av dialogen dr det viktigt att anvdnda metoder som hjélper elever att tillimpa
lasstrategier som sammanfattning, forutsagelse och fragestéllningar. Digitala verktyg kan ockséa
underlétta dialogen och reflektionerna, till exempel genom inspelningar dér elever kan granska

och reflektera over sina tolkningar (Schmidt, 2021). Pearson (2015) understryker ocksa att



lasforstaelse dr en vildigt komplex process som kraver att elever utvecklar flera olika strategier
for att kunna bearbeta och reflektera dver textens innehall 1 helhet. Rosenbaum, Runesson
Kempe och Svensson (2021) berittar 1 sin forskning hur viktigt det &r att elever vidareutvecklar
aktiv formdgan genom att rikta blicken mot textens innehéll och analysera dess struktur. De
menar att medvetenhet kring textens uppbyggnad och dr avgérande for att elever ska kunna
forstd textens innehdll och for att skapa en djupare uppfattning. Creese & Blackledge (2010)
skriver att dialog kan hjdlpa att forstirka elevernas fOrstaelse samt identitet, sarskilt nir
elevernas modersmal anvidnds som resurs. Detta stods dven av forskning som visar att
modersmalet kan fungera som ett viktigt verktyg for att forbdttra elevers ldsforstaelse samt
deltagande i undervisningen (Ganuza & Hedman, 2018a). Dessa strategier dr viktiga for att
kunna skapa inkluderande klassrumsmilj6 dér flersprakiga elever kan utveckla sin 14sforméga

1 en trygg miljo.

2.2 Flersprakighet och modersmal som resurser

Ylenfors (2022) och Malmgqvist (2023) skriver att det ar viktigt for elevers sprdk- och
lasutveckling att skolan tar hinsyn till deras modersmal och kulturella bakgrunder. Oftast &r
skolor inte tillrdckligt bra pé att kartldgga elevernas faktiska sprakkunskaper, vilket i sin tur kan
hindra att stodet anpassas specifikt efter elevers unika behov. Samarbete mellan
modersmaélsldarare och Ovrig skolpersonal dr oftast otillrdcklig vilket gor det svarare att
identifiera elevernas sprakliga och kulturella styrkor (Ylenfors, 2022). Malmgqvist (2023) menar
pa att elevers identitet och motivation kan stirkas och utvecklas nir man anvidnder deras
modersmél 1 undervisningen. P& detta sdtt blir det dven léttare for eleverna att ta sig an
lasforstaelsen genom att jamfora mellan olika kulturer och sprak som de redan har erfarenhet
av. Inom detta omrade skriver Leeman & Serafini (2016) att en kritisk translingual kompetens,
dér eleverna far ldra sig att skilja mellan olika sprak och kulturella kontexter, &r ett kraftfullt
verktyg for eleverna och deras utveckling av ldrandet. Detta leder till en djupare lasforstaelse
och ett kritiskt tinkande utvecklas bland eleverna. Darfor ar det viktigt att skolan systematiskt
kartlagger och dérefter anvinder och utvecklar elevernas varierande sprakkunskaper och

sakerstéller att alla elever kénner sig inkluderade och réttvist behandlade.

2.3 Organisatoriska hinder och mojligheter

Ett annat viktigt &mne dr de organisatoriska faktorer som paverkar mojligheten att erbjuda

inkluderande och differentierad ldsundervisning for alla elever. Ylenfors (2022) och Schmidt
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(2021) belyser att bristande samarbete mellan skolpersonal, exempelvis lérare,
modersmaélslirare, specialpedagoger och skolledare, forsvarar oversynen av elevernas behov.
For att mota elevers behov krivs tydliga strukturer for samarbete, kontinuerlig
kompetensutveckling och ett ledarskap som stédjer det kollegiala ldrandet (Alatalo, 2023).
Rosenbaum (2022) visar att variation i undervisningsuppldgg och tydliga instruktioner ar
effektivt forutsatt att 1drarna arbetar i ett stoddjande organisatoriskt sammanhang. Skolverket
(2022) betonar att man ska se flersprakighet som négot positivt och som en tillgdng i
undervisningen men detta krdver organisatoriskt stod och tydliga strategier for att integrera
elevernas modersmal i undervisningen i det dagliga arbetet. Samarbete mellan olika
yrkesgrupper kan skapa en bittre forstéelse for eleverna, men om det finns organisatoriska
hinder kan det leda till att insatserna inte fullfoljs. Detta kan i sin tur kan paverka elevernas
motivation och mojligheter att kontinuerligt utveckla lasférmagan (Schmidt, 2021). Darfor ar
det viktigt med en tydlig ledning, mojligheter till kompetensutveckling samt att man har ett

oppet klimat for reflektion.

2.4 Strategier for att utveckla formagan att analysera textens
form och kontext

Receptionsteoretiska perspektiv, som betonas i Nissen (2025), visar att meningen i en text inte
ar sjalvklar utan den skapas nér texten moéter ldsaren. Darfor behdver elever léra sig strategier
for att skifta mellan faktainhdmtning och kritisk analys, exempelvis genom att arbeta med
symboler, olika berittelsestrukturer och kulturella referenser. Att variera undervisningen med
hjdlp av olika undervisningsmetoder, exempelvis att arbeta med olika analysverktyg kan
underlétta och utveckla en mer genomtéankt och kritisk forstaelse. Forskning visar att elevernas
modersmél kan anvindas att vixla mellan olika sitt att tolka en text och utveckla en kritisk syn
pa litteraturen (Ganuza & Hedman, 2018a). Genom att inkludera spriket som resurs fér elever
mojlighet att anvénda sitt modersmaél att reflektera och analysera olika texter. Eleverna kan pa
sa sdtt jaimfora ord, uttryck eller olika typer av kulturella referenser pa svenska och sitt
modersmal for att 6ka fOrstdelsen samt uppticka likheter och skillnader. Nér eleverna far
chansen att uttrycka sig pa bdda spraken, fir de mdjligheten att vidareutveckla sin egen

reflektion, vilket stirker den analytiska formégan.
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3. Teoretiska utgangspunkter: Sociokulturellt
perspektiv pa larande och utveckling

Denna studie utgar ifran det sociokulturella perspektivet pd larandet och Vygotskys (1978
refererad i Jakobsson, 2012) teori om den proximala utvecklingszonen som kommer att vara 1
centrum av detta kapitel. Detta innebér att olika perspektiv kan bidra till en djupare forstéelse
for hur pedagogiska strategier kan utformas och anpassas for att frimja elevers forstaelse i ett
mangkulturellt klassrum. Ett sociokulturellt perspektiv pa larande framhaller att larprocesser
inte kan fOrstas isoleras frdn den sociala, kulturella och materiella kontexten 1 vilken de dger
rum. I detta sammanhang &r begreppet mediering centralt. Detta begrepp innebdr att vart
tainkande som ménniskor och vart ldrande formas genom att interagera med kulturella
forankringar, olika verktyg samt sociala praktiker (Vygotsky, 1978 refererad 1 Jakobsson,
2012). Forankringarna kan vara alltifrdn sprak, text, diagram, men &ven bilder och digitala
verktyg. Det fungerar som medierande resurser och mojliggor stod for larandet (Séljo, 2005
och Cole, 1996 refererad i Jakobsson, 2012). Vygotsky (1978 refererad i Jakobsson, 2012) har
utvecklat en grundliggande princip inom detta perspektiv som &dr den proximala
utvecklingszonen (ZPD). ZPD beskriver omrédet av ldrandet dir en elev kan utveckla nya
kunskaper och forstaelse tillsammans med stod av en annan mer erfaren person som exempelvis
en ldrare eller en klasskompis. Larandet handlar alltsé inte enbart om att dverfora kunskap fran
en person till en annan utan att genom social interaktion stddja elever for att de ska kunna
utvecklas kontinuerligt (Vygotsky, 1978 refererad 1 Jakobsson, 2012). Liraren eller en annan
elev med bredare kunskap kan fungera som stod genom att anvénda sig av tankekartor, bilder
eller digitala verktyg for att mediera forstaelse och hjilpa elever att ldra sig nya kunskaper. I ett
sociokulturellt perspektiv (Jakobsson, 2012) betonas att ldrande sker dynamiskt och ar en
interaktiv process dér elever approprierar och utvecklar kulturella forstaelsen 1 ett socialt
samspel med ldrare och elever. Appropriering r en process dir elever inte bara far l4ra sig fakta
och att anvénda och anpassa kulturella verktyg i egen larpraktik (Konzulin, 2003; Bakhtin, 1981
refererad 1 Jakobsson, 2012). Denna process sker konstant och péaverkas av den sociala
grupptillhorigheten och den kulturella bakgrunden. For att forstd elevers ldrande maste man
beakta deras kulturella och sprakliga ursprung samt de verktyg och metoder som faktiskt

anvinds i undervisningen (Ganuza & Hedman, 2018a och Leeman & Serafini, 2016). Fokus pa
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lasforstaelse innebdr att elever inte bara ska tilldgna sig passiv information fran texter utan att
aktivt anvéinda sig av kulturella forutséttningar och strategier for att kunna tolka, analysera samt
relatera till det som hdnder 1 omvérlden. Lirarens roll dr viktigt ddr de behdver skapa en
tillitsfull relation och en meningsfull 14rmilj6. Pa detta sétt kan elever delta i sociala praktiker
och anvinda sig av de olika forutsédttningarna for att successivt utveckla en forméga att ldsa,
forstd och tolka texter (Vygotsky, 1978/2021) i linje med ldroplanen (Skolverket, 2022).
Sammanfattningsvis handlar ett sociokulturellt perspektiv péd lirande om en process dar elevs
larande sker genom sprak, kommunikation och samspel. Genom att anvianda kulturella verktyg
1 sociala aktiviteter kan eleven ndrma sig den nédrmaste utvecklingszonen vilket gor
undervisningen mer begriplig (Vygotsky, 1978/2021). Detta perspektiv ger en god grund for att
kunna forsta hur ldrare kan anpassa sin undervisning for att hjilpa elevers spridk- och
lasutveckling 1 ett mangkulturellt klassrum, dér verktyg och sociala moten &r viktiga for

larandet.

3.1 Anvidndning av sociokulturellt perspektiv 1 analysen

I denna studie anvénds det sociokulturella perspektivet for att kunna analysera ldrares
uppfattningar om elevers lasutveckling. Utgangspunkten dr att lirande inte bara ses som en
individuell larprocess utan en social och kulturell aktivitet som sker i samspel med andra, dir
man kommer i kontakt med andra sprak utover olika sociala praktiker. I det har ssmmanhanget
blir begreppet mediering viktig. Det betyder att elever utvecklar sin forstaelse och formaga
genom att anvdnda kulturella artefakter, sdsom texter, bilder, digitala verktyg och sociala
praktiker (Vygotsky, 1978/2021). Artefaktsteorin grundar sig pd en teoretisk modell som
fokuserar pa hur kulturella verktyg eller artefakter som &r sprakliga uttryck, symboler, tekniska
hjdlpmedel och andra materiella samt immateriella artefakter kan paverka och stodja elevers
larande. Denna teori dr ofta ithopkopplad till sociokulturella teorier dar man sarskilt forankrar
den med Vygotsky (1978/2021) syn dér lirande sker genom att man anvinder sig av kulturella
verktyg 1 sociala sammanhang. Dessa fungerar som medierande resurser som ger stod ét elever
1 deras ldrande samtidigt som de ocksa bér pé kulturella normer och vérderingar. Genom att
analysera hur skolan och ldrares undervisning forhéller sig till ZPD kan man forsta sig pa hur
pedagogiska strategier sdsom scaffoldning, anvénds for att kunna stddja elever i att appropriera
samt internalisera kunskaper med hjilp av kulturella artefakter (Vygotsky, 1978/2021). Inom
det sociokulturella perspektivet betonas att normer finns i de sociala praktiker och verktyg som

anvinds 1 klassrummet. Dessa normer kan fungera som oskrivna regler eller forvantningar som
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paverkar beteenden, sprdkbruk och pedagogiska strategier. Beroende pé elevernas bakgrund
och tillgéng till kulturella resurser kan detta leda till att vissa elever marginaliseras medan andra
inkluderas (Lave & Wenger, 1991 refererad i Jakobsson, 2012). Genom att undersoka samtal,
undervisningsmetoder samt ldromedel kan man utifran det sociokulturella perspektivet se hur
elevernas larande forhéller sig till kulturella och sociala praktiker. Det handlar darfor om att
granska hur ldrares inkluderande strategier; sdsom anvindning av texter anpassade efter
elevernas kulturella bakgrund, visuella hjdlpmedel och 6ppen dialog med eleverna, kan frimja
elevers deltagande och kunskapsutveckling inom den proximala utvecklingszonen (Vygotsky,
1978 refererad i1 Jakobsson, 2012). Det sociokulturella perspektivet belyser att lirande dr en
kollektiv process som &r beroende av kontexten. Genom att anvianda kulturella resurser och
sociala handlingar 1 undervisningen kan man skapa mdjligheter for elever att kunna delta, vixa
samt medverka 1 klassrummet. Néstan allt pedagogiskt arbete inkluderar dessa fundamentala
dmnen eftersom de utgdr grunden for att kunna skapa en mer inkluderande och rittvis
klassrumsmiljo. Genom att ldrare arbetar aktivt med dessa resurser kan man skapa
forutsittningar for alla elevers deltagande och kénslan av tillhorighet. Det ar alltsd viktigt att
kunna reflektera 6ver hur dessa perspektiv anvidnds 1 undervisningen. Detta sétt att se pa larande
hjélper oss att forsta och analysera de normer och maktstrukturer som kan sta i viigen for elevers
larande, samtidigt som det uppméarksammar de resurser och metoder som kan bidra till en

inkluderande och réttvis miljo for alla.
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4. Metodkapitel

Detta kapitel beskriver den metodologiska ansatsen for studien, frén val av forskningsmetod till
datainsamlingsmetoder samt analysmetoder. I detta avsnitt forklaras hur unders6kningen av
larares uppfattningar av elevers lasforstdelse har genomforts. Malet &r att forstd hur lérare
uppfattar elevers lasforstaelse ur ett sociokulturellt perspektiv, dirmed anvinds en kvalitativ
forskningsmetod. Kvalitativ forskning lampar sig for att analysera komplexa fenomen som
normbildning och elevers erfarenheter, vilket &r viktigt for att kunna utmana rddande strukturer
i skolan (Skolforskningsinstituten, 2020). Den har metoden gor det mojligt att samla detaljerad

och variationsrik information genom observationer, samtal och analyser av dokument.

4.1. Intervju

Semi-strukturerade intervjuer anviands for att samla in data om ldrares erfarenheter och
perspektiv pé elever med annat modersmal och deras lasformaga. Intervjuguiden skapades for
att uppmuntra en 6ppen dialog kring studiens fokusomriden utan att styra intervjusvaren. Malet
ar att gora det ltt for 1drarna som deltar att dela sina tankar och erfarenheter darfor ar frdgorna
formulerade sé att de inbjuder till mer djupare reflektioner hos deltagarna. Déarefter anviands
foljdfragor for att vidare utforska deltagarnas tankar. Deltagarna far &ven chansen att reflektera
kring vad de menar dr viktigast for att alla elever ska fa mojlighet att utveckla en god ldsformaga
samt vad skolan och ldrarna kan gora for att forbattra undervisningen.

Intervjuguide innehéller flera tematiska omraden, dér fragorna tar upp:

Hur lérarna beskriver lasférmagan hos elever med annat modersmal jamfort med elever med
svenska som fOrstasprak.

Vilka monster och likheter de ser i elevers lasforstielse, samt deras tankar kring dessa.

Vilka styrkor och utmaningar de upplever hos elever med annat modersmal i lasundervisningen.
Vilka undervisningsstrategier och metoder de anvénder for att stodja elevernas lasforméga,
inklusive vad som fungerar bra och vad som inte gor det.

Deltagarna fick reflektera 6ver vad som krévs for att alla elever ska utveckla en god ldsformaga
oavsett forutsattningar samt att identifiera mojliga forbéttringar i undervisningen, bade pa
skolniva och genom egna insatser. Uppfoljningsfragor anvidndes for att kunna utforska och

definiera deltagarnas tankar och synpunkter utan att padverka deras svar som intervjuare. P4
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detta sétt blir det mojligt att samla in deltagarnas egna synvinklar samt olika erfarenheter, vilket
ar viktigt och avgoérande for att kunna forstd faktorer som avgoér elevers inldrning inom
lasforstéelse. Deltagarnas erfarenheter hjélper dven till att se hur undervisningen kan forbéttras

for att battre mota elevers behov.

4.2. Data- och materialinsamling

For att utreda hur utveckling av lasforméagan hanteras av larare har det valts ut flera metoder att
beakta. Det har genomforts observationer av lektioner under tre tillfdllen i tre olika klasser for
att se hur undervisningen dr strukturerad samt hur ldrare arbetar med att stodja elevers
lasforstéelse 1 sjilva praktiken. Under lektionerna antecknades olika undervisningsmetoder,
elevernas deltagande samt vilka ldsstrategier ldraren utgick ifrdn. Utdver observationer har fem
intervjuer med olika ldrare genomforts for att forsta deras tankar och perspektiv om stddinsatser
kring elevernas lasforméga. En samtyckesblankett har ombetts att skriva under for varje
deltagare och de har d4ven informerats att deltagandet sker frivilligt och att deras identitet halls
konfidentiellt. Deltagarna kommer inte att ndmnas i texten, ddremot har de anonymiserats
genom att fa tilldelade kodnamn som Lirare A, B, C, D och E. All personlig information som
kopplas till deltagarna samt arbetsplatser utelimnas for att kunna forhindra spérning av
individerna. Intervjuerna genomfordes i lugna miljoer dir ett antal frigor har forberetts.
Sammanlagd gjordes fem olika intervjuer ddr tidsramen for varje intervju var varierande mellan
40 - 50 minuter. P4 s sitt togs ldrarnas pedagogiska strategier och erfarenheter fram. Alla
deltagare fick mojligheten att bidra fritt dér det sdkerstills dven att de forstod att deras svar
behandlas konfidentiellt. For att forstd hur ldrare arbetar med att stodja elevers ldsforméaga har
det genomforts observationer av ldrarnas undervisning i tre olika klasser vid tre olika tillfallen.
Dessa observationer har enbart fokuserat pa ldraren och hur hen strukturerar undervisningen
samt vilka strategier som hade anvénts. Observationerna bidrog &ven att fa syn pa hur
arbetsmiljon dr utformad for att framja lasforstdelsen hos eleverna. Inga elever har observerats
1 samband med observationerna utan fokusen har bara varit pa lararens praktiska arbete och
lararens pedagogiska metoder. Alla deltagande ldrare har gett sitt samtycke och deras identitet
skyddas genom anonymisering. Observationerna kommer att ingd i resultatdelen for att visa hur

undervisningen bedrivs av ldrare i1 klassrummet.

4.3. Analysmetod
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Analysen i detta arbete utgar fran ett sociokulturellt perspektiv, med inspiration fran Vygotsky
(1978/2021) och Jakobsson (2012). Mélet &r att undersdka hur ldrare beskriver och anvéinder
sina undervisningsstrategier for att ge ritt stod for elever inom lasforstelse samt analysera hur
larare menar att sociala, kulturella och sprakliga villkor ser ut i den pedagogiska praktiken.
Materialet, som kommer frin intervjuer, observationer och dokument, anvénds for att analysera
sociala interaktioner, kulturella tillgangar och omstdndigheter i ldrarnas arbete. I analysen
fokuserar man pa hur lérare anser att deras metoder formas av den sociala och kulturella
kontexten. Analysen undersoker vilka &sikter och perspektiv som betonas eller ignoreras
samtidigt som man ser pd hur dessa metoder paverkar elevers lasforstdelse bade positivt och
negativt. Ett sociokulturellt perspektiv lyfter upp betydelsen av social interaktion, sprdk och
kulturella hjdlpmedel i1 ldrandet, samt hur dessa faktorer anses samverka med elevers
mojligheter att delta 1 klassrummet och utveckla sin ldsformaga. Med det sociokulturella
perspektivet kan man synliggdra hur undervisningen dr upplagd for att mojliggora elevers delta
pa ett meningsfullt sétt i ldsundervisningen. Analysen &dr avsedd att skapa forstaelse for de
samhdlleliga och kulturella ramar som formar undervisningen. For att forenkla arbetet samt
bearbeta materialet har en tematisk analys utforts i samband med intervjuer, observationer och
dokument for att kunna faststélla aterkommande tema och monster. Materialet ldstes noggrant
flera gdnger for att 4 en helhetsforstaelse, darefter anvindes kodning for att markera relevanta
delar som kunde kopplas med forskningsfragor. Dessa kodningar formuleras till olika teman
vidare 1 texten for att belysa ldrarnas tankar kring undervisningsstrategier samt sociala,
kulturella och sprékliga faktorer som paverkar deras praktik. Genom att anvdnda den tematiska
analysen har struktur och analys av materialet underléttats samt hjdlpt till att lyfta upp centrala

aspekter i pedagogiken.

4.4 Urval

Urvalet av deltagare baserades péd ldarare med erfarenhet av att undervisa elever med olika
sprakliga bakgrunder, sirskilt elever med annat modersmaél. Deltagarna valdes ut for att kunna
f4 en bredare bild av hur dessa larare uppfattar elevers lds- och sprakutveckling samt vilka
strategier de anvinder i sin undervisning. I detta arbete valdes fem olika lédrare, i detta arbete
kallade Larare A, B, C, D och E. Lirare A har erfarenhet av att arbeta med elever med olika
sprakliga behov. Hen dr grundskoleldrare med inriktning 4-6 och valdes ut for att fa en djupare
forstaelse for en ldrares perspektiv och erfarenheter i undervisningen av elever med olika

sprakliga artefakter vilket &r vdldigt vardefullt for denna studie. Larare B som arbetar pa en

17



annan grundskola och har lang erfarenhet som &r 6ver 15 ar av undervisning dér hen undervisat
elever som har svenska som forstasprak och svenska som andrasprék. Lérare B valdes ut i denna
kontext for att kunna fa ett annat perspektiv pa jaimforelse mellan erfarenheter fran olika
skolmiljoer och olika elevgrupper. Lérare C har flera ars erfarenhet av att arbeta i grundskolans
tidigare dr och har specialiserat sig att stodja elever med sprakliga utmaningar. Hen &r véldigt
aktiv i en skola dar mangfalden av olika sprakliga bakgrunder dr stor och har utvecklat
undervisningsstrategier for att forbattra elevers lasforstaelse och sprakliga kompetenser. Larare
C valdes ut for att kunna bidra med insikter och tankar om tidigare sprakutvecklingsmetoder
och stddstrukturer som sker 1 klassrummet. Lérare D arbetar pd hogstadieskola och har dver
tjugo ars erfarenhet varav tio &r med arskurs 4-6. Larare D har arbetat med elever med olika
sprakliga och kulturella bakgrunder men dven arbetat mycket med elever som har svenska som
andrasprak och sirskilda behov. Léarare D valdes ut for att kunna bidra med perspektiv pa hur
en undervisning kan se ut i en mer aldersadekvat miljo alltsd anpassat efter elevernas dlder men
dven hur strategier for sprakutveckling kan anpassas for elever med mer komplexa sprékliga
utmaningar och deras unika behov. Larare E har 1dng erfarenhet av att undervisa elever pa olika
nivaer av sprakutveckling. Lérare E har arbetat i grundskolan i 6ver atta ar 1 arskurs 4-6 som
larare 1 svenska och svenska som andrasprak. Liraren jobbar fortlopande med att inkludera
digitala verktyg i undervisningen for att frimja las- och sprakutveckling for alla elever och
speciellt for elever med annan spraklig bakgrund. Larare E valdes ut eftersom hen hade méanga
tankar samt erfarenhet kring hur digitala verktyg och strategier kan integreras i undervisningen
for att stodja dldre elever. Valet av deltagarna for detta examensarbete gjordes genom att se
over de olika ldrarnas erfarenheter i samband med studiens syfte. Samtidigt var det inte ménga
som kunde delta i intervjuerna. Med malet att samla olika tankar samt erfarenhet av att arbeta
med elever som har varierande spraklig bakgrund. Da ger deras perspektiv viardefulla insikter i

arbetet med sprék- och lasutveckling.
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5. Resultat

5.1 Sammanstéllning av intervjuer om larares uppfattningar om
elevers lasforstaelse

Detta avsnitt presenterar resultatet av ldrarnas metoder och strategier sdsom visuella
hjalpmedel, grupparbetet och inkludera elevers erfarenheter for att kunna stodja elever med
annat modersmaél. De flesta ldrare menar att det dr valdigt viktigt att skapa en trygg miljo dér
elever kan fa hjélp i form av anvindning av modersmalet i ldrprocessen. Det forekommer dven
under arbetets géng att det finns organisatoriska hinder som kan begrinsa mojligheten att

anvanda modersmal som stod.

5.1.1 Spréakliga och kulturella hinder samt deras paverkan pa lasforstaelsen

Liararna beskriver utifran sin erfarenhet att elever med svenska som andrasprak ofta saknar brett
ordforradd. Darmed kan eleverna ha svarigheter med att forsta referenser dér dven idiom visar
pa en grundlidggande utmaning att skapa tillginglig 1armiljo. Léarare C beskriver att “elever ofta
saknar ett brett ordforrad och kan ha svart att forsta referenser eller idiom”. Spréket ar en
kulturell artefakt darfor ar spraket viktigt for att forstd och delta 1 kulturen. Elever som saknar
tillgdng till ett sddant stdd kan ha svarare att utvecklas 1 ldrande och i skolan. Samtliga ldrare
har noterat att elever ibland missar detaljer och referenser i texter, vilket tyder pd att
lasforstaelsen paverkas av bdde ordforrad och kulturella erfarenheter. Lérare E sdger att "det &r
ofta svart for elever att forsta nyanser eller idiom, sérskilt om de inte &r vana vid att ldsa mycket
pa svenska." Vygotskys (1978/2021) teori om att forstaelse ar kontextberoende och att spraket
och kulturen dr centrala omraden for kognitiv utveckling bekriftar att dessa hinder inte &r
statiska men att eleverna behover aktivt stod. I intervjuerna uttrycker lararna att eleverna brukar
kdnna sig utanfor eller blir frustrerade nér de inte forstar sprakliga idiom eller kulturella
referenser 1 texter som andra elever. Detta kan gora att eleverna inte fOrstar texterna pa djupet
och bara far en mindre bild av vad det egentligen handlar om. Det &r viktigt att komma ihag att
det inte bara finns sprakliga hinder utan det kan ocksd handla om kulturella skillnader vilket
gor det dnnu viktigare att man anpassar undervisningen efter elevernas behov och gér den mer
inkluderande. Lérarna betonar att de ser grupparbete som en viktig metod for att stodja

sprakutveckling, framfor allt i en interkulturell milj6. Enligt det sociokulturella perspektivet ér
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social interaktion grundldggande for sprékinlarning (Vygotsky, 1978/2021). Léarare B anser att
blandade grupper gynnar allas sprakutveckling eftersom elever kan lira av varandra. Detta kan
forstds som att eleverna far chansen att observera och lira av varandras strategier och
kommunikation, vilket stirker deras egen forstaelse. Denna utveckling sker gradvis genom
interaktion dir elever ror sig in i och ur den proximala utvecklingszonen av lasforstaelse. Att
kunna rora sig in och ut frdn den proximala utvecklingszonen kan eleverna uppna tillricklig
kompetens for att kunna l6sa en specifik uppgift pa egen hand utan stdd fran ldraren eller nagon
annan. Nir eleverna har fatt kunskap kring de nya fardigheterna och kan anvdnda dem pé egen
hand, anses de ha l&imnat den proximala utvecklingszonen. Detta i sin tur leder till att eleverna
kan forsoka genomfora mer utmanande uppgifter inom sitt ldrande och i sin egen takt. Detta
innebdr att lararen kan aktivt anpassa undervisningen for att kunna forma ett pedagogiskt
sammanhang dir eleverna far mojligheten att arbeta inom den proximala utvecklingszonen. Pa
detta sdtt kan ldraren se Over elevens aktuella ldsforstdelseniva dérefter kunna erbjuda
scaffolding genom riktade fragor, verbal feedback, modellering av lasstrategier, anvindning av
visuella hjdlpmedel som bilder men dven anpassade instruktioner och stodmaterial for att kunna
tillgodose elevers behov. Genom detta kan lararen dven kunna skapa en utmaning for eleverna
utifran deras kunskapsnivéa. Detta i sin tur leder till att eleverna utvecklar sina formégor utifran
deras nuvarande kompetensnivd samtidigt som de bygger pa den och kdnner sig trygga samt

motiverade for att utvecklas samt delta i undervisningen.

5.1.2 Strategier for att stotta en spraklig och kulturell forstielse (Scaffolding)

Under intervjun lyfter liararna upp hjdlpmedel som de anvénder i undervisningen som till
exempel bilder, filmer och bildstodundervisning. Lararna understryker att dessa hjdlpmedel kan
skapa en multisensorisk och kontextuell 1armiljo dédr de bidrar till att elevernas lasformaga
utvecklas kontinuerligt. Genom att anvdnda dessa metoder stéirks elevers ldrande genom att
praktiskt involvera flera av sina sinnen och gora de abstrakta begreppen mer begripliga for
eleverna. Lérare B berittar att "bilder hjdlper elever att koppla ord till bilder och forstd
sammanhanget béttre", vilken hen menar inte bara underléttar ldrande utan att det ocksd okar
mojligheten att forstd sociokulturella referenser. Lirare D understryker ddrmed att "det &r
viktigt att skapa meningsfulla ssmmanhang dér eleverna kan tilldgna sig och anvéinda spréket
aktivt, till exempel genom att arbeta mycket med anvindning av bildstdd och att lata eleverna
sjdlva berdtta om sina erfarenheter". De kan pa sa sétt appropriera spraket genom lararnas
medvetna pedagogiska arbete med att stddja elevernas sprakutveckling vilket sker i1

sociokulturella kontext i linje med Vygotskys (1978/2021) teori om att ldrande sker i den
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proximala utvecklingszonen. Lérare A tillagger att "det &r en balans mellan att stotta spréket
och att ge elever mojlighet att uttrycka sig sjalv". Detta innebdr att elever aktivt deltar i sociala
interaktioner och far stéd samt utmaningar som dr anpassade till deras kunskapsniva och
utvecklingsmiljo. Vilket i sin tur utvecklar deras sprakliga men dven kognitiva utveckling. Ett
konkret exempel frdn Lédrare C som togs upp under intervjun &dr att hen anvénder sig av
videoklipp for att mediera forstielse. Larare D delar med sig vidare att hen ofta anvénder video
och bilder for att visa olika kulturella traditioner dér filmer om familjetraditioner brukar vara
uppskattade av eleverna. Efter filmen blir eleverna delade i grupper dér de far diskutera likheter
och skillnader. Genom denna strategi inkluderar man eleverna i att delta i diskussioner om nagot
de kinner igen vilket skapar tillhdrighet men dven att eleverna kinner sig sedda och trygga.
Tilliten mellan ldrare och elever okar dven genom dessa dvningar. Detta ér ett exempel pa att
inkludering av olika kulturella perspektiv kan fungera som ett verktyg for att bryta ner sprakliga
och kulturella hinder som uppstar i undervisningen och skolmiljon. I intervjuerna framkommer
det att ldrarna anser att det dr viktigt att anpassa kunskapsformedlingen efter varje elev, speciellt
nir det giller elever med svenska som andrasprak. Flera larare papekar att elever med goda
sprakkunskaper 1 sitt forstasprak ofta klarar av mer komplexa texter och kan arbeta mer
sjdlvstindigt. Larare D ndmner att nyanldnda elever med stort ordforréd ofta kan ldsa svarare
texter, men att de kan behdva hjidlp med att forstd sociokulturella referenser eller sprikliga
uttryck for att finga alla nyanser och djup i texten. Daremot behover elever med mindre spraklig
erfarenhet en mer grundliaggande stottning, till exempel genom att dela upp sammansatta ord
som till exempel “husvagn” i hus samt vagn for att 6ka forstielsen, ett stod pa ordniva. Lérare
C séger att hen ofta anvdnder modellering for att visa elever steg for steg hur man nirmar sig
en text, vilket gor att de kan bryta ner svara meningar och forsta helheten béttre. Det ar viktigt
att forklara att modellering dr en undervisningsmetod vilket betyder att ldraren visar och ger
exempel pd en viss process eller begrepp, detta 1 sin tur gor det enklare for eleverna att utveckla
forstaelse for processen. Metoden kan hjédlpa med att bryta ner komplexa begrepp eller koncept
men dven hur man ser over texter for att utveckla 1asforstdelsen. Modellering kan anvindas i
olika &mnen samt sammanhang, ddremot &r det avgorande att skilja mellan sjdlva modellering
som metod och dess specifika implementering i undervisningen. I detta sammanhang anvinds
modellering som stdd for att utveckla formagan for 14sforstaelse, men det dr inte en metod bara
for lasforstielse, utan en generell inldarningsteknik som kan anvéndas i minga dmnen. Flera av
lararna beréttar att de efterstrivar att individualisera sina instruktioner och anpassa stddmaterial
beroende pa elevens kunskap. Lararna lyfter fram ytterligare en aspekt som viktig och det &r

vad de kallar en medvetenhet om att sjdlvfortroende dr betydelsefullt for elevernas ldrande.
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Lirare D observerar att elever med god sprdkformaga oftare tar egna initiativ och arbetar
sjalvstandigt. De med svagare sprakkunskaper behover diremot mer struktur och sprakligt stod
for att halla motivationen uppe och utvecklas. Lirare E menar att elever som anses visa stor
motivation och uthallighet i ldrandet ofta tycks ha lattare for att analysera och appropriera bilder
och tolka text samt bild, medan andra kan ha svart att ldsa och forsta hela innehallet om de
saknar tillrdckligt gott ordforrad. I detta sammanhang dr det viktigt att ndmna att motivation
och uthéllighet inte behdver vara kopplade automatiskt till ett gott ordforrad eftersom en elev
aven kan vara motiverad och uthallig i ldrandet men med ett begransat ordforrad. Det som dr
annorlunda &r att det kan paverka formdgan att analysera och tolka texter. Motivationen kan
ddremot uppmuntra ldrandeprocessen och ge stod for eleven att vidareutveckla sprékliga
fardigheter, dock kan sprakliga svarigheter fortfarande uppsté trots ett starkt engagemang.
Majoriteten av ldrarna menar att formativa bedomningar anvénds for att kontinuerligt folja och
stodja elevens utveckling samt mediera kunskapen och undervisningen efter den formativa
beddmningen. Detta gors da for att 6ka elevernas kontroll och motivation, vilket anses viktigt
for en bra larmilj6. Larare C ndmner att motivationen kan 6ka om eleverna kénner att de nér

framgang baserat pa sina egna villkor, det vill sdga nér de har fatt stod att ta till sig kunskapen.

5.1.3 Utmaningar och strategier for att anvanda kulturella artefakter

Lararna D och C papekar att elever ofta behover extra tid och stdd, vilket relaterar till begreppet
scaffolding inom det sociokulturella perspektivet. Det handlar om att stegvis bygga upp ett stod
for att mojliggora ett kontinuerligt larande. Har understryker ldrare C att nér hen undervisar om
olika kulturer, far eleverna anvéinda sig av tankekartor for att skriva ner sina tankar och
funderingar. Eleverna far dérefter diskutera egna familjetraditioner hemma och jamfora med
andra. Léarare C ndmner att “en elev som tidigare hade svart att forstd komplexa meningar 1
texten om familjer 1 andra kulturer, uttryckte att det blev tydligare nir hen sag allt i en bild”.
Detta dr ett tydligt exempel pa hur man kan anvinda sig av scaffolding och inkludera
grupparbete vilket 1 sin tur kan stérka forstdelsen och gora elever mer sjilvstindiga. Vikten av
att balansera sprakligt stod med att uppmuntra egna tolkningar ir ett av flera steg att skapa en
trygg miljo. I en sddan miljo kénner sig eleverna inkluderade och végar gora fel for sig sjdlva
men dven framfor andra vilket i sin tur motiverar dem att utforska och tolka innehallet pa egen
hand. Lararnas handlingar och sitt att arbeta visar en pedagogisk medvetenhet om att sprékliga
och kulturella svarigheter inte &r fasta. Deras undervisning och metoder behdver stindigt
justeras, och de maste ha en fortsatt forstaelse for hur eleven tianker. Elevernas lirande fortsdtter

framét, och de ror sig mellan olika kunskapsnivéer och inom den proximala utvecklingszonen
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som i en pendel. I intervjuerna uttrycker lirarna att hinder nimnda ovan ofta leder till att elever
kénner sig utanfor eller osdkra nir de inte forstdr. P4 detta sédtt kan motivationen och
sjalvfortroendet paverkas negativt hos eleverna vilket Larare C understryker med att "elever
kan kinna att de inte hdnger med, vilket gor att de tappar motivationen". Detta betonar deras
syn pa vikten av inkluderande och anpassad undervisning. Malet &r att skapa en balans mellan
utmaning och framgang sa att eleverna varken tappar motivationen eller upplever
misslyckanden. Lararen har alltsd uppgiften att anpassa svarighetsgraden och relatera till
elevernas befintliga kunskaper. Utifran det sociokulturella perspektivet och med hjilp av
intervjuerna kommer det fram hur viktigt det &r att inkludera elevers kultur och erfarenhet 1
undervisningen. Lérare A forklarar att hen aktivt och medvetet arbetar med att hjélpa eleverna
fordjupa deras forstaelse. Larare C och E betonar att de forsdker att anpassa undervisningen
och gora det mer meningsfullt genom att knyta en viss del till elevernas egna erfarenheter och
bakgrunder. Denna strategi bidrar inte endast till att kunna 6ka forstaelsen, ddremot fungerar
ocksa som ett verktyg for att skapa en kulturell gemenskap bland eleverna som grupp. En viktig
observation har gjorts under intervjuerna dar Larare C ndmner att hen ofta anvénder sig av
artefakter som ar elevernas berdttelser om egna erfarenheter och anvéinder dessa som
utgéngspunkt for att kunna introducera nya texter och olika teoretiska begrepp. Lirare D
tillagger “Genom att relatera texter till elevernas egna erfarenheter och bakgrunder kan vi skapa
en mer meningsfull och inkluderande undervisning". En aktiv kommunikation i undervisningen
ar den storsta anledningen till att elevers sprakutveckling och ldsformaga utvecklas i
undervisningen. I detta sammanhang berédttar Lérare E att hen alltid forsoker sétta fokus pa och
anpassa undervisningen efter elevernas behov samt kulturella bakgrund. Genom att ldrare E
skapar en inkludering och delaktighet hos eleverna far eleverna en kénsla av tillhdrighet och
respekt 1 klassrumsmiljon utan att vara rddda att misslyckas. Larare E menar att detta okar
engagemang och deltagande 1 diskussioner av elever eftersom de upplever att deras kunskap
och erfarenheter virdesitts i lirandet av bade ldraren och klasskamraterna. Eleverna deltar
géirna i diskussionerna dé liarare E pastér att de kidnner att deras kunskap och erfarenheter ses
som védrdefulla och relevanta i1 larandeprocessen. Lérare beskriver att denna metod kriver
mycket forstéelse, tdlamod, planering men dven lyhordhet. Larare B séger att fragor brukar
behandlas som artefakter genom att 1ita eleverna delta beritta om sina erfarenheter och stélla
frdgor gdr att man bidrar till en utveckling av ldsformaga men ocksé att stirka deltagande i
undervisningen. Ett exempel pa sddant dr att man som ldrare stiller fragor till eleverna om deras
familj och traditioner for att sedan kunna sitta ihop detta till textens innehall och skapa en

sociokulturell forstaelse, alltsd en kontext for larandet. Kulturella referenser dr centrala

23



artefakter som del av pedagogisk metod for att kunna mediera kunskapen och lata eleverna
appropriera sprakligt ldrande i en inkluderande och respektfull milj6 dér alla kénner sig trygga.
I intervjuerna uttrycks det att sddant arbete ar inte alltid enkelt och sjdlvklar ddr bdde Lérare C
och E forklarar att vissa elever inte ar lika villiga att dela sina erfarenheter eftersom de ar radda
for att bli domda eller inte kénna att deras kultur dr tillrdcklig ”svensk”. For att arbeta mot ett
sadant hinder s& behdver man som ldrare vara lyhord och visa att man har ett lyhort sprakbruk
som skapar trygghet och tillit hos elever. Nir man har bearbetat detta hinder borjar eleverna
att kinna sig sjdlvsdkra och sakta dela erfarenhet samt uttrycka sig bdde muntligt och skriftligt.
Genom att man som ldrare forsoker att inkludera kulturella olikheter visar ldrare att de har bade
skicklighet och pedagogik som mdjliggor att eleverna kan tryggt utvecklas i sin egen takt.
Lérarna betonar att det sociokulturella perspektivet innebér ett stindigt ldrande och inte en
engangsinsats. Genom att lata eleverna jaimfora texter till egna liv och erfarenheter forsoker
man hjilpa dem att skapa en zon for deras utveckling. For att nd dessa mal maste ldraren ha
goda kunskaper om dmnet och den sociokulturella bakgrunden. Lararen far alltsé inte bara
behdrska akademiska kunskaper men ocksd kunna anpassa kommunikationen och
undervisningen efter elevers olika kulturella och sociala behov. Lidrarnas metoder i
undervisningen kan ses som en inkluderande pedagogik i en dynamisk larprocess dér det ar
viktigt att skapa ett kontinuerligt samspel mellan ldrare och elever. Analysen visar att ldrarna
uttrycker att strategin dr att bidda for ldrande som sker i ett sprakligt och socialt samspel mellan
individer och artefakter. Det ligger i linje med det sociokulturella perspektivet. Larare menar
att det dr viktigt att bade ha en stark teoretisk kunskap och praktisk erfarenhet. De dr ocksd
medvetna om att sprakliga och kulturella hinder stédndigt fordndras och dr svara att hantera men
att det kan 6verbryggas med praktik dver tid. Visuella hjalpmedel sdsom bildstod eller Gversatta
ordlistor pa elevens forstasprdk anvidnds for att stotta (scaffoldning) eleverna till att utveckla
forstaelsen genom att anvinda sig av social interaktion sdrskilt for elever med annan kulturell
bakgrund. Genom att forstd de strategier som ldrare uttrycker, samtidigt som de kopplar dessa
till elevernas sociokulturella erfarenheter kan man se att 1ararna menar sig vara medvetna om

ett sprakligt sociokulturellt helhetsperspektiv som ger stéd it elever genom olika arbetssétt.

5.1.4 Motivation och sjilvstdndiga strategier — ZPD

I intervjuer framkommer det att ldrarna understryker betydelsen av att eleverna utvecklar egna
strategier fOr att forbéttra sin 1dsforméga, 6ka motivationen och bli mer sjdlvstindiga. Larare A
beréttar “ Jag forsoker alltid uppmuntra eleverna att reflektera dver vilka strategier de anvénder,

eftersom det hjdlper dem att bli mer medvetna om sitt eget larande”. Det handlar om att de kan
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ndrma sig och befinna sig i den proximala utvecklingszonen (ZPD). Filth et al. (2014) visar att
lararnas erfarenheter av deltagande i datorbaserade interventionsstudier kan bidra till att skapa
effektiva stodstrukturer for elevers ldrande. Lérare B tillagger att "Jag ser att néir elever far
mojlighet att arbeta med visuella verktyg, som tankekartor, utvecklar de inte bara sin forstaelse
utan ocksa sitt sjalvfortroende". Léirare D tycker att det dr viktigt att eleverna kdnner att de
lyckas och kan anvdnda sina strategier i olika sammanhang. Hen berittar att eleverna ofta
skriver egna sammanfattningar eller skapar tankekartor for att kunna bearbeta texter, vilket gor
att de kanner sig sdkrare nir de laser och utvecklar ldsformagan. Tankekartor fungerar alltsa
som ett verktyg for att utveckla lasforstaelsen. Ldrare D betonar att elevers metakognitiva
forméga utvecklas om de sjilva far tinka pé vilka strategier de anviander och varfor. Detta leder
till att elever kinner en 6kad motivation att jobba sjilvstindigt. Man kan séga att elever nar en
mer avancerad niva inom artefaktteorin eftersom de blir mer medvetna om vilka strategier som
anvinds och varfor de anvinds. Tankekarta dr ett hjdlpmedel fOr att organisera elevers tankar
och idéer vilket gor den till en artefakt. P4 detta sétt kan elever utveckla en mer avancerad
forstaelse kring sitt eget larande. Eleverna utvecklar en djupare forstéelse for eget larande och
kan utvecklas inom egen reflektion dver inldrningsmetoder som ocksa utvecklar och forstiarker
deras sjélvstindighet samt motivation. Lérare A siger idetta fall ” Jag hade minga elever under
aren som hade svért att forstd texter men nér de vl upptéckte att de kunde anvénda sig av en
strukturplan for att dela upp texten i bitar blev det mycket lattare for dem, ndstan omedelbart”.
Denna upplevelse ger eleven en kinsla av att lyckas och stirker sjélvfortroendet. Larare D
papekar ocksa att det dr viktigt med en stddjande milj6 dér elever kan delta och kommunicera
samt kdnna att de utvecklas. Larare A sdger hér att “Det dr viktigt for mig att skapa en miljo
dér elever kédnner att de kan prova och misslyckas utan att det paverkar deras sjdlvfortroende
negativt.” Detta kan uppnds genom positiv aterkoppling av ldraren nér elever lyckas med sina
strategier. Larare C siger att hen ofta uppmanar elever att tinka efter vad de gjort nédr de forstétt
en text, pa sa sétt 0kar deras medvetenhet om egna strategier och stirker metakognitionen. Detta
kan ses som att eleverna niarmar sig eller befinner sig i den proximala utvecklingszonen. Den
proximala utvecklingszonen (ZPD) och metakognition &r néra varandra i ldrandet samt stodjer
varandra i ldrandeprocessen, detta da bada &r viktiga for att kunna utveckla samt fordjupa
forstaelsen. Metakognition betyder att elever kontrollerar och reflekterar sina tankar och
strategier for eget ldrande, detta far eleverna att vara mer medvetna om egna styrkor och
svagheter. Metakognition dr avgorande for att eleverna ska kunna uppticka vilka delar av den
nya informationen de kan dgna sig at med hjédlp av stéd inom sin ZPD. Nér elever borjar

anvinda sig av metakognitiva strategier kan de bedoma pa ett bittre sitt vilka delar av
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information eller ldrande de behdver stod med men dven kunna ta ett eget ansvar for ldrandet
och utvecklingen. Genom att eleverna anvinder sig av de olika metakognitiva strategier som
ett stodverktyg, maximerar de nyttan av stodet inom ZPD vilket 0kar elevers sjdlvstindighet
och forstaelse 1 helhet. Grupparbete dr en annan beprévad metod som ar vilkdnd hos lararna
som deltagit. Lirare D ndmner under intervjun att elever oftast vill arbeta i par eller smagrupper
dér de fér ldsa tillsammans och hjélpa varandra att forsta textens innehall. P& detta sétt tycker
Léarare D att elever utvecklar sitt sprdk samtidigt som de far inkludera och respektera andras
tankar och asikter. Reflektionsdvningar har ocksé en viktig roll i undervisningen dér Larare D
papekar att eleverna skriver korta sammanfattningar i hens undervisning. De kan ocksa
reflektera kring texten efter lasningen vilket hjdlper dem att befdsta informationen battre.
Lérarna C och E anviénder sig mer av dppen dialog for att kunna stimulera elevernas kritiska
tdnkande. Dessa fragor kan berdra elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter eller uppmana
dem att gora egna tolkningar. Lararna anser att detta framjar forstdelsen hos eleverna. Eleverna
fér alltsé stod 1 sitt ldrande samtidigt som de lér sig att hantera utmaningarna kopplade till att
de saknar tillracklig spraklig exponering, grund eller kulturella referenser. For att uppna detta
kravs det att eleverna far mojligheterna att arbeta med ldrandeartefakter som material och

metoder anpassade just for att skapa stdd 1 ldrandet.

5.2 Observationer 1 klassrummet

For att kunna slutféora denna studie och komplettera intervju data har det genomforts
observationer under tre olika tillfillen. Genom observationer kan man fa en inblick pa ldrarens
arbetssitt och strategier for att kunna stodja elevers lasforstaelse. Under observationstillfdllen
satt fokusen pa att iaktta undervisningens struktur men dven vilka metoder och strategier som
lararen anvdnder sig av. Det som observerades under dessa tre tillfdllen var anvindning av
visuella hjdlpmedel, grupparbeten, modellering av ldsstrategier, scaffolding. Observationerna
omfattade enbart den undervisande ldraren, det var inga elever som intervjuades eller
observerades vid nagon av de tre observationerna som genomforts. Lararna gav sitt samtycke i
samband med observationerna dd fokusen lag pa pedagogiska metoder och undervisningssitt
vilket 1 sin tur inte inkrdktade pa elevernas integritet. Genom observationerna kunde man fa
blick pa den praktiska tillimpningen i undervisningen och i klassrummet. Ett exempel &r att
lararna beskriver att vissa roster dominerar under klassrumdiskussionerna, vilket ocksa kan
skapa en obalans i miljon och ddrmed tryggheten eftersom elevernas sjdlvfortroende och

motivation péaverkas. Detta dr dven mycket svarare for elever med andra modersmal att
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bearbeta, vilket kan skapa isolering fran gruppen. Att kunna se pa dessa maktstrukturer och
analysera de snabbt kan man som ldrare bearbeta mdjligheterna for eleverna och skapa en mer
inkluderande milj6. Pa sa sétt far alla elever en mojlighet att kunna delta 1 diskussioner och
undervisning samt kidnna sig horda och sedda. Man kan dven koppla ihop detta i linje med det
sociokulturella perspektivet som ocksa betonar att lirande sker i sociala sammanhang dar makt

och normer ofta paverkar deltagandet.

5.2.1 Observation 1: Laslektion med visuella hjdlpmedel

I borjan a lektionen fick eleverna en klar bild av ldrarens forvéntningar. Lérarens strategi var
att anvinda sig av visuella hjdlpmedel som tankekartor och bilder i hens undervisning och skapa
en tydlig genomgang for eleverna. Lararen tog upp exempel pa hur eleverna kan dela upp olika
delar dérefter fick eleverna testa sjdlva att dela upp texter i mindre delar. Lararen menade p4 att
nir man delar texter i mindre far battre forstaelse for textens innehéll och visar hur man kan
arbeta med texten exempelvis med anvidndning av nyckelord. De svérare begreppen hade
illustrerats med hjdlp av bilder for att 6ka forstdelsen hos elever med svarigheter. Medan
eleverna arbetade pa egen hand gick ldraren runt i klassrummet och besvarade pd fragor som
eleverna stdllde samt gav individuellt stod vid behov. Léraren anvénde sig av storre fragor for
att fa igang elevernas kritiskt tidnkande. I slutet av lektionen hade ldraren gjort en
sammanfattning av lektionens centrala punkter och den viktigaste informationen och upprepade
dven virdet av visuella hjdlpmedel. Till slut uppmuntrades eleverna att ta ett eget initiativ till

att anvédnda sig av dessa metoder i sin framtida ldsning.

5.2.2 Observation 2: Dialogbaserad undervisning

Under andra lektionstillféllet var det dialogen mellan lérare och elev som var den centrala delen
i larandet. Lektionen inleddes med att l4raren gav instruktionerna dér eleverna fick borja med
att ldsa en text. I samband med textens innehall anvénde ldraren kulturrelaterade artefakter
sasom bilder och kulturella foremdl for att fi undervisningen bli mer intressant. Liraren
forsokte att finga elevernas intresse och skapa engagemang att delta 1 diskussionen. I texten
presenterades olika kulturella traditioner och familjetraditioner som gav eleverna chans att vara
delaktiga och tinka efter om de relaterar till de olika kulturella kontexterna. Alla fick mdjlighet
att prata och fundera pa om de sjdlva har samma traditioner som de hade last i texten. Lararen
stdllde fragor till olika elever sa alla skulle f& chansen delta och dela egna erfarenheter. P4 detta

sitt skapade ldraren trygg miljo for eleverna att viga prata och dela egna tankar och erfarenheter
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kring dmnet. Detta gjorde lektionen intressant och gav plats for ménga olika beréttelser och
idéer. Under lektionens gang gav ldraren eleverna feedback och uppmuntrade eleverna att

reflektera kring egna erfarenheter.

5.2.3 Observation 3: Digitala verktyg och differentierad stod for textanalys

Under den tredje observationen noterades strategier pa att utveckla elevernas formaga att
analysera texters innehall med hjilp av digitala verktyg. Léraren startade lektionen med en film
som visade hur man kollar pé beréttelser, tekniker och olika sitt att anvénda sig av dem. Efter
filmen delade ldraren in klassen i smigrupper med fyra i varje och gav dem papper med
instruktioner och fragor. Hen forklarade dven att eleverna kunde anvénda sig av digitala
tankekartor samt andra digitala hjdlpmedel for att géra en sammanfattning samt analysera
innehallet 1 texten. Instruktionerna anpassades utifrén elevernas egna behov dér lararen gav
eleverna individuellt stod nir de behdvde det och anpassade utmaningar samt fragestallningar
utifran de olika kunskapsnivéerna som eleverna hade. Eleverna skulle forsdka besvara fragorna
sjdlva, men gruppen fanns dér for att de skulle kinna sig sékra, kunna fraga saker och prata med
varandra. Léraren stéllde dven fragor i helklass och gav exempel pa hur man kan bryta ner mer
komplexa meningar, identifiera nyckelord samt koppla textens struktur till kulturella referenser.
I slutet av lektionen hade en sammanfattning gjorts av ldraren och uppmuntrade eleverna att

kontinuerligt reflektera Gver egna strategier.
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6. Diskussion

I detta avsnitt diskuteras de metodval som gjorts for att studera larares uppfattningar och arbete
med elevers ldsforstaelse. I diskussionen forekommer dven hur studiens genomférande kan ha
paverkat resultaten. Slutligen identifieras de styrkor och svagheter i metoden och relateras till

relevant forskning inom omrédet.

6.1 Metoddiskussion

For att fa en djupare inblick i hur ldrare forstar elevers ldsforstédelse som sociokulturella
processer i en mangkulturell skolmiljo, har studien utgétt ifran en kvalitativ forskningsansats.
Metoden éar sérskilt anpassad for att undersdka komplexa sociala fenomen som ldrarnas arbete,
normer och maktforhdllanden (Skolforskningsinstituten, 2020). Data har samlats in genom
intervjuer och observationer av undervisningen for att fa en bred bild av verksamheten ur ett
sociokulturellt synsitt. Genom de intervjuer som har gjorts har en djupare forstaelse framstillts
for hur ldrare upplever arbetet med elever fran varierande kulturella och sprakliga bakgrunder.
De 6ppna fragorna har hjélpt att finga ldrarnas tankar om hur sociala interaktioner, kulturella
tillgdngar och verktyg anvinds i klassrummet for att stodja elevernas ldsning och forstielse.
Rosenbaum, Runesson Kempe & Svensson (2021) skriver att strategier for att sitta fokusen pa
texten dr en central faktor for att utveckla elevers lasforstaelse. Detta dr 1 sin tur relevant for att
kunna utvirdera hur ldrare i studien arbetar med att stddja just denna process. Ett sociokulturellt
perspektiv var centralt for analysen med inspiration av Vygotskys (1978/2021) teori om lérande
som en social och kulturell process. Med denna metod studeras hur ldrares metoder och
strategier, till exempel stod och samtal samt anvindningen av kulturella verktyg formas i
klassrummet. Det undersdks dven hur dessa metoder stodjer elevers engagemang och moéjlighet
att utveckla sin lasforméga. En av utmaningarna har varit att forsta osynliga maktstrukturer som
normer och dven att kunna identifiera de resurser och mgjligheter som finns for att skapa en
inkluderande och rittvis 1armiljo for alla elever (Lave & Wenger, 1991 refererad i Jakobsson
2012, och Ylenfors, 2022). De maktstrukturer som har observerats under lektionerna var i form
av sociala normer och forvéintningar, exempelvis roster som far mest utrymme, hur ldraren
fordelar makt i samtal men dven vilka kulturella tillgdngar som vérderas hogst. Detta i sin tur
kan skapa ojamn mojlighet for olika elever att delta och utveckla ldsféormaga samt
forstaelseforméga. Det handlar om att kunna uppmaéarksamma osynliga maktmekanismer som

kan forma ldrandemiljon samt Oppna mer mdjligheter for eleverna. Ett sociokulturellt
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perspektiv har darfor varit bra for att analysera ldrares syn pa hur ldrande forhaller sig till sociala
interaktioner, kulturella regler och verktyg, och hur detta kan hjdlpa till att minska skillnader 1
sprék och kultur. Om man kritiskt ska granska studien sd har den vissa begriansningar eftersom
den &r baserad pa ett fatal ldrare och observationer vilket kan i sin tur paverka resultatet
datainsamlingens tidsatgdng samt mdjlighet att finga komplexa sociala processer dr ocksa
viktigt att tdnka pa. Eftersom denna studie bygger pé intervjuer och observationer levererar den
med en 6kad forstaelse kring deltagarnas erfarenheter men man bor inte anta att alla larare delar
samma erfarenheter eller asikter. Utifran tidigare forskning kan man dven understryka att dven
forskaren tolkar resultatet pa eget sitt och en del av datainsamlingen kan vara subjektiv vilket
kan ytterligare paverka resultaten. Deltagarnas asikter i intervjuerna kan &ven paverkas av
social onskvirdhet. En annan begrinsning &r att studiens datainsamling bara varade under en
viss tidsperiod vilket kan ha paverkat resultaten i relation till aktuella pedagogiska diskurser.
Aven om studien har vissa brister kan den belysa viktiga frégor och bidra till en storre forstaelse
kring olika strategier for elever med annat modersmal &n svenska. For att stirka studiens
trovardighet och validitet kan man i framtida forskningar bidra med storre urval, kvantitativa
metoder eller till och med fler datainsamlingsmetoder sasom enkdter. For att studien anses mer
trovirdig har analysen systematiskt utgatt ifran det sociokulturella perspektivet for att kunna
sakerstdlla en transparent tolkning av data. Avslutningsvis har det sociokulturella perspektivet
varit ett kraftfullt verktyg for att undersdka och forsoka forsta larares syn pa hur elevers larande
samverkar makt och normer i1 klassrummet. Den har dven gjort det mgjligt att f6rdjupa sig i hur
larare uttrycker sig om de sociala interaktionerna, kulturella verktyg och den proximala
utvecklingszonen anvénds for att forma inkluderande och réttvisa larmiljoer for elever med
annan kulturell bakgrund. I dessa miljoer far alla elever mojlighet att utveckla sin lasforstaelse
utifran sina egna villkor. Framtida forskning inom det valda @mnet kan med fordel vara mer
fokuserad pd en longitudinell studie istdllet dir man ser dver hur nidmnda strategier kan
utvecklas 6ver tid inom olika skolkontexter. Man kan &dven analysera mer bdde de
sociokulturella och organisatoriska faktorer som kan paverka anpassning och effektivitet av just
dessa strategier. Att inkludera fler deltagare som ldrare och elever men dven skolledare skulle

aven skapa en battre overgripande forstéelse.

6.2 Resultatdiskussion

Studien visar att de metoder som anvénds av ldrare for att stodja elever med lasforstaelse i ett

mangkulturellt klassrum stimmer vél overens med tidigare forskning. Samtidigt ger studien en
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mer detaljerad bild av hur dessa metoder anvinds i praktiken. Resultaten stirker tidigare
forskning om att visuella hjadlpmedel, grupparbete och kulturell anpassning i undervisningen ar
viktiga strategier for att minska sprékliga och kulturella skillnader 1 klassrummet (Rosenbaum,
2022 och Ylenfors, 2022). Under observationstillfidllen kunde man dven se att ldrarna anvande
sig aktivt av visuella hjdlpmedel for att underldtta forstdelsen hos eleverna.
Observationstillfdllen kan ge en insikt pa hur viktigt det 4r med visuella hjdlpmedel for att skapa
multisensoriska miljéer for eleverna. Observationerna visar att det inte enbart underléttar
eleverna forstielse av svara begrepp men dven att den stérker elevernas formaga att tolka texter
vilket kan minska hinder som hinger ihop med kulturella hinder. Att ldrare d&r medvetna om att
elevers sprakliga och kulturella bakgrund kan vara en tillgdng i undervisningen passar overens
med teorin om inkluderande pedagogik. Dir ses mangfald som nagot positivt (Galloway &
Schleppegrell, 2019). Detta visar att ldrares strategier for att stirka elevers sjdlvkénsla och
motivation, exempelvis genom att knyta an undervisningen till elevernas egna erfarenheter, ar
effektiv for att utveckla lasformagan. Praktiska exempel sdsom att kunna jamfora kulturer och
anvinda tankekartor, aterspeglar Vygotskys (1978/2021) teorier om socialt 1drande. Resultaten
indikerar dven att ldrares tydliga instruktioner och elevers grupparbeten kan gynna
spréakutveckling i interkulturella miljoer (Vygotsky, 1978/2021 och Skolverket, 2022). Detta
starker den beprovade forstaelsen att organisatoriska stod och didaktiska variationer ér centrala
och viktiga for att skapa inkluderande larmiljo for alla elever och sérskilt for elever med annan
kulturell bakgrund samt annat modersmaél. Lérare i ett mangkulturellt klassrum tar hénsyn till
att elever med annat modersmal ofta har andra fOrutséttningar for att utvecklas vidare i sin
lasforméga jamfort med elever som har svenska som forstasprik. Detta pdverkar formégan att
kunna tolka samt analysera texter vilket gor att eleverna far enbart ytlig forstaelse av texter.
Lérarna papekar diaremot att elever med annan spriklig bakgrund brukar ha en starkare sida
med att anvénda deras kulturella erfarenheter som resurser for att frimja sin lasforstaelse. Det
poéngteras dven att skillnaderna i de sprikliga och kulturella artefakterna paverkar hur en elev
relaterar till olika texter eftersom det krdvs anpassningar i undervisningen for att mota elevens
behov och olikheter. En annan viktig iakttagelse som observerades under andra observationen
var att ldrarna arbetade mycket med dialoger for att hjélpa elever att skapa en forstaelse mellan
texter och kulturella artefakter. Detta gar dven i1 linje med teorin om socialt larande
(Vygotsky,1978/2021) som i sin tur understryker vikten om att samtal och kulturella artefakter
kan anvindas som medierande resurser for att skapa en inkluderande och trygg miljo for alla
elever. Lararna ser elevernas olika erfarenheter och skillnader som en mojlighet till lirande men

de ndmner att motivationen hos elever kan pdverkas snabbt negativt om de inte kédnner igen sig
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1 kontexten eller hanger i samma takt som andra elever. Dirfor betonar ldrarna hur viktigt det
ar med stodstrukturer, visuella hjdlpmedel, digitala verktyg samt relevanta metoder for att
kunna oka en tillhorighet 1 klassrummet. Héar kan man dra samman observation tre som visar
att ldrare anvinder sig mycket av digitala verktyg for att stodja elevernas textanalys och
forstaelse. Detta i sin tur bevisar att digitala verktyg fungerar utmérkt som effektiva medierande
artefakter och hjilper elever ddrmed att bryta ner komplexa texter och utveckla ett kritiskt
tdnkande (Ganuza & Hedman, 2018a). Studien visar att ldrares medvetenhet och arbetssétt med
kulturellt relevanta referenser stodjer ldrarnas uppfattningar om att det ar viktigt for att skapa
meningsfull och inkluderande undervisning (Creese och Blackledge,2010). Flera ldrare papekar
1 intervjun att detta arbete dr en dynamisk och utvecklande process vilket betyder att kulturellt
inkluderande undervisning inte dr ndgot man gor en géng, utan nigot som kontinuerligt
utvecklas. Detta stdrks av tidigare forskning (Ylenfors, 2022) som visar att inkludering kraver
aktivt lyssnande, anpassning och reflektion och inte bara tillgdng till ett kulturellt relevant
material. Lérarens strategiska arbetssatt med att forsoka skapa trygghet och tillit hos eleverna
ar ett viktigt perspektiv for att motivera eleverna att dela egen erfarenhet samtidigt som de vagar
att delta 1 gruppdiskussioner. Ylenfors (2022) visar att tillit och psykologisk trygghet ar viktiga
aspekter for social interaktion och sprékutveckling, men kan ocksd vécka kritiskt tdnkande
kring reflektioner och samtal vilket dven tas upp i Schmidt (2021). Ménga lédrare i studien anser
att det krivs ett medvetet pedagogiskt arbete for att minska elevernas radsla for att misslyckas
och hjidlpa dem att ta sig utmaningar. Resultatet stimmer Overens med en del tidigare
forskning (Ylenfors, 2022 och Alatalo, 2023) som visar resultat pa att organisatoriska aspekter
sasom bristfélliga samarbeten mellan skolpersonal, otillricklig kompetensutveckling samt
ledarskap har stor paverkan hur vil inkluderande ldsundervisning kan implementeras. Det &r
inte alltid som ldrarnas ambitioner och kunskap om metoder brister eftersom de begrinsas av
strukturella problem. Dérfor dr det viktigt att forbéttra organisatoriska forutséttningar och satsa
pa mer sammanhéllet arbete med sprakutveckling och lasforstaelse. Studier visar hur ldrarna
forstar och vérdesdtter elevernas sprak och kulturella bakgrund som en tillgang i1
undervisningen (Pearson, 2015). Detta stimmer verens med teorier om att inkludering handlar
om att bygga vidare pa det eleverna redan kan i stéllet for att bara fokusera pa var det brister
(Galloway & Schleppegrell, 2019). Samtidigt behdver elever som har svart med nya
sprakkunskaper oftast mer stod av ldraren i borjan som tydliga exempel och visuella verktyg,
for att kunna léra sig att arbeta mer sjalvstindigt. Det hir Gverensstimmer med forskning som

sdger att det dr viktigt att anpassa undervisningen efter varje elevs behov (Skolverket, 2022).
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Alla intervjuade larare framhéller att elevers metakognitiva fardigheter och sjdlvstindighet
spelar en central roll i elevernas ldrande. Ganuza & Hedman (2018a) stodjer detta genom att
visa att elevers sjdlvreflektion och mojlighet att kunna vilja och utvdrdera egna metoder kan
Oka bade deras motivation och sjilvfortroende 1 undervisningen. Det visar sig dven att nir
lararen arbetar med pedagogik som medvetet fokuserar pa att utveckla elevers strategiska
formagor ar ett bra sétt att 0ka deras sjilvstdndighet och motivation. Resultatet indikerar att
larare menar sig forsdka anvinda sig av forskningsbaserade strategier sa mycket som mojligt,
men att organisatoriska hinder till viss del begransar inkludering och differentiering. Lararna
menar att fordndringar i organisationen, kompetensutveckling och stdd behdvs for att dessa ska
kunna astadkommas. Kulturell relevans, trygghet och elevmedverkan é&r centralt for
meningsfull undervisning vilket bekriftas 1 studien vid flera tillfdllen. Studien bekréftar tidigare
forskning och fordjupar forstaelsen om hur larare menar sig kunna bidra med en inkluderande
och réattvis l14sforstdelse for alla elever. Variation i undervisningen, kulturell anpassning och
stod frdn skolan ar viktigt for att hantera méngfalden i klassrummet pd ett réttvist sitt.
Avslutningsvis kan man se att studien visar lararnas metoder och strategier for att stodja elever
med lasforstielse, ddremot finns det hinder sdsom organisatoriska hinder som kan paverka
elevernas kunskapsinhdmtning. For att kunna skapa en mer inkluderande skolmiljo &r det
véldigt viktigt att skolor satsar pd kompetensutveckling och organisatoriskt stod for att

elevernas behov ska uppnaés.
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Bilaga

1. Din fragestdllning: Hur uppfattar och beskriver ldrare likheter och skillnader i elevers

lasforméga 1 mellanstadiet, sérskilt med avseende pa elever med annat modersmal dn svenska?

2. Dina nyckelord/keywords:

skillnad lasformaga flersprakiga Forsta sprak

3. Hitta synonymer och engelska termer till dina nyckelord/keywords.

Olikhet laskompetens = mangsprakiga modersmal
skiljaktighet = lasfardighet Multilingual = Primary language
differens lasforstaelse Native language
Difference  lasutveckling Mother tongue

Variation Reading ability
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