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Forord

Detta arbete har genomforts som en del av &mneslararutbildningen med inriktningen mot
svenska som ett andra sprak. Intresset for studien har véaxt fram genom egna erfarenheter men
ocksa skolans vardag och fragor som uppstatt kring hur nyanldnda elever mots, undervisas
och ges mojlighet att delta i undervisningen. Arbetet har genomforts som ett gemensamt
projekt dér diskussioner och reflektioner varit centrala delar av den langa men givande

processen. Arbetet har fordjupat var kunskap samt forstéelse for det valda omradet.

Vi vill tacka vir handledare Maria Soderling for allt stod och védgledning under arbetet samt
vérdefulla diskussioner och reflektioner som bidragit till att utveckla kunskapsdversikten. Vi

vill dven tacka varandra for ett gott samarbete och tdlamod genom hela arbetet.



Abstract

The aim of this literature review is to examine how newly arrived students are provided with
opportunities to participate in second language education and how school organisation,
teaching practices and support structures influence their participation and language
development. Particular attention is given to the significance of placement in introduction
classes versus mainstream classes and how this affects students’ inclusion in teaching and
learning contexts. The study is based on a thematic analysis of ten scientific studies,
including doctoral dissertations and peer reviewed articles, identified through systematic

searches in ERIC and SwePub databases.

The findings show that newly arrived students’ opportunities to participate are not primarily
determined by whether they are placed in introduction or mainstream classes but rather by
organisational structures, pedagogical approaches and relational conditions that surround
their placement. Introduction classes may offer a safe and linguistically adapted learning
environment while mainstream education can provide broader social and linguistic
interaction. However, both settings require systematic language support to enable meaningful
participation. Furthermore, language ideologies, teachers’ instructional strategies, the
recognition of multilingual resources and emotional support emerge as key factors
influencing students’ participation in second language education. Overall the review
highlights that inclusion should be understood as a process shaped by the interaction between
school organisation, teaching practices and social relations which together create the

conditions for newly arrived students’ participation, learning and development.

Keywords: newly arrived students, newly arrived immigrants, second language education,

introduction class, language development, language introduction.
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1. Inledning

Migration till Sverige &r inte ett nytt samhéllsfenomen utan har préglat landet under en léngre
tidsperiod. Trots detta dr den professionella kunskapen om hur nyanldnda elever bor tas emot
1 det svenska skolsystemet fortfarande begriansad. Utbildningsvésendet star infor betydande
utmaningar nér det giller att utforma pedagogiska och sociala strukturer som kan frimja en

fungerande inkludering av dessa elever (Bunar, 2015, s. 10).

Svenska Unescoradets dokument “Riktlinjer for inkludering: Att garantera utbildning for
alla” (2008) betonar att inkludering handlar om att sdkerstélla likvérdig tillgang till
utbildning och att vid behov genomfora sérskilda insatser for vissa elevgrupper utan att detta
leder till exkludering. I riktlinjerna framhélls dven ldrarnas professionella forhallningssétt
som centrala forutsittningar for att utveckla ett samhélle och ett skolsystem som bygger pé
delaktighet och inkludering. Nar ldrare utgér fran en inkluderande grundsyn kan
undervisningen utformas pa ett sitt som mdojliggor jamlik tillgang till utbildning for alla
elever. Enligt Flyman Mattson (2017) spelar undervisningen i svenska som andrasprak och
modersmaél en avgorande roll for flersprakiga elevers kognitiva utveckling, och utgor en
viktig forutsittning for att skapa jamlika mojligheter for deras fortsatta utbildningsbana. Det
lyfts dock fram en problematik géllande ldrares kunskapsbrister i hur de effektivt kan stodja
nyanldnda elevers sprakutveckling nér de integreras i ordinarie klassrumsundervisning.
Bristen pd kompetens hos ldrarna forsvarar ett inkluderande bemdtande, vilket kan leda till att
de flersprakiga eleverna inte kanner sig fullt delaktiga eftersom de inte erhéller de anpassade

atgdrder som de Ovriga klasskamraterna far (s. 23).

En central utmaning for skolorna ar att sdkerstilla att nyanlédnda elever ges likvéirdiga
utbildningsmojligheter som sina svenskfodda klasskamrater. Om nyanlénda elever placeras
direkt 1 den ordinarie undervisningen finns en risk att de inte far det individuella stod och den
anpassning som de behdver for att lyckas. Larare i ordinarie klasser har ofta begransad tid
och ibland otillrdacklig kompetens for att méta de sprakliga och pedagogiska behov som dessa
elever har, vilket kan leda till att de hamnar utanfor bade socialt och kunskapsméssigt. Nivan
av spraklig och pedagogisk stottning dr generellt sett hogre 1 forberedelseklass, dir
undervisningen dr mer anpassad efter elevernas forutsdttningar. Samtidigt kan placering i en

forberedelseklass ocksa innebéra vissa nackdelar. En del elever upplever en kinsla av



utanforskap eller separation fran den ovriga skolan, vilket kan bidra till en uppdelning mellan

”vi” och “dom” bland eleverna (Bunar, 2015, s. 14 - 15).

Cummins (2017) lyfter 1 Flersprakiga elever: Effektiv undervisning i en utmanande tid fram
transsprakande som en betydelsefull pedagogisk strategi for att stotta de nyanlénda elevernas
inkludering. Transsprdkande dr ndr man anvénder elevernas flersprikighet som en tillgang 1
undervisningen och later eleverna dra nytta av alla sina sprak i inldrningsprocessen, vilket
stodjer bdde forstaelsen och kommunikationen. Strategin utgar fran att larandet blir mer
tillgdngligt nér elever far anvénda de sprak som for dem &r mest funktionella i olika moment.

(s. 203).

Vi har bida deltagit i SVA-undervisning 1 en forberedande klass samt en ordinarie klass under
var VFU och har olika erfarenheter av det. I forberedelseklass upplevde vi att fokus sattes
mycket péd sprékutveckling och att skapa trygghet, medan undervisningen i den ordinarie
klass stillde hogre krav pé elevernas sjalvstandighet och sprakliga formaga. Denna studie
syftar darfor till att undersdka hur nyanlénda elever far tillgéng till och tar del av
undervisningen i1 forberedande klass respektive ordinarie klass, men ockséa hur spraket
utvecklas och vilken roll skolan som organisation har for nyanlénda elevers mojligheter att

delta i undervisningen.



2. Syfte & fragestillningar

Syftet ér att undersdka hur nyanldnda elever ges mdjlighet till delaktighet i
andraspraksundervisning. Vi vill 4ven undersoka sambandet mellan sprakutveckling och
organisation. Fokus for unders6kningen ar bland annat att belysa hur skolan organiserar och

anpassar andraspraksundervisning.

Elevernas placering i forberedande eller ordinarie klass kan ha betydelse for deras
sprakutveckling och deltagande i undervisningen. Genom att undersoka detta kan vi oka
forstaelse for hur skolans organisation kan utveckla mdjligheterna for nyanlidnda elever.
Fragestillningarna vi har valt att utgd frin r:
o Jilken betydelse far placeringen i forberedande eller ordinarie klass for
nyanldnda elevers maojligheter till delaktighet i andrasprdksundervisning?
® Hur kan skolan stodja nyanldnda elevers méjligheter till delaktighet i
andraspraksundervisning?
e Jilka andra faktorer har betydelse for nyanldnda elevers mdjligheter till

delaktighet i andrasprdksundervisning?



3. Metod och material

I f6ljande del redovisas metoderna som anvénts for att forma kunskapsoversikten. Har
kommer en beskrivning av hur s6kprocessen och urvalet av materialet genomforts, foljt av en

oversikt av de valda kéllorna.

3.1 Sokprocess

Litteratursdkningen genomfordes i databaserna SwePub och ERIC (Education Resources
Information Center) vilka valdes pa grund av att vi efter ndgra sokningar bedémde att dessa
skulle vara mest till hjdlp for att hitta svar pa véra valda fragestdllningar. SwePub ér en
nationell databas som innehaller forskningspublikationer fran svenska ldroséten och &r dérfor
ett relevant verktyg for att identifiera studier och rapporter med koppling till den svenska
utbildningsmiljon. ERIC (Education Resources Information Center) dr en internationell
databas inriktad pé forskning som pedagogik och utbildning. Den ger tillgang till

vetenskapligt granskade artiklar och rapporter som &r relevanta for skolans verksamhet.

Sokningen baseras pa nyckelord relevanta for var problemformulering. For att smalna av och
inte anvdnda oss av sokord som flyttar fokus fran fragestillningarna valde vi att utesluta vissa
begrepp, som till exempel "forberedande klass" till foljd av att vi inte fick ndgra relevanta
traffar vid sokningen. Vi valde ddrmed att ersitta begreppet med “sprikintroduktion”. De
utvalda s6korden som anvéndes i var sokprocess var (identitetsutveckling nyanlinda OR
language identity development) AND swedish as a second language, (Nyanldnda elever OR
immigrant students) AND (svenska som andra sprak OR swedish as a second language),
(sprakutveckling nyanlinda OR immigrant students language development ) AND swedish as
a second language, (sprdk och identitet OR language and identity) AND swedish as a second
language, nyanldnda elever OR newly arrived students) AND (sprakintroduktion OR
(language introduction), (nyanlinda elever or newly arrived students) AND
(sprakintroduktion OR language introduction). Vi anvinde dven sdkorden
(Introductionprogram for newly arrived immigrants L2) och (Education for newly arrived)
for att komma 4t internationella studier som bidrar till att skapa en fordjupad forstielse for
dmnet. Valet av sokord véxte fram genom en upprepad sdkprocess dér olika kombinationer av
termer provades och justerades. Inledningsvis genomfordes breda sokningar med
overgripande begrepp kopplade till nyanldnda elever, sprakutveckling och svenska som

andrasprak. I takt med att relevanta studier identifierades dven deras nyckelord i abstract,



vilket bidrog till att finna de mer preciserade orden. Pa sé sétt kunde skord som
identitetsutveckling, sprak och identitet, sprakintroduktion samt motsvarande engelska termer
identifieras som aterkommande och relevanta for kunskapsoversiktens syfte. [ borjan av var
sokprocess var fokus enbart pa svenska som andrasprak, men under processens gang
dndrades arbetets syfte och vi insag att vi behdvde vara mer omfattande och inkludera
andrasprdksundervisning. Kéllornas innehall betraktades fortfarande som relevanta for det
dndrade syftet och besvarade vara fragestéllningar. Vi ersatte “svenska som andrasprédk” med
“andrasprak”, vilket innebdr att betydelsen fortfarande &r densamma men begridnsningen pa
enbart det svenska spraket exkluderades. Nér vi sokte pa foljande: Introductionprogram for
newly arrived immigrants L2 fick vi 429 tréftar, vilket var ett véldigt stort antal men vi
hittade var killa bland de 25 forsta genom att g igenom rubriker och abstracts. Dérefter gick
vi igenom kéllornas metoder och resultat. Efter att ha lidst igenom en turkisk studie som vi

upplevde var relevant till vart arbete valde vi att ha med den.

Kombinationer av sokorden anvindes genom att anvdnda booleska verktygen AND/OR vid
s0kning for att bredda sokresultaten. Genom att kombinera AND/OR mgjliggjordes mer
traffsdkra sokningar som bade avgrinsade och breddade materialet. De slutgiltiga sokorden
valdes sdledes eftersom de visade sig generera studier som var relevanta {for
kunskapsoversiktens fokus. Dessa valda sdkord har en koppling till det vi undersoker dé de
frdmst beroér &mnet nyanldnda och sprakintroduktion och dessa ord underléttade for oss att
finna kallor som kunde besvara véra fragestallningar. Vi valde dven att vilja ett par kéllor
som undersoker transsprikande dd vi bedomer att det ar viktigt som en inkluderingsresurs i
ett sprakintroducerande klassrum. Beslutet att ha med transsprakande gjordes under
sOkprocessens gang, pa grund av att vi hade funderat kring att ha med det som ett av véra
sokord men ville inte anvdnda det som en central del 1 vart arbete. Efter ett par sokningar
insdg vi att manga studier ndmnde transsprikande som en viktig resurs. Sarskilt mycket tid

fick vi dgna at var sdkprocess och att finna kéllor som passade syftet och fragestallningen.

3.2. Urval

For att avgransa sokningen anviandes endast vetenskapliga publikationer i studien vilket
innebar att vi avgransade sokningen till: Doktorsavhandlingar, licentiatavhandlingar,
vetenskapliga artiklar och tidskriftsartiklar varav de tva sistnimnda ska vara peer reviewed.
Olika studier bedomdes ha hog vetenskaplig kvalitet och relevans for studiens syfte.

Materialet som identifierades granskades utifran relevans for studiens fokus pa nyanldnda



elevers ldrande, sprakutveckling och erfarenheter av olika undervisningsmiljéer. Totalt
identifierades tio studier att undersdka och anvinda i detta arbete. Studierna valdes ut
eftersom de berdrde arbetets syfte. Bedomningen av studiernas kvalitet genomfordes genom
att flera delar av texterna analyserades. Inledningsvis ldstes abstract for att avgora studiernas
relevans i relation till kunskapsoversiktens fokus pa nyanldnda elevers larande,
spréakutveckling och erfarenheter av olika undervisningsmiljoer. Darefter granskades metod
och material for att sékerstilla att studierna byggde pa tydligt redovisade forskningsmetoder
samt ett relevant urval av deltagare. Aven resultaten och diskussionen analyserades for att

bedoma studiernas analytiska djup och koppling till forskningsfrdgorna.

Nedan presenterar vi i tabellform de kéllor vi har anvédnt samt de sokord och filter som
tillimpades for att avgrénsa urvalet. Tabellen redovisar dven antalet tréffar och vilken databas

som anvandes.



Databa | Sikord Begriinsningar Antal | Valda artiklar Forfattar
5 (ar, triffa e (artal)
peer-review...) r
ERIC (nyanlinda elever or | Peer reviewed och | 4 “English is not really a Bergstrom
via newly arrived akademiska subject™Language ideologies |, I,
EBSCO | students) AND skrifter and language learning in an Jonsson,
(sprikintroduktion introduction program C &
OR language Shaswar,
introduction) AN.
(2025)
ERIC {Education for Peer reviewed och | 41 Towards education with a
via newly arrived) akademiska shared language: language Biermann,
EBSCO skrifter learning strategies adopted by LW,
newly arrived immigrant and Borsch,
refugee adolescents in Danish A.S,
schools Primdahl,
N. L.,
Jervelund,
8.8,
Verelst,
Al
Derluyn,
I, &
Skovdal,
M.
(2025)

10



ERIC (nyanlinda elever Peer reviewed och | 4 Mot (yet) ready for the Bunar, N.,
via OR newly arrived akademiska mainstream' -- Newly arrived | &
Ebsco students) AND tidskrifter migrant students in a separate | Juvonen,
(sprikintroduktion educational program P. (2022)
OR language
introduction)
Swepub | (identitetsutveckling | Refereegranskat, 15 A child’s development of Cekaite
nyanlinda OR tidskrifi interactional competence ina | Thungvist
language identity Swedish L2 classroom .
development) AND (2007)
swedish as a second
language
Swepub | (sprikutveckling Refereegranskat 12 'English or Swedish please, Gynne, A.
nyanlinda OR no Dari!" - (trans)languaging | (2019)
immigrant students and language policing in
language upper secondary school’s
development ) AND language introduction
swedish as a second programme in Sweden
language
ERIC (Introductionprogra | Peer reviewed, 429 The adaptation of newly Nayir, F,
via m for newly arrived | Full Text arrived immigrant students to | & Saridas,
EBSCO | immigrants L2) education: Evidence from G. (2021)

Turkey

11



SwePub | (Nyanlidnda elever Doktorsavhandlin 10
OR immigrant g, "'Vi ser om dom flyter typ.” : | Nilsson, I.
students) AND Att utveckla en sprak- och (2023)
(svenska som andra kunskapsutveckiande
sprak OR swedish dmnesundervisning for
as a second nyanildanda elever —
language) mdjligheter och
begrdansningar ur
lirarperspektiv”
ERIC (nyanlinda elever or | Peer reviewed och | 4
via newly arrived akademiska “The wrong™ kind of students | Paul, E.
EBSCO | students) AND skrifter or “santa’s workshop™? (2023)
(sprikintroduktion Teaching practices for newly
OR language arrived migrant students in
introduction) swedish upper secondary
VET
SwePub | (Nyanlinda elever Tidskriftsartikel, 17 Lirare for andra? : Wedin,
OR immigrant refereegranskat Aktorskap, kompetens och A, &
students) AND yrkesroller pa Rosén, I.
(svenska som andra sprikintroduktionsprogramm | (2021)
sprak OR swedish et
as a second
language)
Swepub | (identitetsutveckling | Refereegranskat, 15
nyanlinda OR tidskrift Teachers of Swedish as a Wedin,
language identity second language: Identity, A, &
development) AND agency and voice Straszer,
swedish as a second B. (2023)
language

12



3.4 Sammanstillning av material
Detta avsnitt presenterar en sammanstéllning av det material som identifierats genom den
genomforda informationssokningen. Avsikten r att ge ldsaren en sammanhallen och

lattillgénglig dverblick over det kunskapsunderlag som utgor studiens grund.

I artikeln ““English is not really a subject”: Language ideologies and language learning in an
introduction program” (Bergstrom et al. 2025) genomfors en kvalitativ faltstudie dér
forskarna under ett lasar utfor observationer och intervjuer 1 tvé skolor med
sprékintroduktionsprogram. Syftet 4r att bidra med kunskap om hur engelskundervisning for
nyanldnda positioneras pé sprakintroduktion och vilka konsekvenser eleverna far till f6ljd av
detta. Datamaterialet bestar av observationer, faltanteckningar, semistrukturerade intervjuer
med engelskldrare, rektorer, 6vrig personal och elever samt insamlat undervisningsmaterial
och fotografier (s. 1294-1296). Resultaten visar att engelska har hog status men for
undervisningen viljer ldrare att prioritera svenskan och att detta grundas i en ensprakig norm

dér elever forvéntas ldra sig ett sprak i taget (s. 1299-1301).

I den vetenskapliga artikeln: “Language learning strategies adopted by newly arrived
immigrant and refugee adolescents in Danish schools” (Biermann et al. 2023) undersoks hur
nyanldnda elever 1 forberedelseklasser anvander sociala och affektiva
sprakinlarningsstrategier for att utveckla sina fardigheter i det danska spréaket. Studien ingér i
det storre projektet “RefugeesWellSchool”, som syftar till att utveckla och implementera
skolbaserade insatser for att stdrka den psykiska hilsan hos nyanlénda elever (s. 5). Studien
genomfordes pd sju olika skolor 1 Danmark. Materialet bestod av elva semistrukturerade
intervjuer. Totalt deltog 85 elever i aldern 13-23 ar med skiftande utldndska bakgrunder (s. 5).
Ett centralt resultat i studien &r att eleverna betraktar det danska spréket som en vég in i
sambhillet (s. 10-11). Samtidigt uttrycker flera att 6vergangen till ordinarie klasser kan vara
overvildigande, vilket understryker den emotionella dimensionen av sprakinldrning (s.
12-13). For dessa ungdomar erbjuder forberedelseklassen tryggare zon, samtidigt
problematiserar nagra elever att andra sprik dn danska ibland dominerar dessa miljoer (s.

13-14).

I Bunars (2021) artikel “Not (yet) ready for the mainstream' - Newly arrived migrant students

in a separate educational program” utfor han sju intervjuer med olika skolledare som ansvarar
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for undervisningen inom sprakintroduktionsprogrammet (LIP) i1 fyra gymnasieskolor i
Sverige. Vissa ansvarade enbart for sprakintroduktionsprogrammet, medan andra hade ansvar
for bade sprakintroduktion och andra nationella program. Syftet med artikeln &r att beskriva
och analysera hur skolledare som har en viktig roll 1 genomforandet av utbildningspolitik
forstar och hanterar arbetet med nyanlédnda elever som gér i ett separat
sprakintroduktionsprogram i Sverige (Bunar, 2021, s. 993-994). Resultatet visar att nyanlédnda
elever ofta hélls kvar ldngre &n nddvéndigt i sprékintroduktionen pa grund av forestillningar
som tillsammans paverkar hur deras skolgang organiseras och hur deras mojligheter till

delaktighet ser ut.

Studien “A child’s development of interactional competence in a Swedish L2 classroom” av
Asta Cekaite (2007) genomfors som en kvalitativ faltstudie i en svensk forberedelseklass for
nyanlénda elever. Forskaren videofilmar 90 timmar av vardagsinteraktionen i klassrummet
och fokuserar pé en 7 arig kurdisk flickas deltagande i undervisningen (s. 45-46, 48-49).
Syftet ér att undersdka hur en nyanlénd elev lédr sig delta i klassrummets gemensamma samtal
eftersom att detta &r en viktig del av bade sprikutveckling och inkludering i skolans sociala
gemenskap (s. 45-47). Resultatet visar hur hennes interaktionskompetens utvecklas over tid i
tre olika faser (s. 45-46, 49-58). Studien visar att inkluderingen sker gradvis nér eleven far
mojligheten att delta, fa respons och ldra sig de sociala reglerna for larande i klassrummet (s.

58-59).

I “English or Swedish please, no Dari!” (Gynne, 2019) genomf6rs en kvalitativ faltstudie dér
forskaren under ett helt lasar foljer undervisningen i tre olika klassrum inom
sprakintroduktionsprogrammet. Datamaterialet bestar av video- och ljudinspelade lektioner,
faltanteckningar, elev- och ldrarmaterial samt intervjuer och gruppdiskussioner med lérare (s.
353-354). Studien genomfGrs 1 tva faser; forst en observationsfas och sedan en utvecklingsfas
dér lararna testar och reflekterar transsprékande strategier i sin undervisning (s. 353).
Resultaten visar att transsprakande i borjan oftast framkommer spontant och i elevgrupper dér
lararen inte dr aktiv, dock utdvar lararna frimst ensprékiga normer och begrénsar elevernas
sprdkanvandning (s. 355-356, 361). Under utvecklingsfasen fordndras dock lirarnas arbetssétt

dé de borjar medvetet skapa flersprékiga undervisningsmiljoer vilket stirker elevernas

14



forstéelse, delaktighet och trygghet (s. 362-363). Studien visar att nér transsprakande ges
utrymme far elevers sprak och identiteter plats och ldrandet forbéttras (s. 362-363).

Studien “The adaption of newly arrived immigrant students to education: Evidence from
Turkey” (Nayir & Saridas, 2021) &r en kvalitativ fallstudie som undersoker vilka stod elever
fér 1 Turkiet och vilken anpassningsmodell dessa stod motsvarar. Genom intervjuer med tolv
skolledare och analyser av 29 stodformer kartlaggs sprakliga, akademiska, sociala och
familjerelaterade insatser (s. 218-219). Bakgrunden ér att Turkiet tar emot stora grupper av
immigranter men saknar tydlig nationell strategi for hur nyanlénda elever ska introduceras
och inkluderas i skolan (s. 214-217). Resultaten visar att stodet varierar betydligt mellan
skolor och skolnivé och &ven att sprakligt stod i form av introduktionsprogram och
undervisning 1 turkiska dr den mest konsekventa insatsen (s. 221-224). Daremot ar
akademiskt stod svagt utvecklat, sarskilt ndr det giller kartliggning av tidigare kunskaper och
systematisk uppfoljning. Skolorna fokuserar 1 hogre grad pa social inkludering genom att
motverka fordomar och stirka elevernas trygghet i kamratgruppen (s. 223-224).

29

I doktorsavhandlingen ""Vi ser om dom flyter typ’: Att utveckla en sprdk- och
kunskapsutvecklande dmnesundervisning for nyanlinda elever — méjligheter och
begrdnsningar ur ldrarperspektiv” (2023) undersdker Josefin Nilsson hur ldrare arbetar med
att utveckla sprik- och kunskapsutvecklande undervisning for nyanldanda elever. Genom
klassrumsobservationer och intervjuer med elever i aldrarna 13-16 r foljer hon hur
undervisningen formas i praktiken, vilka dilemman l4rare moter och hur organisatoriska
forutsattningar (schemaldggning, tillgéng till handledningar och samarbeten mellan
lararkategorier) paverkar nyanlédnda elevers mojligheter att delta och ldra sig. Avhandlingen
belyser bade mdjligheter och begrinsningar i skolans arbete och visar hur elevers villkor 1
hog grad formas av skolans syn pa flersprakighet och inkluderande undervisning. Resultatet
visar att forberedelseklassen kan ge nyanlédnda elever trygghet, sprékligt stod och social
tillhdrighet. Samtidigt begrinsas deras tillgang till &mnesundervisning och mojligheter att

integreras med skolans dvriga elever. I ordinarie undervisning blir inkludering mojlig forst

ndr organisation och larararbete ger eleverna aktiv stottning, delaktighet och bekréftelse.

I artikeln ““The wrong’ kind of students or ‘Santa’s workshop’?”” Teaching practices for
newly arrived migrant students in Swedish upper secondary VET” (2023) undersoker Enni
Paul om hur tre olika undervisningspraktiker inom gymnasial yrkesutbildning formar

nyanlidnda elevers mgjligheter till delaktighet och sprikutveckling. Studien bygger pé
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observationer och intervjuer med bdde sprék- och yrkesldrare och presenterar tre tydligt
skilda undervisningspraktiker som skapar varierande villkor for nyanldndas ldrande (Paul,
2023, s. 163). Den forsta undervisningspraktiken préglas av att spraket skiljs frdn
yrkesundervisning. Yrkesldrare beskriver brist pa organisatoriskt stod och samarbete med
spraklarare, hdr begrénsas elevernas deltagande och skapar en segregerad undervisning (s.
166). Den andra undervisningspraktiken bygger pa antagandet att spriket utvecklas genom
deltagande i praktiska aktiviteter. Har kan nyanldnda elever inkluderas i ordinarie
undervisning, men bristen pa sprakstdd innebar att de inte alltid uppfyller kurskraven (s. 170).
Den tredje undervisningspraktiken kdnnetecknas av ett niara och organiserat samarbete mellan
sprék-och yrkesldrare, dir sprikstodet integreras i yrkesundervisning och detta gor spréket till
en resurs. I denna praktik upplevs inte tiden som ett hinder, och undervisningen skapar goda

forutséttningar for inkludering (s. 173-174).

Wedin & Rosén (2022) genomforde i “Larare for andra?: Aktorskap, kompetens och
yrkesroller pa sprakintroduktionsprogrammet” en innehéllsanalys av nationella styrdokument
och utbildningsplaner for larare och rektorer for att undersoka vilka kompetenser och
organisatoriska forutsdttningar som paverkar nyanlédnda elevers utbildning pa
sprékintroduktionsprogrammet (s. 55-56). Resultatet visar att kompetens 1
andraspraksutveckling och sprakutvecklande arbetssitt lyfts fram som centralt i nationella
styrdokument (s. 60), men att detta endast behandlas 1 utbildningar for larare 1 svenska som
andrasprak medan d&mneslérare 1 allmdnhet saknar sadan utbildning (s. 65, 69). Detta leder till
bristande samverkan och risk for laga forvantningar pé eleverna vilket paverkar deras
mojligheter att inkluderas i undervisningen negativt (s. 60, 69-70). Studien visar ddrmed att
nyanlidnda elever far bast forutsattningar att utveckla sprak och kidnna delaktighet nér

personal har ritt kompetens och elever ger tidig tillgdng till amnesundervisning (s. 69-70).

Studien i “Teachers of Swedish as a second language: Identity, agency and voice” (Wedin &
Straszer, 2023) bygger pa semistrukturerade intervjuer med erfarna larare i SVA som é&r
genomforda for att analysera deras syn pé professionell identitet, handlingsutrymme och
mdjligheten att gora sin rost hord 1 skolan (s. 219-221). Syftet med forskningen &r att belysa
de spidnningar som uppstar mellan férvintningarna pd SVA-ldrare och de forutsittningarna de
ges 1 skolverksamheten eftersom deras roll ofta praglas av lagre status och otydliga
organisatoriska villkor (s. 218-219). Resultaten visar att SVA-ldrare dr mycket engagerade

och ser sitt arbete som viktigt for elevers sprdk- och kunskapsutveckling men att de samtidigt
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begrinsas av bristande stod, varierande kunskap hos skolledare och kollegor samt 14g status
for &mnet SVA (s. 223-225, 230-233). Dessa hinder paverkar deras handlingsutrymmen och
mojligheten att paverka skolutveckling trots deras specialkompetens och vilja att ta ansvar for

elevernas framgéang (s. 225-228, 233).

3.5 Tematisk analys

I f6ljande avsnitt kommer utforandet samt forklaringen av tematisk analys. For att analysera
materialet har tematisk analys enligt Braun och Clarke (2006) anvénts. Metoden &r lamplig
for att identifiera och analysera monster i materialet och presentera dessa i form av teman.
Denna metod gor det mojligt att pa ett systematiskt sdtt ssmmanfatta och tolka centrala teman
1 ett storre datamaterial (s. 79-80). Analysen har styrts av véra fragestillningar och vi har
fokuserat pa relevanta delar av materialet snarare &n materialet i sin helhet.

Enligt Braun och Clarke (2006) finns det sex faser i en tematisk analys. I den fOrsta fasen
genomforde vi en enskild, djupgiende ldsning av artiklarna for att ta del av materialet och
dokumentera idéer, monster och reflektioner (s. 87). Anledningen till varfor vi fordjupade oss
enskilt var att vi bade skulle ha lika mycket kunskap kring arbetets material. Ett ytterligare
syfte var att kunna presentera olika tankar och idéer, och inte gora det for ensidigt. Vi hade en
deadline till varje enskild killa och direfter gick vi igenom den valda kéllan samt vad vi
identifierat med materialet som vi hade antecknat. Detta gjorde dven att vi uppmérksammat
och forstatt olika delar pd olika sétt. Detta har gjort det mojligt for oss att stanna upp och
diskutera tillsammans, vilket medf6rt en mer nyanserad dverblick.

I fas tva fokuserade vi pa kodning genom att lyfta fram mdnster ur materialet som kan passa
in under olika dvergripande teman infér kommande faser (s. 88-89). Dessa plockar vi ut och
sétter under olika rubriker med hjilp av post it-lappar. Ibland var det svart att avgora vad som
var relevant, vilket ledde till diskussioner om prioriteringar. I nista fas, alltsa fas tre, ordnade
vi post it-lappar under vara tillfalligt valda teman genom att jimfora och gruppera innehéllet
under vara teman. Detta ligger i linje med det forskarna skriver om att ga ifrén “koder”, 1 vért
fall post it-lappar, till mer 6vergripande teman (s. 89-90). Detta dr vad analysen kommer att
kretsa kring. Hér kdnde vi ocksd att vi fordjupade oss mer kring dmnet eftersom vi verkligen
behovde vilja vilket tema som passar bést. Sarskilt mycket tid dgnade vi at att vdlja ut teman
och bestimma oss for de temana vi valt ut

I fas fyra granskade vi dessa teman och kontrollerade om dessa speglade materialets innehall

som helhet och vara utdrag. Vid behov justerade eller omformulerade vi (s. 91). Vidare
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fortsatte vi till fas fem dér vi reducerade de olika temana och beholl de som kunde anvéndas
for att visa studiens kdrna (s. 92). Detta innebar att vi fordjupade var forstéelse av vad varje
tema representerar och hur de relaterar till varandra samt vart syfte. Vi 4gnade betydande tid
at denna del for att sdkerstdlla att vara teman var tydliga och avgransade. I den sjitte och sista
fasen borjade vi skriva pa analysen dér vi presenterade vara valda teman i relation till vara
fragestéllningar. Vi presenterade dven temans innebodrd och stottade dessa med hjdlp av

hinvisningar och exempel for att ge ett tydligt underlag (s. 93).
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4. Resultat

I detta avsnitt redovisas resultatet som dr indelat i teman utifran var analys: Organisation och
skolstruktur, sprdak och flersprakiga resurser, ldrarstrategier, trygghet och emotionellt stod.
Resultatet presenteras systematiskt for att tydliggora vad forskning visar i relation till
studiens syfte och fragestéllningar. Dessa teman visar tillsammans att nyanlénda elevers
mdjligheter att delta i andraspraksundervisning paverkas av hur placering i forberedande eller
ordinarie klass kombineras med skolans organisatoriska val, sprékliga stodinsatser och olika
lararstrategier. Darutdver framtrader trygghet och emotionellt stod som avgoérande faktorer
som utdver placering och undervisningsform har stor betydelse for elevernas delaktighet och
mojligheter till larande. Tva av studierna dr genomforda i andra nationella
utbildningskontexter, vilket innebér att de strukturella forutsattningarna skiljer sig 4t mellan
landerna. Skolsystemets organisation och styrdokument for nyanldnda elever varierar, vilket

paverkar hur inkludering och delaktighet tar form i praktiken.

4.1 Organisation och skolstruktur

Organisation och skolstruktur &r ett av de centrala teman som framtréder i materialet och som
har stor betydelse for nyanlédnda elevers ldrande och delaktighet. I detta temat redovisas
resultatet for hur olika skolors organisation och struktur paverkar nyanldnda elevers
mojligheter att delta 1 undervisningen, sirskilt 1 relation till placering i forberedande eller

ordinarie undervisning samt andra organisatoriska villkor som formar deltagandet (Bunar,

2021; Nayir & Saridas 2021; Nilsson, 2023; Paul, 2023; Wedin & Rosén, 2022).

I Bunars (2021) studie framkommer att sprakintroduktionsprogram ofta ar fysiskt och
organisatoriskt separat fran ordinarie undervisning, exempelvis genom placering i avskilda
lokaler och egen skolstruktur. Detta begrénsar deras vardagliga kontakt med elever i ordinarie
program och dirmed minskar mojligheterna till naturlig sprakanvandning och social
integration (s. 997). Samtidigt framkommer det i studien att skolledarnas forestéllningar om
nyanlidnda elever spelar en avgérande roll for hur undervisningen utformas. Eleverna beskrivs
som osékra, sarbara och i behov av ett langsammare tempo (s. 994-996). Dessa antaganden
leder till att ménga elever stannar kvar langre dn nddvéndigt i sprakintroduktionen, trots att
de formellt uppfyller behdrighetskraven for vidare studier (s. 999-1000). Overgangen
kommer ddrmed att styras mer av lokala tolkningar &n av nationella riktlinjer. Detta skapar

ojamlika villkor mellan olika skolor och minskar elevernas inflytande dver sin
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utbildningsvig, dven ndr de sjélva uttrycker en tydlig vilja att gd vidare (s. 995). [ Nayir &
Saridas (2021) studie visas att manga stodinsatser sdsom sprakundervisning och social
inkludering sker spontant och bygger pa enskilda ldrares initiativ (s. 220-221). Detta innebéar
att skolstrukturen inte systematiskt delar ansvar eller resurser for nyanlidnda elevers
utbildning. Studien visar ocksa brist pa organisatoriskt stod fran utbildningsmyndigheter och
att otillrdcklig finansiering paverkar skolans mdjligheter att skapa inkluderande miljoer (s.
222). Studien ir genomford i en turkisk utbildningskontext, dir styrning, resurstilldelning och
mottagningssystem skiljer sig fran den svenska kontexten, trots dessa skillnader framtrader

liknande monster.

I Pauls (2023) forsta undervisningspraktik separeras sprak- och yrkesundervisning, vilket
innebdr att eleverna inte ges mdjlighet att utveckla spréket 1 autentiska och praktiska
situationer (s. 166). Precis som 1 Bunar (2021) leder denna separation till att elevernas
deltagande bromsas, samtidigt som ldrarna ofta tolkar elevernas svarigheter som bristande
motivation snarare dn en konsekvens av undervisningens upplidgg. Detta forekommer dven 1
Wedin & Roséns (2022) studie dar ett tydligt organisatoriskt problem &r att kompetens 1
andraspraksutveckling framst ges till SVA-ldrare medan andra @mneslérare och rektorer
sdllan far den typen av utbildning trots att styrdokumenten kraver samverkan och en
sammanhéllen struktur for undervisningen (s. 60-62). Paul (2023) menar att &ven den andra
undervisningspraktiken visar att organisatoriska val spelar en avgérande roll. Praktiken
bygger pé antagandet att spraket utvecklas genom deltagande i praktiska aktiviteter. Genom
anpassade instruktioner och tempo kan nyanlénda elever inkluderas i ordinarie undervisning,
men avsaknaden av ett systematiskt sprakstdd innebdr att sprakutvecklingen inte alltid rdcker
for att mota kurskraven. Praktiken mojliggor social inkludering men inte nddvéandigtvis
maluppfyllelse (s. 170). I Pauls (2023) tredje undervisningspraktik arbetar sprak- och
yrkeslédrare nira varandra, planerar tillsammans och integrerar sprikstdd i det praktiska
arbetet. I denna praktik upplevs inte tiden som ett hinder, och undervisningen skapar goda
forutsittningar for bade inkludering och maluppfyllelse (s. 173-174). I Nilssons (2023) studie
beskrivs hur en skola plotsligt tog emot ett stort antal nyanldnda elever. Skolan saknade bade
lokaler och personal, vilket ledde till att en forberedelseklass organiserades utan ldngsiktig
planering. Vidare belyser Nilsson (2023) hur den bristfélliga strukturen innebar att ansvaret
for undervisningen till stor del f6ll pa en enskild SVA-larare nér personalgruppen senare
minskade, vilket skapade ojamna forutsittningar for elevernas fortsatta stod och progression

(s. 74). Avhandlingen visar dven att skolans resursfordelning och de etablerade riktlinjerna
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begransade ldararnas mojligheter att utveckla sprak- och kunskapsutvecklande undervisning (s.
229, 248).

Sammantaget visar temat att nyanlénda elevers mojligheter att delta i undervisningen
paverkas bade av placeringen 1 forberedande eller ordinarie undervisning och av andra
faktorer, sésom organisation, resursfordelning och samverkan, vilket understryker skolans
centrala roll 1 att stodja deltagande 1 andrasprdksundervisning. Detta visar att organisatoriska

utmaningar kan ta sig liknande uttryck trots olika nationella styrsystem.

4.2 Sprak och flersprikiga resurser

Sprék och flersprakighet dr en nyckelfaktor for nyanldnda elever och flera studier belyser hur
sprékliga normer och undervisningsstrategier paverkar elevernas sprakanviandning. Studierna
ar genomforda i olika nationella kontexter (Danmark och Sverige) vilket innebér att sprakliga
policyer, mottagningssystem och utbildningsstrukturer skiljer sig mellan undersékningarna.
(Bergstrom et al, 2025; Biermann et al, 2023; Cekaite, 2007; Gynne, 2019; Wedin & Straszer,
2023).

I Biermanns et al. (2023) vetenskapliga artikel framtrader det danska spréket som en central
nyckel till delaktighet, trygghet och sjdlvbestimmande 1 elevernas vardag, dir sprakliga
fardigheter kopplas direkt till mdjligheten att navigera i samhéllet och undvika social
utsatthet (s. 5-7). Eleverna beskriver hur bristande kunskaper i danska kan leda till
missforstand och maktloshet i vardagliga situationer (s. 10). Biermanns et al. (2023) studie
visar att manga elever aktivt soker stod hos individer med starkare sprakkunskaper,
exempelvis dansksprakiga kamrater eller mer etablerade nyanlénda elever for att utveckla sitt
sprék i olika sammanhang (s. 12-13). Elevernas erfarenheter synliggor att dvergangen till
ordinarie klasser upplevs som overvildigande, vilket begransar deras mojligheter att anvdnda
bade danska och andra sprakliga resurser pa ett tryggt sitt (s. 13). Gynne (2019) visar pa
liknande sétt hur elevers sprikliga handlingsutrymme ofta minskar
undervisningssammanhang dér ensprakiga normer dominerar, trots att eleverna har behov av
att anvinda flera sprék for att forstd och delta (s. 355-356). I Biermanns et al. (2023) studie
beskriver manga elever vérdet av att samarbeta med jimnariga som befinner sig pd samma
sprakliga niva. For dessa ungdomar erbjuder forberedelseklassen en tryggare zon dér misstag
accepteras och dir de kan utveckla spriket utan att kdnna skam. Flera elever problematiserar

att andra sprak dn danska ibland dominerar dessa miljder, vilket de upplever kan bromsa
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deras sprakliga utveckling. Detta visar hur sociala och emotionella situationer kan dra at olika
héll beroende pd sammanhang. En elev i studien beskriver detta tydligt nér hon bytte klass
och upptéckte att alla talade engelska istillet for danska (s. 14). Vidare lyfts det att elevernas
strategier for att hantera spraklig osékerhet, bygga relationer och skapa trygghet bidrar bade
till sprakutveckling och till deras kinsla av tillhorighet i skolan (s. 14-16). Samtidigt
dominerar forestédllningen att framgéng dr beroende av snabb tilldgnelse av spraket, vilket
riskerar att marginalisera elevernas befintliga sprékliga resurser istillet for att integrera dem

som pedagogiska tillgdngar (s. 10-11).

I Wedin & Straszers (2023) studie beskriver ldrarna hur elevernas olika sprak fungerar som
viktiga resurser i ldrandet, bade for att utveckla forstaelse av innehdll och for att stirka
elevernas sjalvbild och motivation. Detta synsitt aterfinns dven i Cekaites (2007) studie, som
visar att elevers aktiva anvindning av flera sprak i interaktion stodjer bade forstaelse och
deltagande i undervisningspraktiker. Wedin & Straszers (2023) betonar att undervisningen
maste utga fran att eleverna anvinder alla sina sprékliga resurser och inte enbart svenska
eftersom flersprakighet ar en forutsittning for att eleverna ska kunna tilldgna sig bade sprak
och kunskap parallellt (s. 217). Detta géller i synnerhet elever som nyligen kommit till
Sverige och @nnu inte utvecklat spréket for att folja den ordinarie undervisningen. Vidare
framgar det att samarbetet med modersmalsldrare och studiehandledare &r avgdrande for att
eleverna ska kunna anvinda sina sprak som stdd i l1drandet. Dessa flersprakiga resurspersoner
hjilper elever att navigera 1 &mnesinnehall pa de sprak de redan behédrskar vilket bade stottar
kunskapsutvecklingen och minskar risken for missforstand (s. 219-220, 226-227).
Andrasprakslirare menar dessutom att deras egen forstaelse for flersprakighet utvecklas
genom denna samverkan och att det breddar deras yrkeskompetens (s. 227). Trots detta visar
studien att skolans organisation inte alltid tar tillvara pa flersprakiga resurser pa ett
systematiskt sitt, vilket leder till att spréakstddjande insatser ibland blir bortprioriterade 1
beslutsfattande och resursfordelning (s. 218, 225-226). Bergstrom et al. (2025) identifierar
liknande organisatoriska monster, diar ensprakighetsnormer priaglar undervisningen och bidrar
till att flersprékighet framstélls som ett problem snarare dn som en pedagogisk resurs (s.

1298-1299).

I Gynnes (2019) studie beskrivs hur ldrarnas syn pa spréak styr vilka sprakliga resurser som
tillats 1 klassrummet (s. 356-357). I bade Gynne (2019) och Bergstrom et al. (2025)

framtriader sprak och flersprékiga resurser som centrala men samtidigt kontroversiella delar
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av undervisningen i sprakintroduktionsprogrammet. Gynnes (2019) analys visar att elevers
sprékliga register anvinds spontant i klassrummet dir elever viaxlar mellan svenska och andra
sprak for att forsta uppgifter, forklara begrepp och samarbeta (s. 354-355). De transsprakande
praktikerna utgor viktiga ldranderesurser, sirskilt nir elever saknar det akademiska spraket
som kravs for att na kunskapsmalen. Samtidigt visar studien att ldrare ofta begrinsar elevers
andra sprak genom exempelvis uppmaningar om att “inte prata arabiska”, vilket skapar en
spanning mellan elevers behov av flersprékigt stod och skolans ensprakighetsnormer (s.

355-356).

Resultatet i detta tema synliggor att skolans hantering av flersprikighet &r avgdérande {or
nyanlidnda elevers deltagande i andraspraksundervisningen, samtidigt som organisatoriska

och normativa faktorer paverkar dessa miljoer.

4.3 Lirarstrategier

Lararstrategier dr centrala i arbetet med flersprikiga elever eftersom det dr genom
undervisningens utformning som elevernas sprakliga resurser kan tas tillvara eller begrénsas.
Flera studier lyfter fram olika lédrstrategier och undervisningspraktiker som visar hur
medvetna sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt kan skapa inkluderande larmiljéer f6r

nyanlinda elever (Cekaite, 2007; Gynne, 2019; Nilsson, 2023; Wedin & Rosen, 2022).

I Cekaites (2007) studie visas det att 14rarens sitt att ge eleven tilltrade till samtal dr
avgorande for utvecklingen av elevernas interaktionskompetens. I den inledande fasen dér
eleven dr tyst och osiker, blir 14rarens tolerans for tystnad och icke-verbala deltagande en
viktig strategi som mdjliggdr gradvis inkludering snarare #in exkludering (s. 49-50). Aven
Nilsson (2023) beskriver hur ldrarstrategier som accepterar olika former av deltagande kan
fungera som en grund for senare spréklig aktivitet. Lérare kan anpassa undervisningen efter
elevgruppen genom att ge mer tid, skapa fler mojligheter for muntlig interaktion och erbjuda
alternativa sitt for elever att visa kunskap, vilket stirker forutséittningar for deltagande (s.
229-230). Vidare lyfter Cekaite (2007) att i den inledande fasen kan det forstads som en
medveten inldrningsstrategi dar deltagande inte enbart méts 1 spraklig korrekthet. Lararens
korrigeringar och dterkoppling fungerar som en form av social och pedagogisk végledning.
Under den mellanliggande fasen, nér eleven ar mer aktiv men socialt osynkroniserad,

anvands korrigeringar for att tydliggdra klassrummets samtalsnormer, sdsom turordning och
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relevans (s. 50-54). Dessa handlingar kan tolkas som strategier for att stotta elevens forstaelse
av de interaktionella regler som krivs for deltagande i undervisningen. Cekaites(2007) studie
visar att ldrarens respons pa elevens bidrag i den senare fasen, dir eleven uppfattas som en
kompetent deltagare, bidrar till att befdsta hennes position 1 gruppen (s. 55-58). Genom att
bekréfta relevanta bidrag och behandla eleven som en fullvéirdig samtalspartner anviander
lararen strategier som stirker bade sprakutveckling och socialt deltagande (s. 58 59). Detta
visas dven i Gynnes (2019) studie déir lararna anvinder strategier som exempelvis att forenkla
instruktioner, upprepa centrala begrepp, ge visuellt stod och gestalta hur uppgifter ska
genomforas. En central strategi &r att skapa strukturerade samtal dér eleverna far stod att
formulera sig pd svenska genom fragor, omformuleringar och guidande respons. Samtidigt
visar studien att ldrarnas strategier varierar beroende pé individuella arbetssitt och
uppfattningar om spréak vilket leder till att elevernas mojligheter till sprakligt stod ser olika ut

mellan klassrum (s. 355-356).

En framtradande strategi i Nilssons (2023) avhandling &r att arbeta aktivt med stottning
(scaffolding) dér ldrarna successivt minskar hjdlpen i takt med att elevernas sjédlvstindighet
okar (s. 233). Nilsson visar ocksa att larare utvecklar strategier for att anpassa undervisningen
efter elevgruppen genom exempelvis att ge mer tid, erbjuda alternativa sitt att visa kunskap
och skapa fler mojligheter for muntlig interaktion (s. 229-230). Bade Nilssons och Gynnes
studier visar att lararstrategier dr variationsrika och centrala for att stodja nyanlédnda elevers
sprakliga och kunskapsmaéssiga utveckling. De innefattar bade strukturerade pedagogiska
metoder och flexibla anpassningar efter elevernas behov men de formas ocksé av de
organisatoriska ramar som antingen mojliggor eller begrinsar ldrarnas handlingsutrymme

(Gynne, 2019, s. 354-356; Nilsson, 2023, s. 229-233, 237-239).

Resultatet belyser ddrmed hur skolan kan stodja nyanlénda elevers deltagande samt vilka

andra faktorer som paverkar deras mojligheter att delta i andrasprdksundervisningen.

4.4 Trygghet och emotionellt stod

Trygghet och emotionellt stdd ar relevant eftersom kénslomissiga faktorer har stor betydelse
for elevers sprak- och kunskapsutveckling. Studier visar att en trygg undervisningsmiljo
framjar delaktighet, sprakanvidndning och ldrande, sarskilt for nyanlinda elever som ofta

befinner sig 1 en svar utbildningssituation (Biermann, 2023; Cekaite, 2007; Nilsson, 2023).
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Biermanns et al. (2023) studie presenterar att elevernas sprakinlérning ar nira kopplad till
deras kinslomissiga vélbefinnande och sociala tillhorighet. For eleverna upplevs spraket som
en nddvandighet for att kiinna sig trygga 1 vardagen, undvika missforstand och kunna delta i
sociala ssmmanhang. Bristande sprakkunskaper skapar osdkerhet och utsatthet, vilket i sin tur
paverkar elevernas vilja att anvdnda spréket (s. 10-11). Cekaite (2007) visar att trygghet och
emotionellt stod dr centrala for hur yngre nyanldnda elever utvecklar interaktionell
kompetens 1 SVA-undervisningen. Eleverna anviander ofta kroppssprak och andra
icke-verbala uttryck for att signalera osdkerhet eller soka hjalp. Lérarens respons genom
exempelvis en bekriftande blick eller en mjuk rost fungerar som ett emotionellt stod som gor
det mojligt att fortsétta delta (s. 138-141). Lararens formaga att uppfatta och svara pa dessa
diskreta signaler skapar en trygg grund dér elever vagar prova sprak dven nér de saknar ord
(s. 147-149). Studien betonar att detta emotionella stod inte bara uppratthaller arbetsro utan ér
en forutséttning for att eleverna ska kunna utveckla sjilvfortroende och ta sprékliga risker (s.
150-152). Nilsson (2023) visar att d4ven dldre nyanldnda elever i hogstadiet dr beroende av
samma typ av trygghet for att vdga delta i undervisningen. Elevers delaktighet 6kar nér
lararen ar tillgdnglig, lyhord och visar forstaelse for deras sprakliga osdkerhet (s. 132-139).
Nir eleverna far bekréftelse pa sina forsok, dven nér spriket ér bristfalligt, 6kar deras
trygghet och motivation. Samtidigt framkommer det att organisatoriska begrédnsningar som
till exempel stora grupper och brist pa tid ofta reducerar ldrarnas mojlighet att ge det

emotionella stdd som eleverna behover (s. 178-179).
Temat knyter frédmst an till fragestéllningarna om hur skolan kan stodja nyanlidnda elevers

deltagande och vilka andra faktorer som har betydelse for deras mojligheter att delta i

undervisningen.
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5. Diskussion och slutsats

Syftet med kunskapsdversikten &r att undersdka hur nyanlidnda elever ges mojlighet att delta i
andraspraksundervisning. Genom analys av tio studier framtrdder en sammansatt bild av hur
organisatoriska ramar, ldrarstrategier, sprakideologier och emotionellt stod samverkar och
paverkar elevernas mdjligheter till deltagande, 1drande och utveckling. En metoddiskussion,

resultatdiskussion samt forslag pa vidare forskning presenteras i detta avsnitt.

5.1 Metoddiskussion

Denna kunskapsoversikt ger inte en heltickande bild av all forskning om nyanldnda elevers
deltagande 1 andraspraksundervisning. Urvalet av tio studier innebér en tydlig avgransning,
vilket paverkar vilka perspektiv och resultat som lyfts fram. Var ambition har dock varit att
genom ett medvetet och systematiskt urval presentera en representativ och nyanserad bild av

centrala faktorer som paverkar nyanlédnda elever mdjligheter att delta i undervisningen.

Valet att anvinda tematisk analys enligt Braun och Clarke (2006) har haft betydelse for hur
resultatet har strukturerats och tolkats. Metoden mdjliggjorde en systematisk
sammanstéllning av dterkommande monster i materialet, men innebér samtidigt ett
tolkningsmoment dir forskarens perspektiv paverkar analysen. Aven om analysen
genomfordes gemensamt och med kontinuerliga diskussioner for att stirka tillforlitligheten,
ar det mdjligt att andra forskare hade identifierat delvis andra teman eller dragit andra
slutsatser utifran samma material. For att bredda kunskapsunderlaget inkluderades dven
internationella studier. Detta dr en styrka pa grund av att det mdjliggor jamforelser mellan
olika utbildningssystem och belyser hur liknande utmaningar hanteras i andra kontexter.
Samtidigt kan resultat frdn exempelvis Danmark och Turkiet inte kan utan vidare overforas
till en svensk skolkontext, eftersom utbildningssystem, styrdokument och sprakideologier
skiljer sig at. Detta kraver en forsiktig och kritisk tolkning av resultaten.Véra metodval har
dven paverkat vilken typ av kunskap som blivit synlig i resultatet. Pa grund av att majoriteten
av de inkluderade studierna dr kvalitativa, har fokus legat pé elevers och ldrares erfarenheter
av undervisning, organisation och inkludering. Detta har gett fordjupad forstaelse for hur
deltagande skapas eller begréinsas i praktiken, men innebér samtidigt att kvantitativa aspekter
inte har varit 1 centrum. Metoddiskussionen tydliggér darmed de val, begrédnsningar och

avvigningar som har préglat arbetet som bor beaktas vid tolkningen av resultatet.
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5.2 Resultatdiskussion

Denna kunskapsoversikt har haft som syfte att undersdka hur nyanlidnda elever ges mojlighet
att delta i andraspraksundervisningen samt vilka faktorer som péverkar deras delaktighet.
Resultatet frdn den tematiska analysen visar att nyanldnda elevers mdjligheter att vara
delaktiga i undervisningen inte kan forstas utifrdn en enskild faktor utan formas i samspelet
mellan skolans organisation, undervisningspraktiker, sprakliga normer och relationella
villkor. I denna diskussion sétts resultaten 1 relation till varandra och diskuteras utifran vilken
betydelse de kan ha for skolans professionella praktik, sarskilt inom

andrasprdksundervisning.

En central aspekt som framtrader i resultaten dr betydelsen av skolans organisation for
nyanlidnda elevers mgjligheter att vara delaktiga i undervisningen. Flera studier visar att
organisatoriska strukturer sdsom samarbete mellan lérare, resursfordelning och tydliga
ansvarsfordelningar har stor betydelse for hur undervisningen fungerar i praktiken. Paul
(2023) visar exempelvis hur samarbete mellan sprék- och yrkeslédrare kan skapa
undervisningspraktiker dar sprakutveckling integreras i &mnesundervisningen, vilket ger
nyanldnda elever béttre mojligheter att delta i undervisningen. Samtidigt visar Nilsson (2023)
att bristande samverkan, otydliga strukturer och begriansande resurser kan leda till att stodet
av nyanlidnda elever blir ojamlikt och 1 stor utstrickning beroende av enskilda ldrares initiativ.
Detta innebdr att elevernas mojligheter att delta i undervisningen kan variera betydligt mellan
skolor och undervisningsmiljoer. Ur ett professionellt perspektiv innebér detta att inkludering
av nyanlidnda elever inte enbart kan forstas som en fraga om enskilda ldrares kompetens eller
engagemang. Resultaten tyder snarare pa att skolans organisation spelar en avgorande roll for
hur likvardigt stodet till nyanlédnda blir (Bunar, 2021; Nilsson, 2023; Paul, 2023). Nér
organisatoriska strukturer saknar tydlighet riskerar ansvaret att hamna pa enskilda ldrare,
vilket kan skapa stora variationer i undervisningskvalitet. Detta problematiserar
forestillningen om att inkludering frimst handlar om individuella pedagogiska l6sningar och
visar istillet att organisatoriska forutséttningar ér centrala for att skapa langsiktigt hallbara
undervisningspraktiker. Resultaten visar dven att frigan om placering i forberedelseklass eller
ordinarie klass inte i sig avgdr elevernas mdjligheter till delaktighet. Flera studier visar att
bada undervisningsformer kan skapa bade mdjligheter och begriansningar beroende pa hur
undervisningen organiseras. Forberedelseklasser kan exempelvis skapa trygghet och erbjuda

anpassad sprékundervisning, medan undervisning i ordinarie klass kan ge fler mojligheter till
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social och spraklig interaktion (Bunar, 2021; Nilsson, 2023; Nayir & Saridas, 2021).
Samtidigt visar studierna att elever i forberedelseklasser ibland riskerar att bli organisatoriskt
och socialt separerade fran ovriga elever. Detta kan begrénsa deras mojligheter till spraklig
interaktion och social inkludering (Bunar, 2021; Nilsson, 2023). Resultaten tyder dérfor pa att
diskussionen om inkludering inte bor fokusera enbart pa elevernas placering, utan snarare pa

vilka pedagogiska och organisatoriska forutsittningar som finns kring undervisningen.

En annan central aspekt som framtriader 1 resultatet dr spanningen mellan elevernas
flersprékiga resurser och skolans ofta ensprakiga normer. Flera studier visar att flersprakighet
kan fungera som en viktig resurs i ldrandet genom att elever anvénder sina olika fragor for att
forstd innehall, samarbeta och utveckla nya sprakliga fardigheter (Wedin & Straszer, 2023;
Cekaite, 2007; Gynne, 2019). Samtidigt visar studierna att undervisningen i ménga fall
priglas av ensprakighetsnormen, vilket gor att andra sprak begriansas i klassrummet (Gynne,
2019; Bergstrom et al., 2025). Detta skapar en spanning mellan forskningens syn pé
flersprakighet som en pedagogisk resurs och skolans faktiska undervisningspraktiker. For
lirare innebir detta en komplex didaktisk utmaning. A ena sidan behdver undervisningen
bidra till att elever utvecklar spraket for att kunna delta i skolans undervisning och samhéllet.
A andra sidan visar forskningen att elevernas tidigare sprikliga erfarenheter kan fungera som
viktiga resurser i larandet (Wedin & Stratzer, 2023; Gynne, 2019). Resultaten tyder darfor pa
att en mer sprdkmedveten undervisning dar elevernas flersprakighet integreras i

undervisningen kan bidra till att stirka deras mojligheter till deltagande.

I relation till hur skolan kan stddja nyanlédnda elevers deltagande i undervisningen framtréder
lararens undervisningspraktiker som en central faktor. Flera studier visar att sprak- och
kunskapsutvecklande arbetssétt kan gora undervisningen mer tillgdnglig for elever som
utvecklar ett andrasprak. Strategier sdsom stottning, nedbrytning av uppgifter och arbete med
centrala begrepp kan bidra till att géra undervisningen mer begriplig och skapa flera
mojligheter for elever att delta aktivt i undervisningen (Nilsson, 2023; Gynne, 2019; Cekaite,
2007). Samtidigt framgar det att 1ararnas mojligheter att arbeta pa detta sétt ofta paverkas av
organisatoriska faktorer sdsom tidsbrist, stora elevgrupper och begriansad tillgang till
modersmalsstod (Nilsson, 2023; Wedin & Rosén, 2022). Detta innebér att ldrarens didaktiska
arbete behover forstas i relation till de strukturella villkor som finns i skolan. Aven om lirare
utvecklar strategier for att stodja nyanlénda elevers sprakutveckling kan dessa begrénsas av

organisatoriska ramar som gor det svart att genomfdra undervisningen pé det séitt som
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forskningen rekommenderar. Resultatet visar dédrfor att arbetet med nyanldnda elevers
deltagande behdver ses som ett gemensamt ansvar dér bade organisation och undervisning
samverkar. Utover organisatoriska och pedagogiska faktorer visar resultaten att trygghet och
emotionellt stod ar avgorande for nyanldnda elevers mojligheter att delta 1 undervisningen.
Flera studier visar att elevernas vilja att anvdnda spraket och delta i undervisningen paverkas
av deras kinsla av trygghet i klassrummet (Cekaite, 2007; Biermann et al., 2023; Nilsson,
2023). Nér elever upplever att de far stod och bekriftelse fran larare och kamrater 6kar deras
motivation att delta 1 undervisningen och att anvédnda spriket dven nér deras sprakliga
formaga fortfarande ar under utveckling. Detta visar att sprakutveckling inte enbart dr en
kognitiv process utan ocksa en social och relationell process dér elevernas kénsla av

tillhdrighet i klassrummet spelar en central roll.

Utifran resultaten visas det att inkludering av nyanlénda elever behdver forstas som ett
komplext och méngdimensionellt fenomen. Elevernas mojligheter att delta i undervisningen
formas genom samspelet mellan organisatoriska strukturer, undervisningspraktiker, sprakliga
normer och relationella villkor. For professionen innebér detta att arbetet med nyanldnda
elevers sprakutveckling och inkludering kraver ett helhetsperspektiv dir bade

skolorganisation, undervisning och relationer utvecklas parallellt.

5.3 Slutsats och forslag pa vidare forskning

Slutsatsen for denna kunskapsoversikten dr att nyanldnda elevers deltagande i
andraspraksundervisningen inte kan forstds utifran enskilda faktorer utan formas i samspelet
mellan skolorganisation, undervisningspraktiker, sprakideologier och emotionellt stdd.
Placeringen i forberedande eller ordinarie klass framstér inte som avgdrande i sig utan far
betydelse i relation till de organisatoriska och pedagogiska forutséttningar som omger den.
Skolan kan stddja elevernas deltagande genom sprakmedveten undervisning, tydliga
strukturer och en trygg, inkluderande ldrandemiljo dér flersprakighet ses som en resurs. Nér
dessa faktorer samverkar pa ett medvetet sétt skapas forutsattningar for en inkluderande
undervisning som ger nyanlinda elever likvirdiga mojligheter att delta, 14dra och utvecklas i

sin nya skolmiljo.

Nir det giller vidare forskning framgar det 1 denna kunskapsoversikt att majoriteten av de

studier som analyserats &r kvalitativa. Dessa studier bidrar med fordjupad kunskap om
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elevers och ldrares erfarenheter av undervisning och inkludering, men ger mer begrénsad
kunskap om hur olika undervisningspraktiker och organisatoriska arbetssétt dr i olika
skolkontext. Det skulle darfor vara relevant att komplettera denna forskning med kvantitativa
studier som kan undersdka exempelvis hur olika organisatoriska modeller eller
undervisningsstrategier paverkar nyanlédnda elevers delaktighet i undervisningen i storre
elevgrupper. En sddan kombination av kvalitativa och kvantitativa forskningsmetoder skulle
kunna bidra till en mer omfattande forstaelse av hur skolor kan skapa béttre forutséittningar
for nyanlénda elevers ldrande och inkludering. Utifran den diskussionen vi fort véxte det fram
mer specifika fragor som framtida forskning behdver undersoka:
e Hur paverkar olika organisatoriska modeller nyanlidnda elevers delaktighet i
undervisningen 1 stérre grupper?
e [ vilken utstrickning paverkar sprak- och kunskapsutvecklande arbetssétt
nyanlénda elevers sprakutveckling och skolresultat?
e Hur vanligt férekommande 4r olika former av organisatoriskt stdd i skolor som

arbetar med nyanldnda elever?

Sammantaget visar kunskapsoversikten att arbetet med nyanlénda elevers delaktighet 1
andraspraksundervisningen behover forstas ur ett helhetsperspektiv dir organisatoriska
strukturer, pedagogiska arbetssétt och relationella faktorer samverkar for att skapa

inkluderande larmiljoer.
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