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Forord

Vi vill rikta ett stort tack till var handledare, Ylva Hamnell Pamment, f6r den védgledning och
stdd hon har bidragit med under denna arbetsgéng. Detta arbete har gjorts gemensamt under
hela processen, av bide Hanna Alderstam och Linn Nilsson. Som stdd i skrivprocessen har vi
1 denna studie anvént ett Al-baserat verktyg. For att anvénda detta har Malmo universitets
riktlinjer foljts. Verktyget har anvénts som hjdlpmedel for att leta fram akademiska ord. Detta

verktyg har inte ersatt arbetet, vir analys eller stillningstaganden som gjorts.



Abstract

Denna forskning vill belysa olika matematikldromedels mojligheter till ldrande av
problemldsningsformagan utifrdn matematiska problem i vardagsnéra/elevndra kontexter,
dmnessprak och kombinerat sprdk. De undersokta ldromedlen dr Matte Direkt 4B (Carlsson &
Falck, 2021), Mera Favorit Matematik (Asikainen et al., 2019) och Matematik Alfa (Undvall
et al., 2019) samtliga ar gjorda for arskurs 4. Tidigare studier visar att elevnira och
vardagsnéra kontexter dr en avgorande faktor for elevers problemlosningsforméga. Mélet med
denna forskning var att undersdka olika matematikliromedels elevnira
problemldsningsuppgifter. Data ér fran olika relevanta matematikldromedel som anvands
frekvent i elevernas larandemiljé. Analysen av data anvédnde det teoretiska ramverket OTL -
Opportunity to learn genom en kvantitativ deskriptiv statistik och en tematisk kvalitativ

innehéllsanalys.

Resultatet visar att det finns flera problemldsningsuppgifter som innehaller vardagssprak,
vilket gér 1 linje med Skolverket. Resultatet visar dven att det finns skillnader mellan
laromedlen och spréktyperna. Denna nya kunskap kan bidra till 6kad granskning av ldaromedel
for larare, rektorer och kommuner. Genom att kritiskt granska matematiska laromedel samt
arbeta utifran styrdokumenten skapas fordelaktiga och gynnsamma larandesituationer. Vidare
foreslas dven konkreta forslag pa hur larare och pedagoger kan arbeta med de valda

laromedlen.

Nyckelord: Problemldsning, elevnira, liromedelsanalys, laroplanen, mojlighet till 1arande
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1. Inledning

Detta arbete undersoker hur vardagsnéra och elevnira problemldsningsuppgifter dr utformade
i tre olika matematiklaromedel. De tre liromedlen dr Matte Direkt 4B (Carlsson & Falck,
2021), Matematik Alfa (Undvall et al., 2019) och Mera Favorit Matematik (Asikainen et al.,
2019). Omradet ér relevant att undersoka eftersom problemlosning ar en central faktor inom
dagens matematikdmne (Skolverket, 2022). Skolverket (2022) anger i ldroplanen att
problemldsningsuppgifter ska vara utformade efter en elev- och vardagsndra kontext. Vidare
anser Larsson (2011) att det 4r nddviandigt for elevers ldrande och forstéelse att anvdnda bade
ett generellt sprak och ett &mnesspecifikt sprak som har utgdngspunkt i deras vardagssprak.
Utover detta dr det dven av stor vikt att ha tillgang till bada spraken eftersom detta skapar ett

stod for elevers larande (Larsson, 2011).

Det framgar i studier fran Johansson (2007) att matematik i Sverige dr ett &mne som styrs av
laromedel. Darfor dr valet av laromedel betydelsefullt for elevers ldrande. Lebrun et al. (2002)
framhaller att 1aromedel i stor utstrickning kan fungera som en styrande faktor for hur
laroplanen omsitts i praktiken. Diaremot dr det lararen som avgor hur materialet anpassas och
anvénds 1 klassrummet. Samtidigt kan det &ven noteras att Laromedelsutredningen (2021)
patalar att val av ldromedel &r ett didaktiskt val som kréver noggrann granskning for att gynna
elevers matematiska ldrande. Utredningen visar dven att statlig granskning och godkénnande
av laromedel har minskat, vilket har medfort att det i hogre grad ér lirarens ansvar. Ansvaret
syftar da till att vdlja liromedel som dr anpassade utifran den svenska skollagen samt

laroplanen.

Mot denna bakgrund finns det ett behov av att undersoka i vilken utstrackning matematiska
laromedel framstéller problemldsningsuppgifter i vardagliga och elevnira situationer. Pa
grund av att matematik &r ett 1aromedelstyrt &mne &r det av hogsta virde att undersoka vilka

mojligheter till larande olika ldromedel ger elever 1 svenska skolan.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med detta examensarbete dr att undersdka vilken typ av sprak som anvénds 1
problemldsningsuppgifter i matematikldromedel for rskurs 4, med fokus pé forekomsten av
vardagssprdk, dmnesspecifikt matematiskt sprék eller en kombination av bada. Studien syftar
dven till att jimfora hur sprakanvindningen 1 problemlosningsuppgifter skiljer sig mellan
laromedlen. Laromedlen som undersdkts &r Matte Direkt 4B (Carlsson & Falck, 2021),
Matematik Alfa (Undvall et al., 2019) och Mera Favorit Matematik (Asikainen et al., 2019).

o Vilken typ av sprdk anvénds i1 problemlosningsuppgifterna i matematiklaromedel for
arskurs 4, vardagssprak, amnesspecifikt matematiskt sprak eller en kombination av
béada?

o Hur skiljer sig sprdkanvéndningen i problemldsningsuppgifterna mellan de olika

laromedlen?



3. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning om problemlésning och liromedelsanalyser inom
det ndrliggande omradet. Avsnittet behandlar avhandlingar och artiklar som beddms vara
relevanta for den foreliggande studien, eftersom syftet med studien ar att belysa

sprékanvdndningen inom problemldsning i tre olika laromedel.

3.1. Lararens arbete med problemlosning

Dagens svenska skola bestar av elever med varierande sprakliga bakgrunder och
forutsattningar. Krause (2023) belyser i en kvalitativ studie spraket och kontextens betydelse i
problemldsningsuppgifter. Forskaren framhéver att verklighetsanknutna ordproblem &r en
fordelaktig faktor for andrasprakselevers matematiska larande. Problemldsningsuppgifterna
kraver en vardaglig och igenkdnnande kontext for elevernas forstaeclse av det matematiska
innehéllet (Krause, 2023). Liknande resultat framkommer i Pollys (2012) kvalitativa studie.
Genom ett studiebesok delade eleverna en gemensam erfarenhet och kunde darfor anvianda
gemensam forstéelse, vilket bidrog till deras problemldsningsféormaga. Sammantaget visar
studierna pa att verklighetsanknutna matematiska problem framjar elevers

problemlosningsformaga.

3.2. Matematikuppgifters sprak

Elevers svarigheter i matematik kan hirledas till bade kontextuella omsténdigheter och hur
matematikuppgifter ar sprakligt formulerade. Moschkovich (2015) undersokte genom
klassrumsobservationer andrasprakselevers resonemang kring problemldsning. I relation till
detta arbete 4r komponenterna matematiskt sprak och kommunikation extra relevanta.
Moschkovich (2015) betonar att matematiskt sprak inte enbart bestar av begreppsforstéelse
eller korrekt terminologi. Istéllet uppfattas det matematiska spraket som ett multimodalt sprak
dér bilder, gester och vardagssprak ér en stor del. Detta framkom dven i Moschkovichs (2015)
resultat, ddr elever anvander sig av ett elevnéra sprék for att resonera och inga i ett
matematiskt samtal kring problemldsning. Utan stdd av vardagsspraket kan det matematiska
spraket upplevas som komplext eftersom det innehéller begrepp som inte anvénds i vardagliga

sammanhang (Moschkovich, 2015).



I en metastudie undersoker Chan (2015) problemldsningsstrategier anpassade for
andrasprakselever. Genom tidigare forskning kan Chan (2015) klarldgga elevernas sprakliga
hinder 1 de olika ordproblemen. Resultatet visar att ord och betydelser som inte anvinds i
vardagliga kontexter dr svérare att forsta och skapar darfor ett hinder i det matematiska
larandet. Detta resultat gar dven i linje med Moschkovichs (2015) resultat, vilket betonar

vikten av elevnira och vardagsnéra problem inom matematiken.

Campbell et al. (2007) har d&ven genomfort en studie kring olika typer av
problemldsningsuppgifter med fokus pa de sprakliga aspekterna. Forfattarna framhaller att
flersprékiga elever i hog grad lagger fokus pa att tolka uppgiftens formulering och innebord i
stéllet for pa problemlosningen. Elevernas uppmairksamhet riktas dirmed mot spréket, vilket
kan resultera i att mycket tid 4gnas at att forsoka forsta enskilda ord istéllet for det
matematiska innehéllet. Vidare kan dven ovanliga ord, uttryck eller specifika matematiska
begrepp forsvéra forstéelsen, vilket i sin tur kan pdverka elevens mojlighet att uppfatta textens
helhet (Campbell et al., 2007). Detta resultat gar i linje med Laufer (2021) som belyser att 95-

98% av ord i texter borde vara igenkénnbara for att underlétta lasarens forstaelse av texter.

Sammantaget visar dessa ndmnda artiklar att sprak och kontext illustrerar en central del av

elevernas matematiska forstaelse inom problemldsning.

3.3 Amnesdvergripande

Tidigare forskning tyder pa att amnesdvergripande och interdisciplinir undervisning har fatt
okad uppmérksamhet inom utbildningsforskning. Interdisciplinir undervisning innebér att
kunskap och erfarenheter fran flera &mnen bor inkluderas for att 16sa elevnéra och
verklighetsbaserade problem (Kus och Newcombe, 2025; Kiyani et al., 2025; Chi, 2021)
Forskare menar att detta realiserar hur kunskap kan anvindas i meningsfulla kontexter och

framjar elevernas forstéelse for problemlosning.

Kus och Newcombe (2025) undersokte 1 en kvalitativ studie hur &mnena bild och matematik
kunde samspela i undervisningssammanhang. Resultatet visar att konstnéarliga uttryck och
dmnesovergripande arbetssitt kan fungera som meningsfulla kontexter for matematiskt

larande och utveckling av problemldsningsforméagan (Kus & Newcombe, 2025). Denna studie



belyser hur visuella och kontextuella faktorer kan bidra med 6kad forstielse for matematisk

problemldsning.

Kiyani et al. (2025) har gjort en kvalitativ studie som undersokte ett imnesdvergripande
matematikprojekt. Data samlades in genom intervjuer och skriftliga reflektioner for att
besvara fragor om elevernas egna erfarenheter av detta arbetssitt. Resultatet av studien visar
att elever upplever matematiken som mer meningsfull och begriplig nér problemen var
utformade efter elevnira kontexter. Studien belyser dven att eleverna upplever att det
matematiska spraket blir mer begripligt nér det dr vardagsndra. Sammantaget visar resultaten
att sprak, kontext och meningsfullhet &r viktiga faktorer for elevers larande av matematisk

problemlosning (Kiyani et al., 2025; Chan, 2015).

Vidare har Chi (2021) skrivit en oversiktsartikel om interdisciplindr undervisning genom
projektbaserad undervisning. Forfattaren fokuserar pd hur matematiken kan integreras med
andra skoldmnen. Fordelarna med att arbeta pa detta sitt dr att elever kan anvénda sina olika
kunskaper om naturvetenskap i sin matematikforstaelse och vice versa (Chi, 2021). Denna
studie gér 1 linje med tidigare forskning och deras slutsatser kring att arbeta

dmnesovergripande 1 matematiken &r en fordelaktig faktor eftersom relevansen blir tydligare.

3.4. Laromedelsanalyser

Arnold och Son (2011) genomforde en kvalitativ laromedelsanalys i fem olika
matematikbocker med fokus pé innehall, kontext och matematiska krav. De avgrinsar sitt
arbete genom att endast fokusera pa linjira funktioner. De delar in de fem olika
matematikbdckerna i tre kategorier, den forsta ér kallad “Back to Basic”. Den andra kategorin
kallas “NSF” medan den tredje kategorin doptes till “Commercial Texts”. Resultatet visar att
alla laromedel dgnade lika mycket utrymme 4t de linjira sambanden, ddremot skiljdes
svarigheterna &t i uppgifterna. “Back to Basic” laromedlen och de kommersiella larobdckerna
saknade verklighetsforankringar i sina uppgifter och fokuserade mest pa procedurméssiga
fardigheter. I kontrast till detta erbjod matematikboken fran NSF genomgéaende
problemldsningsuppgifter i en elevnira kontext. NSF ldroboken foljer darfor tidigare
forskning kring vardagsnéra och elevnira kontexter, vilket var en fordelaktig faktor (Chan,

2015; Krause 2023; Pollys, 2012).
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Li (2000) har d&ven genomfort en kvantitativ innehallsanalys med inslag av kvalitativ
kategorisering pd matematiska liromedel i Kina och USA. Resultatet av studien visar att
amerikanska och kinesiska ldrobocker ar jamstillda nér det géller matematiska och
kontextuella egenskaper. De flesta uppgifter krivde enbart ett berdkningssteg och saknade
vardagskontext. I relation till detta arbete dr det en betydelsefull upptéckt att laromedel frén

olika lédnder saknar vardagsanknytning.

Durmus och Kirenli (2024) har genomfort en kvalitativ 1aromedelsanalys kring hur uppgifter
matematikliromedel for mellanstadiet ar relaterade till vardagskontext och
dmnesovergripande 1 Turkiet. Resultatet visar att vardagskontext aterfanns i samtliga
granskade liromedel medan dmnesdvergripande uppgifter inte fanns i lika hog utstriackning.
Durmus och Kirenli (2024) anser att matematikbdckerna priaglas av procedurinriktade
uppgifter som saknar fordjupade kopplingar till andra skoldmnen. Studien pekar ddrmed p4 ett
behov av att utveckla matematikldromedel som 1 storre utstrickning integrerar matematik med
andra &mnesomraden for att stodja elevers meningsskapande och forstdelse av matematiken

(Kus & Newcombe, 2025; Kiyani et al., 2025; Chi, 2021).

Vidare undersoker Sayer et al. (2021) olika matematikldromedel 1 Sverige och deras
erbjudande av matematiska aktiviteter. Resultatet visar att liromedlen skiljer sig &t 1 hur ofta
och hur systematiskt taluppfattning férekommer. Mot denna bakgrund innebér det att elever
far olika forutsdttningar och mojligheter till att utveckla matematiska formagor beroende pa

vilket laromedel och vilken aktivitet som anvinds i undervisningen (Sayer et al., 2021).

3.5. Sammanfattning

Tidigare forskning visar att bade sprakliga formuleringar och kontextens utformning i
problemldsningsuppgifter har stor betydelse for elevers matematiska ldrande. Flera forskare
anser att ordproblem med elevnéra och vardagsnira kontexter dr fordelaktiga for elever. Detta
eftersom de underléttar for elever att relatera och forsta de matematiska problem som ska
16sas. Nar elever har svdrigheter i matematik kan det ofta kopplas till sprakliga uttryck och
bristande begreppsforstaelse, speciellt ndr det matematiska spraket dr komplext. Daremot

visar en av artiklarna att verklighetsforankrade matematiska problem oftast tenderar att krdva
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mer tolkning och forstaelse for spréket (Campbell et al., 2007). Detta resulterar i att
andraspréakselever framst lagger fokus pa att tyda och tolka informationen istéllet for det

matematiska innehallet.

Mot denna bakgrund betonas vikten av att utforma matematiska problem med vardagsnira
och elevnira kontexter for att frimja elevers forstdelse av matematiska problem. Vidare lyfts
problemlosning kopplad till andra &mnen som ett sitt att gora matematiken mer tillgénglig,
meningsfull och begriplig for elever. Matematisk problemldsning &r ett rum dir kunskaper
och erfarenheter fran flera skoldmnen kan integreras i undervisningen. Detta kan beskrivas
som interdisciplindr undervisning som syftar till att skapa verklighetsforankrade och

begripliga matematiska problem.

Tidigare laromedelsanalyser visar att liromedlen skiljer sig avsevirt i graden av
verklighetsanknytning och de matematiska krav som stills pa eleverna. Detta trots att de
behandlar liknande matematiskt innehall. Matematikbdckerna i studierna som har gjorts har
olika inriktningar, nigra fokuserar pd procedurtrining utan vardagskoppling. Andra anvinder
elevnira kontexter och problemldsningar med hoga matematiska krav medan nigra helt
saknar vardagskontexter. Mot denna bakgrund syftar foreliggande studie till att undersdka hur
svenska matematikldromedel speglar den tidigare forskning om problemldsningsuppgifterna

innehaller vardagsnéra och elevnéra kontexter.

3.6. Kritisk granskning och slutsats

Genomgéngen ovan av tidigare forskning klarldgger att sprik, kontext och
dmnesoOvergripande &r en central roll for elevers mojligheter att 16sa och forstd matematiska
problem. De studier och artiklar som inkluderats i forskningsdversikten visar tydliga slutsatser
att verklighetsanknutna matematiska problem forenklar forstaelsen, specifikt for

andrasprakselever.

Flera av de tidigare ldromedelsanalyserna ér gjorda pa historiska eller internationella
matematikliromedel, dessa dr Arnold och Son (2011) och Li (2000). Detta gor det svart att
Overfora resultaten i en svensk kontext och svenska ldromedel. De flesta artiklarna ar

dessutom kvalitativa, vilket betyder att de ldmnar utrymme for forskare att tolka.
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Trots detta visar studierna pa ett tydligt monster att sprak och kontext paverkar elevers
mdjlighet att forstd matematiska problem. Samtidigt pekar forskning dven pé att lirare ska
jobba dmnesovergripande for att skapa en kontext som eleverna kan relatera till inom
matematiken. De sprékliga aspekterna lyfts ocksé fram som hinder eller mojligheter beroende

pa vald artikel.
Mot denna bakgrund finns det ett behov att undersdka problemlosningsuppgifter avseende pa

sprak i en svensk kontext. Studien vill belysa hur tre olika ldaromedel presenterar vardagsnira

problemldsningsuppgifter och hur de relaterar till tidigare forskning.
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4. Teoretiskt ramverk

Detta kapitel kommer att redogora for arbetets teoretiska ramverk med fokus pa
problemldsningsuppgifter. Det framkommer kriterier for vad som anses vara matematisk
problemlosning samt vad som anses vara vardagsnéra och elevnira. Det sociokulturella
perspektivet kommer att presenteras. Vidare kommer dessa teoretiska utgangspunkter att

tolkas utifrdn begreppet majlighet till lirande.

4.1. Motivering av val av teorier

I foreliggande studie undersoks olika typer av sprak i problemlosningsuppgifter utifrén olika
laromedel. For att kunna motivera val av olika spréktyper: vardagssprak, &mnessprak och

kombinerat sprak, krivs teorier.

Sayers et al. (2021) anvinder begreppet opportunity to learn (OTL) i en ldromedelsanalys dér
de jamfor elevers mojlighet till ldrande kring taluppfattning. Med hjélp av tidigare studier har
de kunnat ta fram deduktiva koder for analys av OTL pa uppgifter som berdr talforstéelse.
Detta perspektiv mojliggor en analys av matematiskt innehall och vilka larandemdjligheter
liromedlen erbjuder. Studien utgér dérfor en motivering for val av teori i detta arbete. Det har
dven formulerats deduktiva koder 1 detta arbete 1 stdd fran olika definitioner. Dessa har sedan

analyserats med hjdlp av OTL.

Annu ett centralt perspektiv dr det sociokulturella perspektivet som ér visentlig for detta
arbete darfor att perspektivet podngterar hur ldrande sker genom sprak. Detta skapar mojlighet
for analys av hur sprakliga och kulturella redskap anvinds som stdd eller hinder for elevers
forstaelse av matematiska problem. Genom begreppet proximala utvecklingszonen kan
resultatet av studien analyseras utifran mojlighet till lairande (Moschkovich, 2021). Utifrdn
detta begrepp har olika spraktyper formulerats i arbetet, dessa ar vardagssprak, &mnessprak
och kombinerat sprak. Dessa begrepp ér centrala for arbetets insamling av data samt analys

och jamforelse av liromedel.
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4.2. Mojlighet till larande (OTL)

Begreppet Opportunity to learn (OTL) myntades av Torsten Husén (1967). Huséns (1967)
studie bygger pa internationella studier av elevers prestationer under 1960-1970 talet. Det har
undersokts pa vilket sitt elevers ldrande dr beroende av vilka mdjligheter som eleverna ges.
Husén (1967) betonar dven att elevers resultat inte enbart pdverkas av deras intelligens,
motivation eller deras individuella formagor utan dven av deras mojlighet till det specifika
larandemaélet. Grundtanken 1 detta teoretiska perspektiv dr hur innehéllet, tiden som l4ggs pa
problemldsningsuppgifter och frekvensen av antal problemldsningar tillsammans medfor
mojlighet till ldrande. I relation till denna studie &r det innehallet 1 1iromedlet som ska

analyseras efter OTL (mojlighet till ldrande).

I en studie av Cueto, Ramirez och Leon (2006) har det centrala begreppet alignment forklarats
i relation till mgjlighet till larande. Forskarna menar pa att det finns olika nivaer av ldroplaner,
dessa dr avsedda laroplanen, genomforda laroplanen och uppnadda léroplanen. I studien
beskrivs den avsedda ldroplanen som det styrdokumenten presenterar ska undervisas, 1 detta
fall vad Skolverket skriver om problemldsning. Den genomforda léroplanen ar det vad ldararen
faktiskt undervisar, men i relation till denna forskning &r det innehallet 1 larobockerna. Den
uppnadda laroplanen dr vad eleverna har lirt sig och avstimmer oftast genom ett prov. Nar
dessa tre nivaer av lidroplaner 6verensstimmer dr det hog mojlighet till larande pa grund av

alignment 1 undervisningen.

Alia, Pavesic och Rozman (2022) har ocksa gjort en studie som anvdnt OTL som teoretiskt
ramverk. Aven dessa nimner och virderar de tre olika nivierna inom liroplanerna. Annu en
viktig faktor inom mdjligheter till larande &r undervisningstiden samt innehallstdckning.
Dessa forskare kom dven fram till en modern version av OTL utifran sina resultat, vilket
innebar att de socioekonomiska kontexterna som eleverna berordes av hade en piverkan pa
deras mdjlighet till larande. I denna studie dr det problemldsningens kontext som ses som en

mdjlighet till ldrande beroende pé det matematiska problemets sammanhang.
I relation till denna studie dr mojlighet till 1drande en central faktor for att kunna analysera

matematikliromedel med fokus pa problemldsningsuppgifter. Detta pa grund av

matematikbdckerna utgdr en stor del av undervisningens innehdll, planering och utformning.
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Detta innebér att larobdckernas uppgifter i stor utstrackning dr det ndrmsta matematiska
spraket och hjdlpmedel som eleverna moter i relation till matematiska metoder, begrepp och
resonemang. Vidare har uppgifternas kontextuella utformning en paverkan pé elevers
mojlighet till larande (OTL). Ur detta teoretiska perspektiv ar det av stor vikt att anvéinda
laromedel som anvander det som star i den avsedda ldroplanen, for att i sin tur kunna uppna

den genomforda ldroplanen i relation till OTL.

4.3. Sociokulturella perspektiv pa larande

Det sociokulturella perspektivet anvinds som ldrandeteoretiskt ramverk och mdjliggor analys
av hur sprakliga redskap skapar elevers ldrande. Det sociokulturella perspektivet framhalls
framst av Vygotskij och utvecklades under tidigt 1900-tal (Silj6, 2020). Detta perspektiv
anvénds 1 en avgriansad form dér den proximala utvecklingszonen star i centrum. Perspektivet
anvinds som ett komplementverktyg till vért teoretiska ramverk OTL (Opportunity to Learn)
som framhéller en forstielse for hur sprakliga konstruktioner kan hindra eller stodja elevers

larande inom problemldsning.

Den proximala utvecklingszonen definieras som avstandet mellan vad en elev kan klara av
sjalvstandigt och vad eleven kan uppna med stod (Vygotskij, refererad i Siljo, 2020). I denna
studie synliggdrs den proximala utvecklingszonen genom att tolka hur olika spraktyper i
matematiska problemlosningsuppgifter kan mojliggéra matematisk forstaelse. I detta arbete
beskrivs vardagliga begrepp som ett konkret stod for det akademiska spraket. Medan
vetenskapliga begrepp organiserar vardagliga erfarenheter. Det akademiska spraket beskrivs
som ett mer abstrakt sprdk som hérstammar frdn vetenskapen (Eun, 2019). I analysen har
darfor ett akademiskt sprék identifierats via olika &mnesbegrepp. Medan vardagssprék har
identifierats via uppgifter utan amnesbegrepp. Nar dessa tva spraktyperna kombineras i en och
samma uppgift kan det visa sig vara ett sprakligt stod, vilket har skapat den deduktiva koden
kombinerat sprak. I det kombinerade spraket ges elever mdjligheter att koppla matematiskt

innehdll till en elevnira/vardagsnéra kontext.
Vid uppgifter med ett kombinerat sprak kan detta tolkas som att eleverna har potential att

befinna sig inom den proximala utvecklingszonen (Eun, 2019). Detta innebér att eleverna har

forutsattningar att arbeta med elevnira/vardagsnéra kontexter i kombination med abstrakt
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matematiskt innehdll. Néar detta sker bidrar det till en hog mdjlighet till ldrande utifran denna
studies ramverk (Husén, 1967; Eun, 2019). Vidare anviands den proximala utvecklingszonen
som ett komplement till den dvergripande teorin OTL (Opportunity to Learn) for att

synliggora hur sprakliga aspekter kan paverka elevers mojlighet till larande.

4.3.1. Det sociokulturella perspektivet kopplat till OTL

Det dvergripande analysverktyget OTL mdjliggor strukturella forutsdttningar for larande,
detta innebar uppgifternas innehall, kontext och deras sprakliga utformning (Husén, 1967).
Med avseende till denna studie innebér det att analysera olika spriktyper och synliggora hur
dessa skapar olika mojligheter och forutséttningar for elevers utveckling av
problemldsningsformaga. Den proximala utvecklingszonen kompletterar i detta sammanhang
med teoretisk forankring hur de olika spraktyperna kan kopplas till elevers larande.
Vardagssprak anses vara de som eleven redan behdrskar, medan ett &mnessprak avser
matematiska termer. Nér dessa tvd mots 1 en uppgift visar det sig att vardagsspraket fungerar
som ett sprakligt stodd och mojliggor elevers forstaelse. Det kombinerade spraket tolkas da
som en potential till att eleverna befinner sig inom den proximala utvecklingszonen. OTL
synliggor olika larandemdjligheter som erbjuds genom uppgiftens innehéll och struktur. OTL
synliggdr inte hur eleverna tar sig an det sprakliga i problemldsningsuppgifter. Darfor avser
den proximala utvecklingszonen att bidra med en foérdjupad forstaelse for den sprakliga
analysen, vilket synliggor hur &mnessprak, vardagssprak eller kombinerat sprak kan fungera

som stod.

4.4. Definition av matematiska problem

I studien ska matematiska problem undersdkas i olika matematiska laromedel. Vad som ér ett
matematiskt problem finns det flera olika definitioner av. Denna studies matematiska problem
grundar sig pa Skolverkets (2022) definition av vad ett matematikproblem ér.
Kommentarmaterialet till laroplanen anger att matematikproblem &r textbaserade uppgifter
som inte har en given 10sning. Det kréver dven att eleverna behover tolka situationen och
viktig information samt att det finns flera mojliga strategier till att 19sa problemet (Skolverket,

2022).
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4.5. Definition av vardagsnira/elevnara

Lowing och Kilborn (2002) beskriver att det finns olika typer av problemldsningar och
matematiska problem. En typ som ndmns &r vardagsproblem av rutinkaraktér. Forfattarna
beskriver detta som matematiska problem som en vuxen ménniska ska kunna 16sa av rutin och
helst med hjélp av huvudrikning. Detta &r problemlosningsuppgifter som ska kunna anvéndas
senare 1 livet. Vidare ndmner dven Lowing och Kilborn (2002) mer komplexa vardagsnira
matematiska problem. Forfattarna patalar att detta ir en av de viktigaste formerna av
problemldsningsuppgifter eftersom detta dr en intrddesbiljett in 1 det vardagliga livet.
Vardagsnira problem av denna karaktér dr problem som utformas i en gynnande kontext for
eleverna. Forfattarna beskriver denna kontext som dmnesdvergripande, att matematiska
problem ska samverka med SO, NO och de andra skoldmnena for att skapa en elevnira

kontext.

Avslutningsvis har denna definition varit till stdd och hjélp for var kodning och tematisering
av de olika uppgifterna. Skoldvergripande teman inom problemldsning ir elevnéra for varje
elev eftersom det dr kontexter som varje elev moter. Det finns dessutom en elevndra kontext
dér det ar vardagsproblem av rutinkaraktir. Detta beskrivs som problem som en vuxen
maénniska kan stota pé i det vardagliga livet. Detta kan 16sas av rutin av en vuxen ménniska,

dock kridvs det en annan form av tankeverksamhet for en elev.

4.6. Amnessprak

Grevholm (2014) hdvdar att matematiken har ett &mnessprak som kan definieras som ett
matematiskt register. Vidare menar Grevholm (2014) att skolsprdken inom de olika &mnena
har annan abstraktionsniva jimfort med vardagsspraket. Detta skapar komplexitet hos
eleverna eftersom varje &mne har sin egen abstraktionsniva. Det matematiska registret kan
beskrivas med vardagsord, enligt Grevholm (2014). Detta gar da inte i linje med Skolverkets

kriterier dar begreppsformégan ar en stor del och som beror textbaserade uppgifter.
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Shanan och Shanan (2008) anvénder inte begreppen dmnessprak eller &mnesbegrepp. Dock
identifierar de i sin studie att varje skoldmne har sitt eget sprakbruk och detta kallar dem
disciplindr laskunnighet. I deras artikel har de dven gjort en pyramid dér botten inkluderar
“Basic literacy” vilket innebér vanlig skonlitterdr lasning, dven vardagssprak. Nista del av
pyramiden kallas “Intermediate literacy", vilket &r ett sndpp hogre och en kunskap om att
kunna tyda svarare texter. I relation till detta arbete kan denna del tolkas som det kombinerade
spraket. Vid toppen av pyramiden &r det disciplinér litteracitet, detta innefattar &mnessprak

och kan darfor variera fran vilket &mne som berdors.

I denna studie anvinds begreppet amnesbegrepp for att beskriva matematiska termer som &r
specifika for matematikdmnet, exempelvis begrepp som summa, faktor och differens. Dessa
begrepp identifierades i problemldsningsuppgifterna och anvéndes som en del av kodningen

for att avgora om uppgiften inneholl &mnessprak.
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5. Metod och genomforande

I detta avsnitt redogors for studiens metodologiska utgangspunkter och forskningsdesign. Har
beskrivs val av metod, urval av material och hur datainsamling och analys har genomforts.
Vidare diskuteras metodiska valen i relation till validitet och reliabilitet samt det etiska

overviagandet.

Studien fokuserar pa att jamfora tre olika matematiska ldromedel, med syfte att underséka och
tolka hur problemldsningsuppgifter 1 de olika matematikldromedel &r utformade och vilka
mdjligheter till lirande de erbjuder eleverna. Fokus l14g pa att analysera innehéllets mening
och kontext snarare @n frekvensmétning for att besvara forskningsfraga 1. Studien avser att
studera liromedelsbocker. Detta gor det lampligt att anvdnda en kvalitativ studie eftersom
kvalitativa data dr Oppna och kan pé sé sétt tas fram och uppticka olika och specifika aspekter
av materialet (Bryman, 2018). Det forekommer dven kvantitativ data i form av deskriptiv
statistik, detta anvénds for att sammanfatta, organisera och presentera data pa ett 6verskadligt
sétt. Detta anvénds i syfte att kunna jimfora matematiklaromedlen for att besvara
forskningsfraga 2. Bryman (2018) menar att en kvantitativ metod &r lamplig vid just

jamforelser.

5.1. Kvalitativ ansats med inslag av kvantitativ data

Analysen genomfordes som en kvalitativ innehallsanalys av dokument, i1 detta fall laromedel.
Bryman (2018) patalar att kvalitativ innehdllsanalys innebér att forskaren systematiskt
analyserar texter med fokus pé deras teman, innebdrd och kontextuella betydelser. Denna
metod mojliggdr en tolkande analys ddr innehéllet relateras till teoretiska perspektiv. Vidare
menar forfattaren att kvalitativ metod fokuserar pa mening, tolkning och kontext. Det
forekommer dven kvantitativa inslag for att fordjupa resultatet och diskussionen i form av
frekvensmaétningar. Dessa anvénds for att rdkna och jimfora hur ofta vissa kategorier
forekommer 1 laromedlen. I denna studie sammanstills detta som deskriptiv statistik och
syftar till att mojliggdra systematiska jaimforelser mellan ldromedlen, snarare 4n statistisk
generalisering. Detta foresprakar Bryman (2018) &r kvantitativa datainslag som dr méitbara

och jamfGrbara.
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Med utgéngspunkt i det teoretiska ramverket konstruerades ett kodschema fore insamling av
data, alltsé bygger forskningen pa en deduktiv kvalitativ metod. Deduktiv kvalitativ metod
innebdr att teman eller koder &r forutbestimda infor insamling av data (Bryman, 2018). Detta
kommer att anvindas for att identifiera lirandemdjligheter i problemldsning. Vid induktion,
som dr motsatsen, sker teman och monster 1 samband vid insamling av data (Bryman, 2018).
Detta kommer att anvéndas for att gestalta vilka kontextuella &mnen som berors i
problemlosningsuppgifterna. Sammantaget har uppgifterna kategoriserats i1 forutbestimda
koder for att kunna bestimma spraktyp. Efter att insamlingen av data, skapades det teman

utifran vardags/elevnira kontexten 1 uppgiften.

Insamling av data genomfordes 1 flera steg. Innan den systematiska kodningen av uppgifterna
paborjades genomfordes en Oversiktlig ldsning av de olika liromedlen. Det mdjliggjorde en
gemensam forstaelse for hur problemlosningsuppgifterna framstilldes i1 ldarobockerna. Genom
diskussioner av véra tolkningar kunde vi avgrinsa arbetet och kodningsschemat infor den
fortsatta insamlingen. I samband med detta faststédlldes det dven vilka kapitel och sidor som
skulle ingé 1 arbetet. Detta gjordes eftersom varje bok inte &r strukturerad pd samma vis. Det
ledde till att vissa sidor exkluderades fran arbetet for att analysen skulle innefatta motsvarande
innehall. Denna avgriansning gjordes for att minska risken att strukturella avseenden skulle
paverka resultatet. Genom denna genomlésning var det tydligt att bockerna i stort sett var

strukturellt jamforbara, med undantag for en bok som innehdll en diagnos.

Dérefter identifierades vilka av uppgifterna som var matematisk problemlésningsuppgift
enligt definition. Varje uppgift analyserades efter kodschemat (se bilaga 1) och kategoriseras i
relation till de teoretiska koderna. Kodningen avsdg inte att kvantifiera materialet, snarare for
att mojliggora jamforelser och systematiskt av uppgifternas innehall och utformning. Under
analysprocessen fordes fortlopande anteckningar kring likheter, skillnader och typiska drag,
vilket bidrog till en férdjupad tolkning av materialet. Denna process kan kallas iterativ, vilket
Bryman (2018) forklarar som nér forskaren ror sig mellan material, kodning och det teoretiska

ramverket.

5.2. Urval

21



Studien gjordes 1 tre matematiklarobdcker for arskurs fyra. De valda matematikbdckerna var
Matte Direkt 4B (Carlsson & Falck, 2021), Matematik Alfa (Undvall et al., 2019) och Mera
Favorit Matematik (Asikainen et al., 2019). Dessa tre matematikbdcker var valda utifran vara
verksamhetsforlagda utbildningar. Anledningen till att arskurs fyra matematikbocker dr valda
for denna studie dr eftersom det ldgger grunden till mellanstadiets framtida matematik. Vidare
har urval av kapitel gjorts med hjilp av en Sverblick i1 de valda larobdockerna dir framkom det
att kapitlet “De fyra rdknesétten” dr de mest likvardiga kapitlena i vara tre valda

matematiklaromedel.

Studien bygger endast pd analys av ldromedel, alltsa finns det inga personintervjuer som
analyseras som kan leda till etiska dilemman. Det riktas ingen kritik mot forfattarna till de
valda ldromedlen utan endast hur bockerna kan forbéttras gentemot forskningsfragan. Vi har
via mejl kontaktat forlagen for godkdnnande for att kunna anvénda de relevanta matematiska
problemen i detta arbete. Vidare kommer studien att f6lja Vetenskapsradets (2024) riktlinjer
kring god forskningssed vilket innebér att resultatet redovisas sakligt och transparent samt att

materialet behandlas med respekt.

5.3. Metodologiska overvaganden

Denna studie har gjorts i1 avsikt att undersoka hur tre olika matematikldromedel framstéller
problemldsningsuppgifter med vardagsnéra och elevndra kontexter. Analysen gors via
ramverk for vad som anses vara en matematisk problemldsningsuppgift samt vad som anses
vara vardagsndra for elever. Vidare gors det dven kopplingar till OTL och hur tillgdngligt
larandet dr beroende pa ramverken. Detta innebér att forskarna inte bor ldgga egna asikter
eller virderingar av uppgifterna utan samla data genom att f6lja kodningsscheman och de
teoretiska ramverken. Eftersom arbetet innehaller vil forberedda kodningar kan det stiarka
undersokningens validitet (Bryman, 2018). Vidare stérks dven reliabiliteten och
tillforlitligheten 1 vart arbete eftersom det anvinds samma kodningsscheman och teoretiska

ramverk vid vardera liromedel (Bryman, 2018).
En svaghet i undersokningen &r att det endast &r ett amnesomride fran varje bok som

analyseras. Detta leder till att variationer inom ett laromedel inte studeras 1 denna

undersokning, vilket kan vara bristande vid analys av empiri. Ytterligare en aspekt som
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behover vara 1 beaktande dr att det matematiska laromedlet varierar i dess uppliagg och
innehall vilket kan paverka datainsamlingen. Déremot har vi i denna forskning valt att
omvandla data till procent for att validiteten och reliabiliteten av jamfoérandet mellan
larobdckerna ska bli sa likvardig som mojligt. Ytterligare en aspekt som har starkt
reliabiliteten 1 forskningen &r att bada (forskarna) har studerat och kodat alla matematiska
laromedlet. Sedan har vi jamfort och sammanstillt data for att arbeta mot sa stark reliabilitet

som mojligt i arbetet (Bryman, 2018).

5.4. Insamling av data

Datainsamlingen genomfordes genom att tre kodningsmatriser anvands for den kvalitativa och
kvantitativa analysen. I bilaga 1 finns en tabell 6ver de deduktiva koderna som anvénds vid
insamling. Bilaga 2 foljer en tabell 6ver resonemang kring vilka ord som &r vardagsord och
vilka som dr matematiska ord. Ytterligare en tabell med kodning har gjorts via en deduktiv
kvalitativ analys dir koder skapats med utgangspunkt i det teoretiska ramverket, vilka
presenteras hér nedanfor (se tabell 1). Denna tabell har anvénts for att samla in och strukturera

all data.

5.4.1. Deduktiva koderna

De deduktiva koderna som undersdks i studien #r vardagssprak (VS), dmnessprak (AMS) och
kombinerat sprak (KOMB). For att tydliggora de olika kategorierna har definitioner och
exempel skrivits pa varje. Vardagssprak, (VS), sprak som enligt Lowing och Kilborn (2002)
utgar frin vardagliga, ofta &mnesdverskridande situationer dar matematiken &r implicit eller
inbdddad 1 kontexten. For att uppfylla detta kriterium ska det vara en vardaglig situation, med
avsaknad av matematiska termer eller berdttande sprak. Mojliga fraser for detta dr “Lisa

koper..”, “Det racker till...” eller “Vad kostar..?”.

Amnessprik, (AMS), definieras som ett formellt matematiskt sprak som kriver dmnesspecifik
spréklig kompetens och kunskap om matematiska begrepp. Inom detta kriterium for kodning
ska det vara matematiska termer, procedur- eller begreppsfokus eller ingen eller lag
vardagskontext. Mgjliga fraser for detta dr “Berdkna omkretsen av..”, “Ange svaret i

brakform..” eller “Bestim kvoten av ...”.
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Kombinerat sprak, (KOMB), definieras som uppgifter dir vardagssprak anvéands for att
etablera kontext och @mnesspecifikt sprak for att formulera eller 16sa det matematiska
problemet. Inom detta kriterium for kodning ska problemlosningsuppgifter innehélla
vardaglig inledning, matematiska termer i fragan och en vixling mellan det vardagliga och

matematiska spraket. Mojlig fras for detta &r “I en affar séljs .. hur stor dr arean i affdren?”.

Tabell 1. Exempel pd scheman for datainsamling.
Matematikbok: Matte direkt 4B
VS = vardagssprak, AMS = dmnessprak, KOMB = kombinerat sprak

Matteuppgifter Deduktiv kod Induktiv kod:
(deskriptiv kod)

5 AMS

6 AMS

7 VS Musikband

5.4.2. Induktiva koder

Vid insamling av data (se tabell 1) antecknades en induktiv kod, vilket var uppgiftens
vardagliga innehall. Nar all data var insamlad genomfordes en ny kodning med temana,
skoldmnen och vardagskontexter. Vidare gjordes kategorier under vardera tema. Under temat
skoldmnen framkom det sex olika skoldmnen och under vardagskontexter framkom de tre
olika kategorierna (se bilaga 4). Detta gjordes genom fargkodning for att kunna hitta tydliga

genomgaende kategorier for de tre 1aromedlen.

5.5. Tillvagagangssitt for analys av data

Analysen som gjorts i detta arbete har genomforts i flera steg och omfattar bade kvalitativa

och kvantitativa moment. Inledningsvis startade analysen genom att vi skapade det som
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Bryman (2018) definierar som deduktiva koder, koder som ar forutbestimda. Koderna togs
fram genom tidigare teorier och ramverk med definitioner pa vad vardagssprak, &mnessprak
och kombinerat sprik innebér. For att 6ka validiteten pa datainsamlingen skapades dnnu en
tabell med exempel pa vardagsord och dmnesord for att tydligt strukturera upp hur
uppgifterna ska kategoriseras. Denna kodning har gjorts som komplement for att 6ka

validiteten pé datainsamlingen.

Ytterligare en forberedelse infor datainsamling och analys av data var framtagande av en
tabell (se bilaga 1) som innehdll deduktiva koder, vardagssprak (VS), &mnessprak (AMS) och
kombinerat sprak (KOMB). Bilaga 2 bestar ocksé av en stapel vid namn induktiv kod-
vardagskoppling (deskriptiv kod), i stapeln skrivs vad problemlésningen handlar om kopplat

till vardagen exempelvis fotboll, handla, godis och antalet syskon.

Den kvantitativa data bestod av sammanstéllning av frekvenserna i tabell 1, bilaga 3, dar
antalet forekomster av de olika deduktiva koderna sammanstélldes antalet forekomster. Denna
datainsamling har gjorts av tvé olika personer som sedan sammanstillt data till ett resultat.
Diérefter har frekvenserna rdknats ut 1 procentandelar for att jimfora liromedlen emellan
genom en kvantitativ jimforelse. Den kvalitativa data organiserades genom en tematisk
innehéllsanalys med tvd huvudteman med kategorisering under temana (Bryman, 2018).
Temana dr gjorda utifran var fragestillning 1 denna undersdkning, temana &r skoldmnen och
vardagskoppling. Dessa har tematiserats genom fargkodning pé den induktiva
datainsamlingen. Vidare har underkategorier skapats med ytterligare firgkodning pa varje
tema. Detta mdjliggjorde att vi fick en kvantitativ data pa frekvensen av de olika
problemldsningsuppgifter som framkom samt en kvalitativ data pa vilka teman som var mest
forekommande och i vilken utstrickning dessa var knutna till skoldmnen och

vardagskontexter.
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6. Resultat och analys

I detta kapitel analyseras resultatet av den genomférda undersokningen av de tre
matematikliromedlen utifrén teorierna mojlighet till larande (OTL) och det sociokulturella
perspektivet. I den kvantitativa delen presenteras tva tabeller som sammanstéller vara
deduktiva koder. Dessa koder bestir av vardagssprak, amnessprak och kombinerat sprék.
Diérefter kommer temana for den tematiska analysen att presenteras utifran de induktiva
koderna i tabellform. Vidare kommer dessa att analyseras med illustrativa exempel himtade

fran matematiklaromedlet.

6.1. Kvantitativ datainsamling

Tabell 3 visar en sammanstéllning av datainsamlingen hidmtad fran tre matematikldromedlen
med en avgriansning till kapitlet “De fyra réknesétten”. Resultatet har omvandlats till
procentenheter for att tydligare kunna gora en jimforelse mellan de olika spraken som finns i
problemldsningsuppgifter i de olika matematiklaromedlen. Vidare analys for denna
kvantitativa data kommer att presenteras under den sammanvigda analysen som sker

tillsammans med bade kvantitativ och kvalitativ data.

Tabell 3. Frekvensridkning av antal och procentenheter inom vardagssprak (VS), @mnessprak

(AMS) och kombinerat sprik (KOMB).

Bok Antal VS A% AMS | AMS | KOMB | KOMB
uppgifter Antal | % Antal | % Antal %
totalt

Matte direkt 4B | 50 30 60% |12 24% |8 16%

Matematik Alfa | 101 48 475% | 17 16,8% | 36 35,6%

Mera Favorit 17 5 29.4% | 7 412% |5 29,4%

matematik 4A
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Tabellen visar att Matematik Alfa har flest problemldsningsuppgifter varav majoriteten av
uppgifterna innehaller vardagssprak och kombinerat sprak. Tabellen visar dven att Matte
Direkt 4B har cirka hélften s manga problemlosningsuppgifter jamfort med Matematik Alfa.
Aven i detta liromedel innehaller majoriteten av uppgifterna vardagssprak. Slutligen visar

tabellen att Mera Favorit Matematik har minst antal problemldsningsuppgifter.

Tabell 3 visar ocksa spridningen i procentenheter av de olika spraktyperna inom vardera
laromedel. Matte Direkt 4B visar storst andel problemlosningsuppgifter med vardagssprak.
Matematik Alfa visar storst andel problemlosningsuppgifter med kombinerat sprak. Medan

Mera Favorit Matematik visar jimnast spridning inom problemldsningsuppgifterna.

6.2. Kvalitativ datainsamling

I denna del kommer den kvalitativa analysen att presenteras utifrdn en tematisk
innehallsanalys. Insamlingen av data grundar sig pa induktiva koder for vilka &mnen som
framkommit i problemldsningsuppgifterna i laromedlet. Det har gjorts via fargkodning utifran
tva teman, dessa var skoldmnen och vardagskontexter. Utifrdn detta har det framkommit sex
olika kategorier under temat skoldmnen, dessa dr svenska, idrott och hélsa, bild,
naturkunskap, samhillsorienterade &mnen och musik. Under temat vardagskontexter har vi
identifierat tre kategorier, dessa &r familj och relationer, ndjen och dvrigt. Kategorin dvrigt dr
problemldsningsuppgifter med en kontext utan koppling till tidigare kategorier. Vidare var det

dven en stor spridning och dérfor valdes det att samla dessa under en kategori.

6.2.1. Deduktiva teman
I detta avsnitt presenteras de deduktiva temana och hur uppgifterna har kodats utifran
amnessprak, vardagssprak och kombinerat sprak. Det kommer dven att presenteras exempel

och utdrag fran bockerna for att kunna framhéava skillnaderna. For att kunna jimfora och se

andelar av de olika spréken 1 matematikldromedlen hanvisar vi till tabell 3.

6.2.1.1. Vardagssprak - VS
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I detta avsnitt presenteras en problemldsningsuppgift som exempel pa innehédllande
vardagssprak tagen fran lairomedelskontext. Definitionerna for vardagssprak ar identifierade i
avsnittet om vart teoretiska ramverk. Ett exempel pé en uppgift som kodades som
vardagsspréak ér: “En affisch kostar 10 kr. Hur ménga affischer kan bandet kopa for 300 kr?”
(Matte Direkt 4B, 2021, s. 43). I denna uppgift kunde det inte identifieras ett &mnesbegrepp
inom matematiken och dirfor kodades denna uppgift som vardagssprak. Likasa géller det med

uppgifter fran Matematik Alfa och Mera Favorit Matematik.

6.2.1.2. Amnessprak — AMS

I detta avsnitt presenteras en problemlosningsuppgift som innehaller

amnessprak. Definitionerna for &mnesspecifikt sprak ar identifierade i avsnittet om vart
teoretiska ramverk. “Produkten av talet x, y och z &r 60. talet z dr 14 storre én talet x och 11
storre én talet y. Vilka &r de tre talen?” (Matematik Alfa, 2019, s. 67). Denna uppgift
innehaller matematiska &mnesbegrepp utan en vardaglig kontext och identifierades som
amnessprak. Likasé géller det med uppgifter fran Matte Direkt 4B och Mera Favorit
Matematik.

6.2.1.3. Kombinerat sprék - KOMB

I detta avsnitt kommer det att presenteras en problemldsningsuppgift som innehaller
kombinerat sprék. Definitionerna for kombinerat sprak ir identifierade i avsnittet om vart
teoretiska ramverk. “Familjen Melin gér pé teater. Tva av biljetterna kostar 175 kr styck. De
tva ovriga dr dubbelt s dyra. Hur mycket kostar alla fyra biljetterna sammanlagt?”
(Matematik Alfa, 2019, s. 78). I uppgiften framkommer vardagssprék och vardagskontext
sdsom teater och familj, vidare identifieras &mnessprak som dubbelt och sammanlagt. Likasi

géller det med uppgifter fran Matte Direkt 4B och Mera Favorit Matematik.

6.3. Induktiva teman

I tabell 4.1 och 4.2 presenterar datainsamlingens underkategorier som skapats utifran de tva
huvudtema, skoldmnena och vardagskontexter. I de tre matematikldromedlen har det under

temat skoldmne kunnat identifieras sex olika skoldmnen. De sex dmnena ar svenska, idrott
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och hélsa, bild, naturkunskap, samhéllsorienterade &mnen och musik. Under temat

vardagskontexter har tre kategorier skapats: familj och relationer, ndjen och Gvrigt.

Tabell 4.1. Denna tabell presenterar induktiva kategorier vid tema skoldmnen som ar
uppdelade i sex underkategorier. Liromedlen som presenteras i tabellen dr Matte Direkt 4B,

Matematik Alfa och Mera Favorit Matematik.

Skolimnen Matte direkt | Matematik Mera Favorit
4B Alfa Matematik

Svenska 0 st 3 st 0 st

Idrott och halsa 0 6 st 1 st

Bild I st I st 0 st
Naturkunskap 2 st 3 st 0 st

Musik 8 st I st 0 st
Sambhiillsorienterade 0 st 3 st 0 st

amnen

Denna tabell visar spridningen pd ldromedlen och deras mojlighet till att arbeta
dmnesovergripande. Matematik Alfa dr de enda laromedel som berdr alla sex &mnen medan
Mera Favorit Matematik endast har en uppgift som beror ett &mne. Matte Direkt 4B visar en

tydlig majoritet till musikdmnet medan resterande d&mnen inte berors i stor utstrackning.

Tabell 4.2. Denna tabell presenterar induktiva koden med temat vardagskontexter. Vidare
foljs detta av underkategorier som familj och relationer, ndjen och dvrigt. Ldromedlen som

presenteras i tabellen dr Matte Direkt 4B, Matematik Alfa och Mera Favorit Matematik.

Vardagskontexter Matte Direkt 4B | Matematik Alfa | Mera Favorit Matematik
Familj och relationer | O st 11 st 0 st
Nojen 17 st 43 st 7 st
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Ovrigt 10 st 13 st 2 st

Tabell 4.2 visar att alla tre laromedlen har sin majoritet av problemldsningsuppgifter 1

kategorin ndjen under temat vardagskopplingar.

6.4. Analys

I f6ljande avsnitt analyseras resultaten i relation till arbetets teoretiska ramverk. Genom att
tolka den sprakliga fordelningen och uppgifternas kontextuella upplagg synliggdrs hur

mdjlighet till larande konstrueras i de tre matematikldromedlen.

6.4.1. Sprakfordelning och mgjlighet till 1arande (OTL)

Datainsamlingen som har gjorts for dessa tre matematikldromedlen har gett oss ett brett
kvalitativt och kvantitativt resultat. Tabellerna visar andelen sprakférdelning inom de olika
problemldsningsuppgifterna som féorekommer i matematikldromedlen. En hog frekvens av
problemldsningsuppgifter med kombinerat sprék kan bidra med 6kade mojligheter for
larande. Detta eftersom elever i storre utstrickning far mota uppgifter som kombinerar
vardagsspréket och amnesspraket, vilket leder till flera olika sétt att ta till sig informationen. I
Matte Direkt 4B ér forekomsten av vardagsspraksuppgifter den vanligaste typen av
problemldsning (se tabell 3). Fordelen utifran ett sociokulturellt perspektiv ar att de sprakliga
hindren minskar for ldrande av matematiska resonemang. Daremot minskar elevernas
mojlighet att nd den proximala utvecklingszonen (Eun, 2018; Husén, 1967). Vygotskij
(refererad Eun, 2019) patalar att vardagsspraket dr elevernas grundkunskap medan
amnesspraket ska organisera vardagsspraket. Tillfdllet nir dessa tvd mots kan d& ha kodats
som kombinerade sprdk och kan da tolkas som den proximala utvecklingszonen. I relation till
datainsamlingen forekommer detta tillfdlle 1 begransat antal problemldsningar (se tabell 3).
Detta kan bidra till att elevernas mdjligheter till ldrande utifran ett OTL perspektiv minskar,
eftersom det finns en begrinsning 1 uppgifternas variation (Husén, 1967). Utifran den
proximala utvecklingszonen innebdr detta att det &r farre uppgifter som har potential att

befinna sig inom denna (Eun, 2019).
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I Mera Favorit Matematik ar forekomsten av problemlosning med d@mnessprék det mest
forekommande. Utifran den proximala utvecklingszonen innebér detta att eleverna riskerar att
skaffa sig ett ytligt lirande av det matematiska spraket, eftersom dmnesspraket ar
overvigande. Detta innebér vidare att det saknas kontextuella monster kopplat till
vardagsspréak (Vygotskij, refererad i Eun, 2019). Daremot visar Tabell 3 att frekvensen av de
tre olika deduktiva koderna &r relativt jamnt fordelade. Det &r dock virt att nimna att antalet
problemldsningsuppgifter dr farre jimfort med de andra bockerna. Utifran ett OTL-perspektiv
kan vi dérfor analysera att frekvensen av problemldsninguppgifterna ér lag, vilket resulterar i
farre mojligheter for eleverna att trdna sig i matematisk problemldsning. Detta bidrar i sin tur
till 1agre mojligheter till larande samt att de skapar begrinsade mojligheter att befinna sig

inom den proximala utvecklingszonen (Husén, 1967; Vygotskij, refererad i Eun, 2019).

Det sista analyserade ldromedlet &r Matematik Alfa. Tabell 3 visar att det 4r en hog andel av
problemldsningsuppgifterna som befinner sig i vardagssprak och kombinerat sprak.
Frekvensen av problemldsningsuppgifterna dr hogre én for de andra bockerna. Detta leder till
en hog mojlighet till 1drande utifrdn Huséns (1967) resonemang att ge elever mdjlighet att
trdna pé det de bedoms pa. I jamforelse med de andra liromedlen har Matematik Alfa hogst
andel kombinerat sprak (se tabell 3). Detta kan ge en storre mdjlighet till 1arande och
forstaelse av matematiska resonemang eftersom de har potential att befinna sig i den
proximala utvecklingszonen (Séljo, 2020). Dessutom innebér resultaten att Matematik Alfa
bidrar till goda mojligheter till 1arande. Flera av uppgifterna kan placeras inom den proximala
utvecklingszonen, da de innehdller problemlosningsuppgifter med kombinerat sprék. Daremot
placerades ménga av problemldsningsuppgifterna inom vardagssprak, vilket dven visar att det
finns minskade mojligheter till 1drande utifrén ett OTL-perspektiv (Husén, 1967). Detta beror
pa att problemldsningsuppgifter med endast ett vardagssprak inte utmanar elevers kunskaper
gentemot den proximala utvecklingszonen. Dir tyder detta pa lagre mojligheter till 1arande

eftersom svéarigheten att tolka och ta ut information forenklas.

6.4.2. Kontext och elevnira dimension

I bockerna har det framkommit att bade de dvergripande temana skoldmnen och
vardagskontexter dr genomgaende 1 alla tre bockerna. I Matte Direkt 4B framgar det fran

tabell 4.1 att varje kategori inte representerades. Daremot visar resultatet att det finns en

31



tydlig koppling till musikédmnet i problemldsningsuppgifterna. Detta kan bidra till 6kad
mdjlighet till larande utifran Lowing och Kilborns (2002) definition. I tabell 4.2 visas det att
det inte finns nagra tydliga kopplingar till kategorin familj och relationer, daremot 4r det en
stor del nojeskontexter. Nojeskontexter innefattar shopping, biljetter och autografer. Dessa
kontextuella meningar i samband med ett &mnessprék skapar moéjligheter att uppnd den

proximala utvecklingszonen (Vygotskij, refererad i Eun, 2019).

I Matematik Alfa berors alla sex kategorier under temat skoldmnen. Detta tyder pa en
elevnira kontext utifrdn Lowing och Kilborn (2002). Vidare finns det dven en stor del
problemldsningsuppgifter som innehaller olika typer av ndjen samt inom kategorin familj och
relation. Detta skapar stor mojlighet till larande eftersom flera vardagskontexter berors i
laromedlet (Husén, 1967). OTL perspektivet lyfter bade att innehéllets kvalitet och frekvens
ar tva viktiga faktorer for mojlighet till larande. Matematik Alfa tyder dérfor pa att vara ett

laromedel med hog mojlighet till 1drande utifran de tvé faktorerna.

I Mera Favorit Matematik berors enbart tvd kategorier under temat skoldmne, medan
majoriteten av problemldsningsuppgifterna berdr ndjen. Detta ger 1ag mojlighet till larande
utifrdn Lowing och Kilborn (2002) som menar att elevers vardagskontexter bor relateras till
dmnesintegration. Detta eftersom det dr en miljo elever dr bekanta med och befinner sig i
dagligen. Laromedlet berdr ett och samma ndje genom hela kapitlet vilket dr cirkus (se bilaga

4), detta begransar spridningen av uppgifter relaterade till olika vardagskontexter.

6.5. Sammanvigd analys — spriklig konstruktion och
alignment

I detta avsnitt presenteras en sammanvagd analys av kvantitativ och kvalitativ data samt
jamforelser mellan de tre matematiklaromedlen. Avsnittet fokuserar pd OTL perspektivet och

hur laromedlen f6ljer laroplanen.

6.5.1 Jamforelse: Spraklig konstruktion av problemldsning

Utifrén analysen av problemldsningsuppgifterna visar Matte Direkt 4B att det finns en hog
andel vardagssprék och begransad andel uppgifter med kombinerat sprak (se tabell 3). I

jamforelse med Mera Favorit Matematik har Matte Direkt 4B storre andel
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problemldsningsuppgifter med vardagssprak. Diaremot innehaller Mera Favorit Matematik
storre andel A&mnessprak i1 uppgifterna. Déarfor kan Matte Direkt 4B och Mera Favorit
Matematik tolkas ha 1ag OTL 1 jimforelse med Matematik Alfa som innehaller amnessprak,
vardagssprak samt kombinerat sprik. Frekvensen av problemldsningsuppgifter for antalet
uppgifter dr betydligt hogre dn 1 de dvriga ldromedlena, vilket skapar hogre OTL med

avseende pa innehéllstdckning.

6.5.2. Alignment

Skolverket (2022) skriver 1 bedomningsmaterialet att elever ska kunna tolka, vilja strategi och
anvinda begrepp relaterat till problemldsningsformagan. Detta kan beskrivas som den
avsedda laroplanen enligt Cueto, Ramirez och Leons (2006) ramverk. Den genomf{6rda
laroplanen &r i relation till detta arbete det som framkommer i laromedlen. For att liromedlen
ska kunna definieras som hog mdjlighet till ldrande krévs uppgifter inom det kombinerade

spraket.

Mera Favorit Matematik visar en hog andel &mnessprak i problemldsningsuppgifterna (se
tabell 3), vilket utvecklar matematisk begreppsformaga. Daremot kan den ldga frekvensen av
problemlosningsuppgifter begrdansa mojligheten att realisera laroplanens mal. Matte Direkt 4B
innehéller ddremot en hogre frekvens av problemldsningsuppgifter med vardagssprak, vilket
kan underldtta matematiken i uppgiften (se tabell 3). Daremot riskerar eleverna sin utveckling
av begreppsformégan. Matematik Alfa visar hogst frekvens av problemldsningsuppgifter och
en spridning mellan de sprikliga konstruktionerna (se tabell 3). Detta kan utifran det
teoretiska perspektivet OTL tolkas hogst grad av alignment 1 jamforelse med de andra

laromedlen.

Slutligen visar analysen att alignment innebar att flera faktorer samverkar. Dessa ér forekomst

av problemlosningsuppgifter, sprakliga konstruktioner och kontextens betydelse.

33



7. Slutsats och diskussion

Syftet med studien var att undersoka hur sprak i problemlosningsuppgifter i tre
matematikliromedel framstélls i relation till vardagssprik, &mnessprdk och kombinerat sprak.
Detta har analyserats utifran teorierna, mojlighet till larande samt det sociokulturella
perspektivet. Utifran analysdelen har det visat sig vara skillnader mellan frekvens av

problemlosning, andelen sprakliga konstruktioner och sociala kontexter 1 laromedlen.

7.1. Frekvens av &mnessprdk 1 problemlosningsuppgifter

I relation till den foreliggande studien visar Mera Favorit Matematik lag andel
problemldsningsuppgifter med tydlig vardagskontext i jimforelse med Matte Direkt 4B och
Matematik Alfa. Lag andel problemlosningsuppgifter med tydlig vardagskontext kan forsvéra
tolkningen av matematiken i uppgiften (Krause, 2023; Polly, 2012; Moschkovich, 2015).

7.1.1. Amnessprak relaterat till forskning

Det matematiska spriket priglas av abstrakta &mnesbegrepp som kréver forstaelse. Uppgifter
som praglas av &mnessprak dr den lagsta frekvensen i de tre undersokta laromedlen (se tabell
3). Detta kan dérfor tyda pé en mindre mojlighet till larande av &mnesbegrepp enbart utifrén
laromedlets innehéll eftersom frekvensen av uppgifter med &mnesbegrepp ér 1ag (Husén,
1967). Detta understryker betydelsen av att lararen gér medvetna didaktiska val, till exempel
anvindning av konkret material och elevdiskussioner vid arbete med Matte Direkt 4B och
Matematik Alfa. Samtidigt patalar Campbell et al. (2007) att vardagskontexter i en
problemldsningsuppgift sétter sprakliga krav pa andrasprakselever. Detta kan innebéra att
vardagskontexten kan upplevas som en svérighet nér elever ska tolka information. For att
minska de sprékliga kraven for andrasprékselever kan detta vara en mdjlig forklaring till
andelen problemlosningsuppgifter utan vardagssprik och endast &mnessprak i Mera Favorit

Matematik.

7.1.2. Arbete med dmnessprak
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Chans (2015) artikel visar att &mnesbegrepp inom matematiken som inte anvénds i ett
vardagligt ssmmanhang skapar hinder i ldrandet. Lararen kan dirfor behova arbeta utanfor
laromedlet for att utveckla och né alla elevers olika kunskapsnivaer (Polly, 2012). I Mera
Favorit Matematik ar frekvensen av antalet problemldsningsuppgifter 1ag i jamforelse med de
andra laromedlen (se tabell 3). Samtidigt presenteras endast ett fital uppgifter som kodats till
vardagssprak. Detta innebir begransade mdjligheter till larande inom
problemlosningsformagan i. Ur ett OTL-perspektiv innebér detta att lararens didaktiska arbete
blir centralt for att komplettera liromedlet och skapa fler mojligheter till ldrande i1 arbete med

elevndra problemldsningsuppgifter.

7.2. Frekvens av vardagssprak i problemlosningsuppgifter

I vér unders6kning har det framkommit att storsta delen av problemldsningsuppgifter i alla tre
laromedel innehéller ett vardagssprék i en elevnéra kontext i varierad utstrickning (se tabell
3). Detta innebér att matematiken som dmne stirks av ett vardagssprak och gor matematiken
mer begriplig (Chan, 2015). I jimforelse med Mera Favorit Matematik och Matematik Alfa s&
innehaller Matte Direkt 4B storst andel problemldsningsuppgifter kodade som vardagssprék.

7.2.1. Vardagssprak relaterat till forskning

Kopplat till tidigare forskning visar studier att spraket och kontexten 1
problemlosningsuppgifter paverkar elevers mojlighet att identifiera och tolka viktig
matematisk information (Krause, 2023; Polly, 2012; Chan, 2015; Moschkovich, 2015).
Utifran Laufers (2021) undersokning &r det fordelaktigt eftersom elever behover forsté 95-
98% av orden 1 en mening. Detta kan innebéra att det matematiska liromedlet delvis kan
paverka elevers mojlighet till utveckling av problemldsningsformégan. Samtidigt visar
tidigare forskning att lararens didaktiska val kan kompensera kunskapsluckorna som inte
presenteras i liromedel (Polly, 2012). Genom gemensamma aktiviteter inom klassen kan det
skapa likvardiga forutséttningar till forstaelse kring innehallet i problemldsningsuppgifter.
Exempelvis genom multimodal undervisning eller projektbaserad undervisning (Chan, 2015;

Chi, 2021; Moschkovich, 2015).
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7.2.2. Arbete med vardagssprik

Till skillnad frdn Mera Favorit Matematik visade resultatet att Matte Direkt 4B hade hog
andel problemldsningsuppgifter med endast ett vardagssprak. Daremot vid endast ett
vardagssprak blir &mnesspraket bristande och avstdndet mellan det eleven redan kan och den
proximala utvecklingszonen okar (Vygotskij, refererad i Eun, 2019). Detta kan tolkas som att
Matte Direkt 4B och Matematik Alfa valt vardagskontexter for att skapa mojligheter till
larande utifran tidigare forskning. Samtidigt kan en stark betoning pa vardagskontext innebidra
mindre forstaelse for begrepp, vilket kan forsvéra 6vergangen till mer abstrakta problem.
Utifrén ett OTL perspektiv kan dirfor Matte Direkt 4B ge begrinsade mojligheter till ldrande

med fokus pa begreppsformagan, men fordelaktig inom problemldsning.

7.3. Frekvens av kombinerat sprik 1 problemlosning

Den sista spraktypen som analyserats dr kombinerat sprak, vilket innebér att bade
vardagssprék och matematiskt &mnessprak forekommer i samma uppgift. Utifran det
teoretiska ramverket har det motiverats varfor denna typ av sprak ar gynnsam. Resultatet visar
att uppgifter med ett kombinerat sprak dr den minsta andelen forutom i Matematik Alfa (se

tabell 3).

7.3.1. Kombinerat sprak relaterat till forskning

Flera av de tidigare studierna pekar mot att ett vardagssprak och elevnira kontext dr en
fordelaktig faktor for elevers mojligheter att forsta och tolka matematiska problem (Krause,
2023; Polly, 2012; Chan, 2015; Moschkovich, 2015). Daremot pekar Campbells et al. (2007)
studie mot att detta forsvérar tolkningen av information for andrasprakselever. Dérfor kan
Mera Favorit Matematik tolkas vara anpassad till andrasprékselever pa grund av de
begransade mdjligheterna till vardagssprak (Campbell et al., 2007). Medan Matte Direkt 4B
kan tolkas vara mer anpassad for forstasprakselever. Daremot dr all forskning inte entydig, det
fanns flera artiklar som pekade pa att ett vardagssprak dr gynnsamt for alla elever. Detta visar
att forskningen pa omradet inte dr entydig och dérfor behover tolkas kritiskt. Matematik Alfa
kan dérfor ses som ett liromedel med flera mojligheter eftersom alla tre spraktyperna tar plats,

dock utgor uppgifter med dmnessprak minst andel. Men utifran Moschkovich (2015)
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anvinder eleverna ett matematiskt sprak som involverar &mnesbegrepp i1 kombination med ett

vardagssprak.

7.3.2. Arbete med kombinerat sprak

Utifrén ett OTL perspektiv ska elever ges mojligheter att trana pa larandemalen (Husén,
1967). For att dessa mojligheter ska uppsté kravs det uppgifter frén ldrare dér alla omraden
berdrs. Matematik Alfa var det laromedel med storst andel problemlosningsuppgifter. Trots
att det inte &r lika jimn spridning inom spriktyperna som i Mera Favorit Matematik finns det
fortfarande fler tillfillen inom de olika spraktyperna (se tabell 3). Déarfor anses Matematik
Alfa ge flest mdjligheter for eleverna att trdna pé problemldsningsuppgifterna inom olika

sprakliga sammanhang.

Sammantaget visar detta att liromedlens utformning inte kan garantera elevernas utveckling
av problemlosningsformaga eller begreppsforstaelse i ensam bemérkelse. Lararens didaktiska
val blir avgorande for att forma likvardiga forutséttningar och balansera en vardagskontext

med d&mnessprak.

7.4. Skillnader 1 sprikanviandning

I denna studies resultat har det framkommit att sprakanvéndning i olika typer av laromedel
varierar utifrén olika typer av kontexter (se tabell 4.2). Den storsta delen av vardagskontexter
som aterfanns i resultatet var kategorin njen. En tinkbar forklaring kan vara att medvetet
gora problemldsningsuppgifterna mer tillgdngliga for eleverna. Samtidigt innebar
anvandningen av kategorin ndjen att matematiken placeras i en elevnéra vardagskontext,
eftersom denna typ av situation &r relaterbar for eleverna. Detta gar i linje med Moschkovich
(2015) resultat som pekar pa att elever anvéander ett vardagligt sprak for att kommunicera
kring matematik. For undervisningen kan detta innebéra att problemldsningsuppgifterna ger
elever fler mojligheter att diskutera och resonera matematiska ideer, eftersom de utgér fran

kontexter elever ar bekanta med.
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7.4.1 Mera Favorit Matematik

Resultatet for denna studie visar att Mera Favorit Matematik inneholl lag andel
problemlosningsuppgifter med en vardagskontext. En mojlig forklaring kan vara att detta ar
ett liromedel som utvecklats 1 Finland och anvénds i svenska skolor. Detta kan relateras till
tidigare forskning som visar att matematiklaromedel frn andra l&nder inte anvinder sig av
elevndra kontext i samma utstrackning (L1, 2000; Arnold & Son, 2011). Detta kan leda till att
lararen behover forklara matematikens abstrakta begrepp i en elevnéra kontext utan stod i

laromedel.

Denna studies resultat visar att Mera Favorit Matematik innehdller problemlosningsuppgifter
som har ett gemensamt vardagssammanhang, i detta fall cirkus (se bilaga 4). Detta ses dven i
Matte Direkt 4B som har det gemensamma vardagssammanhanget musikdmnet. Detta kan
indikera tecken pa mojlighet till 1drande for alla elever eftersom uppgifterna bygger vidare pa
samma situation. Samtidigt kan detta innebéra begriansade kunskaper om matematikens
anvindningsomréden i vardagen. Genom olika anvdndningsomraden uppfattas matematiken
som mer tillgdnglig, kunskapsutvecklande och meningsfull (Kiyani et al., 2025; Chi, 2021). 1
ett undervisningssammanhang kan déarfor en storre variation av vardagskontexter skapa fler

mdjligheter for elever att utveckla forstaelse for matematikens anvandning i olika situationer.

7.4.2. Matte Direkt

Resultatet 1 denna studie visar att Matte Direkt 4B har en stor andel problemldsningsuppgifter
inom musikédmnet (se tabell 4.1). En mojlig forklaring till detta kan vara att boken vill arbeta
dmnesoOverskridande, detta kan innebéra en vardagskontext for alla elever. Skoldmnen utgor
en del av elevernas vardag och kan dérfor fungera som en elevnira kontext. Dessutom &r det
ett praktiskt &mne, vilket forskning antyder &r gynnsamt att anvinda inom matematiken (Kus
& Newcombe, 2025). Samtidigt kan en stark koppling till ett specifikt skoldmne innebéra att

elever mdter firre variationer av matematiken i vardagen.

7.4.3 Matematik Alfa
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Analysen visar att Matematik Alfa berdr fler skoldmnen &n de andra laromedlen (se tabell
4.1). Den har dessutom den storsta andelen vardagskontexter inom ndjen och familj och
relationer. Daremot ses inga gemensamma vardagssammanhang som noterades 1 bide Matte
Direkt 4B och Mera Favorit Matematik. I relation till detta framkommer det att Matematik
Alfa innehéller mer varierande kontexter som matematiken kan samverka mellan. Detta kan
innebdra att forstdelsen for matematiken blir bredare vid arbete med denna bok eftersom
omfanget av kontexter &r varierande. Vidare innebér detta dven att matematiken &r mer

begriplig eftersom den presenteras i ett vardagssammanhang (Krause, 2023; Polly, 2012).

Trots att tidigare forskning foresprakade amnesoverskridande arbete visar ldromedel denna
forskning 1 begransad utstrackning av sddana kopplingar. Detta kan péverka forstaelsen for
matematikens anvindningsomraden inom andra skoldmnen. (Durmus & Kirenli, 2024; Kus &
Newcombe, 2025; Kiyani et al., 2025). For undervisningen kan detta innebdra ansvar
gentemot ldraren att patala anvindningen inom andra skoldmnen, till exempel begrepp som

deciliter inom hemkunskapen.

7.4.4. Alla tre

Sammantaget visar resultaten att de analyserade liromedlen anvinder vardagskontexter pa
olika sétt, vilket kan skapa olika mojligheter for elevers larande. Matte Direkt 4B och Mera
Favorit Matematik anvinder aterkommande sammanhang, sdisom musik och cirkus, medan
Matematik Alfa i storre utstrdckning presenterar en variation av olika vardagskontexter.
Tidigare forskning visar att elevnira kontexter kan underlatta elevers forstielse och skapa
mdjligheter att resonera kring matematiska idéer, samtidigt som en variation av kontexter kan
bidra till en bredare forstielse for matematikens anvindningsomraden (Krause, 2023; Polly,
2012). Ur ett OTL-perspektiv kan detta innebdra att liromedlens utformning erbjuder elever
olika mojligheter och begrinsningar att mota och utveckla problemlosningsformagan i

varierande sammanhang.

Laromedel med mer varierande kontexter kan ge elever fler tillfdllen att se matematikens
relevans i olika situationer, medan mer aterkommande kontexter kan stodja forstaelsen genom
kontinuitet. Samtidigt framkommer att ldromedlen inte 1 sig kan garantera dessa

larandemojligheter, utan att ldrarens didaktiska val blir centrala for att synliggdra
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matematikens anvindning i flera ssmmanhang och skapa en undervisning som ger elever
likvardiga mojligheter till 1arande. Denna slutsats gér i linje med Sayers et al. (2021) som
drog slutsatsen att beroende pa ldrare och laromedel far eleverna olika mojligheter att utveckla

problemldsningsformagan.

7.5. Metoddiskussion

Den kvantitativa och kvalitativa datainsamlingen baseras pa definitioner fran Skolverket
(2022), Lowing och Kilborn (2002) och Grevholm (2014) om vad som anses vara en
problemlosningsuppgift med vardagsnira kontext och &mnessprak. Detta innebér att andra
mojliga metoder for att undersoka spraket i problemldsningsuppgifter blir uteslutna i denna
datainsamling. Daremot ger studien en dverblick 6ver dessa ldromedels sprakliga kontexter i
problemldsningsuppgifter. Valet av metod for denna studie baseras pa den begrinsade tid som
funnits for arbetets utforande. Vilken &r en likhet med vad Bryman (2018) anser vara en

begrinsande faktor for kvantitativa och kvalitativ datainsamling.

Arbetet innehaller en tematisk innehéllsanalys vilket har gett en fordjupad inblick 1 vad
problemldsningsuppgifterna innehaller for vardagskontexter. Analysen dr gjord med hjilp av
teman och underkategorier, diremot kan detta medfora nackdelar nér forskarna sjdlva ar
skapare for teman (Bryman, 2018). Vidare kan ytterligare en begrinsning av tematisk analys
vara att teman enbart utgétt fran laromedlet och inga elevperspektiv. Vilket innebér att inga
elevers uppfattningar av problemldsningsuppgifter kan goras. Daremot finns en styrka i denna
forskning eftersom den &r gjord av tva olika forskare som samlat data och skapat teman
enskilt, for att sedan sammanstélla datan. Vidare medfor detta en 6kad reliabilitet och validitet

i arbetet (Bryman, 2018).

En annan aspekt i arbetet som har en negativ paverkan ir tidsbegransningen som funnits.
Detta har medfort att enbart ett kapitel har undersokts frén varje liromedel. Daremot dr en
styrka i arbetet att den kvalitativa och kvantitativa datan som blivit insamlad kan komplettera
varandra och stérka studiens reliabilitet och validitet (Bryman, 2018). Detta har skapat en
bredare tolkning av skillnader. Ytterligare en begrénsning i denna studie &r att den

enbart presenterar en ldromedelsanalys, vidare skulle det vara lampligt att undersdka elevers

uppfattningar kring sprak och problemldsning. En fordel med detta hade varit att lyfta
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elevernas perspektiv pa laromedlen i relation till deras forstaelse av matematiken mellan

problemldsningsuppgifternas utformning i de tre olika matematik laromedlen.

7.6. Bidrag till professionen

Denna forskning bidrar till professionen genom att synliggora spraket i
problemldsningsuppgifterna i tre olika ldromedel kan paverka elevers mojlighet till 1arande.
Resultatet visar att de olika ldromedlen anvinder vardagssprak och &mnessprak i varierande
utstrickning, detta innebdr att elever har olika forutséttningar for att utveckla sin

problemlosningsformaga.

Ur ett lararperspektiv visar studien ansvaret ldrare har gentemot att kritiskt granska och
viardera matematiklaromedel for undervisning. Utifrn det teoretiska ramverket indikerar
resultatet att en kombination av @mnessprik och vardagsspréak édr det mest fordelaktiga for
elevers forstaelse och utveckling. Detta resulterar 1 att lirare kan behdva komplettera
laromedlets uppgifter med aktiviteter utanfor boken. Vid anvindning av Mera Favorit
Matematik finns det utrymme for lararen att aktivt bygga gemensamma erfarenheter for att
stodja elevers olika behov, vilket gér 1 linje med Polly (2012). Vid anvéndning av Matte
Direkt 4B och Matematik Alfa kan det behdvas kompletterande aktiviteter for att 6ka
forstaelsen for amnes relevanta begrepp. Konkret kan detta innebéra att lararen kompletterar
uppgifter med diskussioner, visuella representationer eller aktiviteter som stérker
begreppsforstaelsen. Detta kan i sin tur innebéra att ldraren behdver fungera som en spréklig

bro mellan matematikens &mnessprak och elevernas vardagssprak.

Ur ett elevperspektiv belyser studien hur kontexten och spraket paverkar elevers mojlighet att
tolka och ta ut viktig information fran uppgifter. Nér problemldsningsuppgifter presenteras i
en vardagsndra kontext kan matematiken upplevas som mer begriplig och relevant. Samtidigt
visar resultatet att en variation av vardagskontexter kan utveckla en bredare forstaelse for

matematikens anvindningsomraden.
Studien bidrar dven till professionen genom att det har presenterats ett analytiskt verktyg i

form av en kodningsmanual. Detta verktyg synliggor tre olika spréktyper och verktyget kan

vara relevant och anvéndbart for stod vid ldromedelsanalyser.
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Bilaga 1

Teman for deduktiv kvalitativ datainsamling.

och kunskap om

matematiska

begrepp.

Ingen eller ldg

vardagskontext

Tema [ Tema Definition (utifrén Kriterier for Mojliga Induktioner
teori) kodning kategorier
VS Vardagssprak | Sprak som enligt Vardaglig Cykel Fraser som:
Lowing & Kilborn | situation Familj “Lisa
(2002) utgér fran Resa koper..”
vardagliga, ofta Avsaknad av | mm.
amnesoverskridande | matematiska “Det riacker
situationer dir termer till...”
matematiken ar
implicit eller Berittande “Det delar
inbiddad i sprak lika..”
kontexten.
“Vad
kostar..”
AMS | Amnessprak | Formellt Matematiska Fraser som:
matematiskt sprak termer “Berédkna
som kriver omkretsen..”
amnesspecifik Procedur- eller
spraklig kompetens | begrepp fokus

“Ange svaret
i

brakform..”

“Bestam

kvoten..”

“Beridkna Y5

av 100..”
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KOMB | Kombinerat | Uppgifter dér Vardaglig Cykel ~ Fraser som:
sprak vardagssprak inledning Familj “I en affdr
anvinds for att Resa sdljs .. hur
etablera kontext och | Matematiska | mm... stor dr arean
dmnesspecifikt termer 1 fragan 1 affdren?”
sprak for att
formulera eller 16sa | Krdver
det matematiska spraklig
problemet. vixling
Bilaga 2
Avgransning av begrepp:
Réknesatt Vardagsbegrepp Amnesbegrepp
Addition Tillsammans Sammanlagt/ Summan
“Lika manga” Berikna
Tvésiffrigt tal
Subtraktion “Hur mycket pengar fattas?” Skillnaden
“Lika manga” Berikna
“Hur mycket pengar har ... kvar?” Differens
“Hur mycket dr over” Tvasiffrigt tal
“Hur mycket dyrare ar ...?”
Multiplikation | “Lika manga” Berikna
Produkten
Dubbelt (sd manga)
Tvasiffrigt tal
Division “Hur mycket ska var och en betala?” Delat
“Delar lika” Berdkna
“Lika ménga” Kvot
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“Delbart” Hilften (s& minga)

“Hur manga bullar finns i varje pase?” Tvasiffrigt tal

Bilaga 3

Matematikbok namn:

Matteuppgifter Deduktiv kod Induktiv kod:
(deskriptiv kod)

Bilaga 4
Tabell 2.1. I denna tabell presenteras induktiva koden vid tema Skoldmnen som &r uppdelade i

sex underkategorier. Liromedlena som presenteras i tabellen dr Matte Direkt 4B, Matematik

Alfa och Favorit Matematik.

Skoldmnen: Matte direkt 4B Matematik Alfa Favorit
Matematik
Svenska Bocker (3)
Idrott och hélsa Basket (1) Kastar pil (1)
Simning (1)
langdhopp (1)
16pning (1)
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Motionsslinga (2)
2
Bild Affisch (1) Affisch (1)
Naturkunskap Lampa och sladd Trad (1)
(1) Spindelvav (1)
Blommor (1)
Ljud och ljus (1)
Musik Musikband (3) Teater (1)
Gitarr (1)
Trummor (1)
Plektrum (2)
Scen (1)
Sambhéllsorienterade Stéder (1)
amnen Berg (1)
Alvar (1)

Tabell 2.2 1 denna tabell presenteras induktiva koden med temat vardagskontexter. Vidare

foljs detta av underkategorier som familj och nédra, ndjen och dvrigt. Laromedlena som

presenteras i tabellen dr Matte Direkt 4B, Matematik Alfa och Favorit Matematik.

Vardagskontexter

Matte Direkt 4B

Alfa Matematik

Favorit Matematik

Familj och

relationer

Hundar (1)

kaniner (1)

Alder familj (3)
Elever (3)

Nallar (1)

Namn (1)

Berikna langd famil;

(1

Nojen

Autograf (1)

Askadare match (2)

Cirkus (6)

49




Shopping/ handla

(13)
Biljetter konsert (3)

Vikt (4)
Snéckor (1)
Horlurar (1)
Hyra cykel (1)
Betala lunch (1)
Datorspel (1)
Stolar 1 aula (1)
Vinst (2)

Resa (1)
Biobiljett (3)
Halloween (6)
Shopping (7)
Teaterbiljett (1)
Cirkus biljetter (1)
Flygbiljetter (1)
Spela kula (1)

Pengar (10)

Pengar (1)

Ovrigt

Tuggummi (1)
Kuvert (1)

Ko (1)

Ask (1)

Kassar (1)
Tygkassar (1)
Bord/placeringar (2)
Apelsiner (1)
Téarning (1)

Rep (4)

Térta (1)

Cykelstill (1)

Band som delas (1)
Ask blabir (1)
Apple (1)
Palindromtal bil (1)
Kortlek (1)
Miniréknare (1)
Tarningar (1)

Pilar i pése (1)
Geometriska figurer

(1
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Bilaga 5
Hej,

Vi dr tva lararstudenter vid Malmo universitet som for ndrvarande skriver vart examensarbete

inom matematikdidaktik.

I vér studie undersoker vi problemldsningsuppgifter och deras utformning, och vi ar

intresserade av att analysera uppgifter fran ert laromedel [titel + arskurs/utgava].

Materialet kommer endast att anvéndas i forskningssyfte inom ramen for vart examensarbete

och kommer att citeras korrekt enligt gidllande referenssystem.

Vi vill dérfor vénligen fradga om ert tillstidnd att anvéinda och analysera uppgifter fran detta

laromedel 1 vér studie.

Aterkom giirna om ni 6nskar mer information om studiens syfte eller uppligg.
Tack pa forhand!

Med vinliga hélsningar,

Linn Nilsson och Hanna Alderstam
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