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Forord

Vi vill borja med att tacka var handledare, Joel Rudnert, for ett gott samarbete och for den
véirdefulla dterkopplingen han har bidragit med under arbetets gng. Samarbetet mellan oss
studenter har inneburit att vi har lagt upp veckovisa planeringar samt enats om att sitta och
skriva varje dag tillsammans pé utsatta tider. Eftersom vi arbetade bra med varandra under
SAG-arbetet, valde vi att arbeta pd ett liknande sétt under examensarbetet. Al-verktyg har
anvéants som korrekturldsning till artiklarna for att bekrifta att det som har identifierats i

artiklarna stimmer 6verens med vér upplevelse av artiklarnas innehall.

Vi valde att dela upp artiklarna enligt f6ljande: Lina ansvarade for artiklarna av Gronlund
(2019), Stevens et al. (2023), Akpinar & Ozalp (2023) och Paaske et al. (2023) Simon
ansvarade for artiklarna av Torrez & Lebsack (2014), Hattie & Timperley (2007), Gronlund,
Samuelsson & Samuelsson, (2023) och Mérell-Olsson (2012). Vi diskuterade sedan artiklarna
och har arbetat ithop sd att artiklarna fungerar med varandra. Vi har skrivit samtliga kapitel 1
arbetet tillsammans men Simon har ansvarat innehdllsmissigt och grammatiskt for “4.
Teoretiska perspektiv”’, det introducerande stycket i “6. Resultat och analys” och “6.3 Hur
lararna ger aterkoppling”. Lina har ansvarat innehdllsmédssigt och grammatiskt for: 5.
Metod”, “6.1 Hur lararna testar elevers kunskaper” och “6.2 Hur ldrarna dokumenterar elevers
kunskaper”. Inledning, Syfte och Fragestidllningar och Slutsatser och sammanfattning ar

gemensamt skrivna.



Abstrakt

Studien dr grundad i1 semistrukturerade intervjuer dir fragor stéllts till sex undervisande ldrare
1 arskurs 4-6. Studien genomfordes 1 en kommun 1 sydvéstra Skéne. Intervjuerna har stéllts 1
relation till redan befintlig forskning inom omrédet. Syftet med studien &r att undersoka
beddomning, dokumentation och é&terkoppling 1 samhéillsorienterande &mnen och
problematiken bakom. Anledningen till att vi fokuserade pa omradet &r att vi, under var VFU
period, uppmérksammade att manga larare arbetar olika gidllande dokumentation, bedomning
och aterkoppling. Som nya ldrare dr det viktigt att skapa forstdelse och strategier for att

dokumentera, beddma och ge aterkoppling pa ett effektivt stt.

De centrala begreppen i studien dr dokumentation, beddmning, samhéllsorienterande dmnen
och aterkoppling. De samhéllsorienterande &mnena dr komplexa med formagor som &ar
dmnesspecifika. Formagor sdsom att reflektera, analysera och resonera kan vara svart for
elever att hantera och forsta. Samtidigt kan formigorna vara svéra for ldrare att dokumentera,
bedoma och ge aterkoppling pa eftersom de handlar om skillnader 1 hur elever formulerar sina
tankar och argument. I samhaéllsorienterande d@mnen &r det séllan endast ett rétt eller fel svar,

vilket gor bedomningen mer tolkande @n i andra dmnen.

Resultatet visar att ldrare tenderar att dokumentera elevers bedomningar pa digitala
plattformar sdsom Unikum men att de samtidigt dokumenterar i egna dokument, exempelvis
Excel och anteckningsblock. Dokumentationen leder dock till dubbelt arbete dér en tidsbrist
kan identifieras. I relation till dterkoppling bedomer forskning och de intervjuade ldrarna att
det krdvs genomtinkta strategier for att aterkoppla till elever pé olika sétt. Den enskilda
muntliga aterkopplingen eller ett samtal mellan ldrare och elev dr det som gynnar eleven pa
bista sdtt, dock finns det en tidsbrist att hinna med aterkoppling vilket gor att larare i hogre

grad aterkopplar till elever i grupp eller genom skriftliga kommentarer pa tester.

Nyckelord: Dokumentation, bedémning, dterkoppling, samhdllsorienterande dmnen,

grundskola
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1. Inledning

Den hér uppsatsen undersoker hur larare bedomer, dokumenterar och ger aterkoppling i
samhéllsorienterande &mnen. Studien bygger pa kvalitativa, semistrukturerade intervjuer med
sex olika ldrare i samhéllsorienterande &mnen, pé fyra skolor i en kommun i sydviéstra Skéne.
Alla lérare undervisar i arskurs 4-6. Under tidigare praktiker har vi noterat att en stor del av
lararyrket bestdr av att bedoma elever i1 olika @mnen, dokumentera deras kunskaper
kontinuerligt samt aterkoppla till elever pa olika sdtt. Det vi har noterat dr att beddmning,
dokumentation och aterkoppling dr ndgot som alla ldrare gor utifran sina egna strategier,

vilket innebar att det kan skilja mycket mellan hur olika ldrare arbetar med detta.

Problemet kan identifieras inom de samhéllsorienterande &mnena da d&mnena behandlar olika
komplexa formagor som att reflektera, resonera och analysera (Skolverket, 2022). I
sammanhanget spelar spradket en avgoérande roll da eleverna behdver beméstra en
amnesspecifik literacy for att kunna forstd och uttrycka forméagorna. Formagorna édr det som
skiljer samhillsorienterande &mnen frdn andra &mnen och gor problemet &mnesrelevant, vilket
gor det svérare att dokumentera och bedéma i1 de samhillsorienterande @mnena. Det som vi
har uppmiarksammat pd praktiker ar att ldrare i hogre grad anvinder sig av summativa
skriftliga prov for att testa elevernas kunskaper. Studien diskuterar problematiken och
undersoker hur larare faktiskt gér frén sin bedomning och dokumentation till aterkoppling pé

sitt eget personliga sitt, vilket gor att olika mojligheter och utmaningar kan identifieras.

Studiens fokus lag till en borjan pa samhillskunskap men breddades under processens gang
till att omfatta samtliga samhéllsorienterade &mnen. Skiftet av fokus berodde péd att de
intervjuade ldrarna ansag att arbetssitten och forutsittningarna for bedomning, dokumentation
och aterkoppling var detsamma oavsett vilket av de samhillsorienterande &mnena det
handlade om. Det ursprungliga fokuset 14g péd aterkoppling men utvecklades till att dven
handla om summativa och formativa beddmningar samt samhéllsorienterande &mnenas krav
pa resonemangs- och analysformaga. Aterkoppling dr viktigt for att hjélpa elever att komma
vidare 1 sin ldrprocess. Enligt ldroplanen (LGR22, 2022) ska ldraren “utifrdn kursplanernas
krav allsidigt utvirdera varje elevs kunskapsutveckling, muntligt och skriftligt redovisa detta
for eleven och hemmen” samt “med utgéngspunkt i fordldrarnas onskemal fortlopande
informera elever och hem om studieresultat och utvecklingsbehov”. Citaten fran liroplanen

visar att det dr viktigt med dterkoppling till bade elever och vardnadshavare.



2. Syfte och fragestallningar
2.1 Syfte

Syftet med studien &r att undersoka larares mojligheter att ge tillracklig, kvalitetssdkrad och
validerad aterkoppling till alla elever. Fokus riktas mot hur aterkopplingen planeras och
genomfors 1 relation till beddmning och dokumentation, ddr bade forskning och intervjuade
larare kan identifiera mojligheter och utmaningar. Intervjuerna stélls i relation till tidigare

forskning och teori.

2.2 Fragestillningar

Vad sédger ldrare att de gor nir de arbetar med summativ och formativ bedomning i

samhaéllsorienterande &mnen?
Vad sdger lérare att de gor ndr de dokumenterar elevers kunskaper?
Hur aterkopplar ldrare i de samhéllsorienterande dmnena?

Fragestillningarna som valts undersoker hur larare gar fran sin beddmning och dokumentation
till att aterkoppla kunskaper till elever. Fragorna identifierar om larare i samhéllsorienterande
dmnen arbetar med beddmning, dokumentation och aterkoppling pa olika sétt eller om det
finns en Overgripande strategi. Den forsta fridgan fokuserar pd bedomning, dér ldrares arbete
med summativ och formativ beddmning undersoks. Bedomningen 1 ldrares arbete leder 1 sin
tur till att kunskaperna dokumenteras. Dérigenom utforskas det vidare om ldrares
tillvigagéngssétt med hur dokumentation av elevers kunskaper utfors. Slutligen undersoks hur
bedomning och dokumentation leder till att ldrare ger aterkoppling och péd vilket sitt

aterkopplingen sker.



3. Tidigare forskning

3.1 Forskningsoversikt och sokning

Sokningen dr genomford med flera olika sokdatabaser for forskning. De databaser som
anvants ar ERIC (Education Resources Information Center), ERC (Education Research
Complete) och Swepub. Sokningen genom de olika databaserna anvdnde samma sékord och
materialet dr peer-reviewed for att skapa en sa specifik och korrekt bild som mojligt om den
befintliga forskningen inom omréadet. Sokningen genomfordes med nyckelorden:
dokumentation, bedomning, &terkoppling, samhillsorienterande @mnen, grundskola och
mellanstadiet. Den befintliga forskningen &r utvald utifran dess relevans for studiens fokus pa
beddmning, dokumentation och aterkoppling. Urvalet genomférdes genom att granska
artiklarnas abstrakt samt slutsatser. Artiklar som efter den inledande gallringen bedémdes
svara mot studiens sokord listes sedan i sin helhet. Artiklarna diskuterades och analyserades
gemensamt. Urvalet omfattar forskning som stricker sig fran grundskolan till gymnasiet och
inte enbart till arskurs 4-6. Bakgrunden é&r att den identifierade svérigheten dr genomgaende
for undervisning i samhillsorienterande dmnen. S6kningen behandlar bade internationell och

nationell forskning.



3.2 Bedomning av larande

Gronlund (2019, s. 79-80) genomforde sin avhandling som en kvalitativ studie med tva
delstudier, ddr den fOrsta fokuserar pa aterkoppling i analoga klassrum medan den andra
behandlar samma fenomen i digitala miljoer. Forfattaren anvinde sig av semistrukturerade
intervjuer, observationer och insamling av dokument. Avhandlingen genomférdes pa
gymnasieskolor 1 Sverige. Gronlund (2019, s. 8) menar att bedomning av ldrande inte enbart
fokuserar pa slutresultatet utan dven pa sjilva arbetsprocessen. I denna process agerar bade
elever och ldrare aktivt genom faststillda méal, uppsatta kriterier och kontinuerlig
aterkoppling. Foljaktligen har formativ bedomning fatt allt storre uppmérksamhet. Forskning
understryker ndmligen att aterkoppling som aktivt stodjer elevers ldrande ger betydande
positiva effekter for deras fortsatta utveckling. Samtidigt motverkas detta ofta av
beddmningssystem som starkt betonar prov och slutgiltiga resultat. Krav pa métbara
prestationer kan ddrigenom riskera att tringa undan formativ &terkoppling under

undervisningens gang (Gronlund 2019, s. 8).

Torrez & Lebsack (2014, s. 559) har sammanstillt en kunskapsoversikt diar de diskuterar
problematik med beddmning 1 samhéllsorienterande dmnen for  grundskolan.
Kunskapsoversikten dr genomford i USA (Torrez & Lebsack 2014, s. 559). Aven om
kunskapsoversikten dr tio ar gammal sd visar det att problematiken med high stakes tester har
funnits under en léngre tid. I relation till prov och slutgiltiga resultat i bedomning i &mnet
samhaéllskunskap, konstaterar bade Gronlund (2019, s. 8) och Torrez & Lebsack (2014, s.
566-567) att fokus kan ligga for mycket pa mitbara resultat fran standardiserade tester sdsom
summativa high stakes tester, vilket kan minska aterkopplingen i klassrummen. Det externa
kravet pa matbarhet kan resultera i att ldrare prioriterar dokumentation framfor det formativa
arbetet med aterkoppling. Lararen riskerar att bli en kontrollant som samlar bevis pa kunskap,
istéllet for en handledare som stottar genom éaterkoppling (Gronlund 2019, s. 8). Dock
faststiller forfattarna samtidigt att det finns en brist pa befintlig forskning inom omradet.
Gronlunds (2019) och Torrez & Lebsacks (2014) forskning dr utférda i1 olika ldnder vilket

visar att problematiken med summativa high stakes-tester dr terkommande 1 flera ldnder.

Att det hir &r ett &terkommande problem 1 ett flertal 1dnder belyser Paaske et al. (2023, s. 1-2,
11-15) 1 en kvalitativ studie baserad pa intervjuer med attiotva larare i atta europeiska lander. I

och med att forskningen behandlar intervjuer fran olika lédnder blir det dock inte helt



applicerbart i en svensk kontext, men de ger dnda en indikation pa generella utmaningar. En
aspekt som lyfts fram i studien &r vdrdnadshavares forvéintningar pd att f4 se summativ
aterkoppling som &r high stakes. Forvantningarna resulterar i att larare anvinder sig mindre av
formativ bedémning i sin undervisning. Forfattarna kommer fram till att det inte finns
tillrackligt med resurser, déribland tid, eller verktyg for bedomningen (Paaske et al. 2023, s.
1-2, 11-15). Samtidigt faststéller Gronlund, Samuelsson & Samuelsson (2023, s. 206) att
bedomningar 1 samhillskunskap ofta har en summativ karaktir och den formativa

beddmningen hamnar i skymundan (Grénlund, Samuelsson & Samuelsson 2023, s. 206).

3.3 Dokumentation och dterkoppling i ett digitalt sammanhang

Det som tidigare har bedomts kommer 1 sin tur att dokumenteras vilket 1 dagens skola, kan
ske genom digitala verktyg. Digitaliseringen av skolan har skapat nya utmaningar for
aterkopplingsarbetet. Gronlund, Samuelsson & Samuelsson (2023, s. 194-195, 199-201)
belyser hur dokumentation leder vidare till aterkoppling genom digitala plattformar. Den
kvalitativa studien ar utford genom semistrukturerade intervjuer, etnografiska metoder och
observationer mellan elever och lirare 1 en digital kontext, 1 &mnet samhéllskunskap. Tidigare
har Gronlund (2019, s. 7), genom observationer och intervjuer, undersokt aterkoppling 1
traditionella klassrum och i digitala miljoer dir elever haft en egen dator. Gronlund (2019, s.
239) drar slutsatsen att analoga miljoer ofta ger mojligheter till mer framatsyftande
aterkoppling da digitala larmiljder ofta styr &terkopplingen till standardiserade svar och
matriser. Aven om skriftliga kommentarer kan bidra till lirande finns det en risk att
aterkopplingen framst anviands for att dokumentera prestationer i efterhand, snarare an for att
fora en framatsyftande dialog. Forfattaren drar slutsatsen att digitaliseringen bade kan hjélpa

och forsvéra formativ aterkoppling (Gronlund 2019, s. 236).

I de digitala larmiljoerna menar Marell-Olsson (2012, s. 195) i sin doktorsavhandling om
digital dokumentation och individuella utvecklingsplaner, att bedomningar som ar skriftliga
kan ha olika problem. Problemen kan vara exempelvis att beddmningarna berdr elevens
personlighet och beteende istdllet for de konkreta kunskaperna. De skriftliga kommentarerna
kan ocksd vara formulerade pa ett oklart sdtt och vara kortfattade (Marell-Olsson 2012, s.
195). Mérell-Olsson (2012, s. 223) menar samtidigt att det digitala verktyg som stod till

individuella utvecklingsplaner primért handlar om ldrandet for eleverna men samtidigt att



fordldrar har ett 6kat inflytande i vad eleverna gor i skolan vilket i sin tur leder till att fokus

hamnar pa elevers utveckling (Marell-Olsson 2012, s. 223).

Paaske et al. (2023, s. 1-2, 11-15) har sedan tidigare belyst bristen pé resurser eller verktyg for
beddémning vilket Gronlund, Samuelsson & Samuelsson (2023, s. 205-206) bekréftar, da
forfattarna belyser att det inte finns tillrickligt med tid for aterkoppling. For att hantera
tidsaspekten anvénder sig ldrare av standardiserade kommentarer i1 digital miljo for att ge
aterkoppling till elever. Gronlund, Samuelsson & Samuelsson (2023, s. 194, 206-207) menar
samtidigt att det finns en konflikt mellan ldrare och skolans organisation pa hur
dokumentation och aterkoppling ska genomforas. Det blir ofta en spidnning mellan ldrarens
vilja att ge &terkoppling och organisationens krav pd mitbar dokumentation (Grénlund,
Samuelsson & Samuelsson 2023, s. 194, 206-207). Gronlund (2019, s. 236) menar att de
okade kraven pa dokumentation och tekniska system ofta hamnar i konflikt med
samhéllskunskapsdmnets arbetssétt, vilket gor att betyg och summativa bedomningar far
foretride framfor elevernas ldrprocess. Konflikten mellan dokumentation och
samhdllskunskapens arbetssétt beror pa dmnets komplexitet. Vissa uppgifter fungerar inte for
att ge dterkoppling i matris pd ett tillfredsstdllande sétt. Kunskapskraven kan upplevas som for
uppdelade for att passa dmnets mer komplexa uppgifter som att argumentera, analysera och
resonera. Det hdr medfor att det finns en risk att undervisningen formas efter matrisen snarare
an tvirtom vilket drabbar beddmning i samhillsorienterande d@mnen da dmnena bygger pa

tolkande formagor (Gronlund 2019, s. 236).

3.4 Aterkopplingens kvalité

Akpinar och Ozalp (2023, s. 273) undersdkte hur individuell &terkoppling paverkar elevers
resultat pd samhéllskunskapsprov samt hur ldrare upplever arbetet med att ge sddan respons.
Metoden som anvindes i studien var semistrukturerade intervjuer som genomfordes med tre
larare 1 Turkiet. Forskningen skapade begreppet feedback literacy, vilket beskriver ldrarnas
och elevernas forméga att anvénda aterkoppling pa ett sétt som framjar ldrande. Forfattarna
betonar sdrskilt lararens betydelse och framhaller att aterkoppling miste ges med eftertanke
for att stodja elevernas framsteg utan att minska deras motivation eller sjdlvkinsla. Enligt
studiens slutsats bor god dterkoppling hjilpa eleven att forsta tre centrala delar, var eleven ar
pa vig 1 sitt larande, hur eleven presterar for tillfdllet samt vilka steg som bor tas hadrnést

(Akpinar och Ozalp 2023, s. 273).



Samtidigt genomforde Stevens et al. (2023, s. 110-111) en studie som &r en granskning av
vilken typ av aterkoppling larare ger och i vilken riktning aterkopplingen styrs under lektioner
1 samhéllskunskap. Studien dr genomford 1 USA, i1 arskurs fyra. Forskarna anvidnde en
omfattande observationsstudie med trettiotre ldrare for att undersdka hur aterkopplingen
framtrader 1 klassrummet med hjdlp av Hattie och Timperleys feedbackmodell.
Feedbackmodellen betonar att en god aterkoppling ska svara pa tre fragor, var ska jag? (maél),
hur gér det nu? (nuldge) och hur kommer jag vidare? (nista steg). Denna forskning bygger pa
antagandet att akademisk aterkoppling har ett starkt samband med elevers resultat, men pekar
samtidigt pd en brist pd detaljerad kunskap om hur detta ser ut i praktiken inom

samhéllsorienterande dmnen pé mellanstadiet i USA (Stevens et al. 2023, s. 110).

Resultaten enligt Akpinar och Ozalp (2023, s. 277) visar tydligt att individuell respons har en
mirkbar effekt. Elever som mottog personlig och anpassad aterkoppling uppvisade storre
forbattringar pa provresultaten jamfort med genomsnittet for klassen. I vissa fall uppnddde
dessa elever full poidng péd senare prov. Lararna rapporterade dven att elevernas instéllning till
amnet fordndrades. De blev mer engagerade, stillde fler fragor och tog ett storre ansvar for sin
utbildning (Akpinar & Ozalp 2023, s. 277). Stevens et al. (2023, s. 118-119, 122) avsldjar
likvdl en markant skillnad mellan vad forskningen foresprakar och vad som observeras i
undervisningen. Helt dominerande var att liraren endast upprepade elevens svar. Responsen
bestod oftast av korta bekréftelser som "ja" eller "det &r rétt", utan att lararen gick ndrmare in
pd varfor svaret var korrekt eller hur eleven kunde utveckla sitt resonemang vidare. Korta
bekriftelser blir dd ocksa sirskilt problematiskt i beddmning i samhéllskunskapsdmnet pa
grund av dmnets krav pa resonemangsforméaga. Arbetssittet utgjorde nira fyrtio procent av
all aterkoppling. Dessutom identifierades att den aterkoppling som gavs ofta var positiv men
allmén, till exempel bekrdftande kommentarer utan konkret hjélp. Korrigeringar syntes mer
sporadiskt. En viktig iakttagelse var att ndstan all respons riktades mot den direkta uppgiften,
medan stdd for elevernas fordjupade forstaelse eller deras forméga att styra sitt eget larande i

stort sett saknades (Stevens et al. 2023, s. 118-119, 122).

Stevens et al. (2023, s. 126) kom fram till att ldrare ofta ndjer sig med att bekrifta elevens
svar snarare dn att ge den sorts framétlyftande vigledning som enligt forskningen ger storst
nytta for langsiktigt larande (Stevens et al., 2023, s. 126). Samtidigt beskrev lararna enligt
Akpinar & Ozalp (2023, s. 278) att den oro de forst kiinde gillande en 6kad arbetsborda

minskade allt eftersom de blev sdkrare pa hur dterkoppling kunde formedlas pa ett effektivt
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och riktat sitt. Ytterligare en viktig aspekt som Akpinar och Ozalp (2023, s. 273) belyser,
handlar om att larare ska ha god aterkopplingskompetens. De behover utveckla kunskaper om
hur och nir olika typer av dterkoppling ska anvédndas pa ett effektivt sitt. Forfattarna menar
att aterkoppling har storst inverkan ndr den &r genomténkt snarare &n rutinméssig. Att ge
respons bara for sakens skull ger sdllan resultat, aterkopplingen maéste fungera som en

pedagogisk vigvisare som hjilper eleven att komma vidare (Akpinar & Ozalp 2023, s. 274).

Likvil som att Akpinar & Ozalp (2023, s. 274) beskriver &terkopplingen som en pedagogisk
végvisare, menar Hattie & Timperley (2007, s. 101-102) i sin studie att aterkoppling kan
anvindas pé olika sétt. Det betyder inte n6dvindigtvis att larare ska anvénda sig av fler tester
for att kunna dterkoppla bedomningar till elever, utan att det krévs vél valda strategier for att
elever ska forstd den aterkoppling de far. Den information som elever ska fa handlar om vad
de inte forstdr och vad de ska forstd. Det handlar om att begripa vilka mél som finns med
deras ldrande. Forfattarna menar att det ldrare ska gora ér att skapa strategier, fragor och
aktiviteter for att undervisningen ska vara sd effektiv som mojligt, vilket mdjliggor att

eleverna vet hur de ska ga vidare 1 undervisningen (Hattie & Timperley 2007, s. 101-102).

Sammanfattningsvis menar forfattarna att individuell aterkoppling 4r en viktig
framgéngsfaktor, speciellt for elever som kimpar med att nd malen (Akpinar och Ozalp 2023,
s. 277-278). Bade Akpinar & Ozalp (2023, s. 277-278) och Stevens et al. (2023, s. 125-126)
lyfter dven fram i sina studier att behovet av vidareutbildning for att stirka lararnas kunskaper
krdavs inom detta omrade. De presenterade studierna pekar pd att individuell aterkoppling ér
avgdrande for lirande i samhillsorienterande dmnen. Akpinar & Ozalp (2023) visade att
personlig och genomtédnkt aterkoppling hojer elevers prestationer, deras engagemang och
framjar deras sjdlvstandighet. Stevens et al (2023) noterade dock att aterkopplingen ofta blir
ytlig. Den saknar ofta konkret végledning for vidare utveckling. Det dr viktigt att ldrare
behérskar feedback literacy och strategier krivs for att gora dterkopplingen till en pedagogisk
vagvisare. For var studie innebér det hér att vi behdver fokusera pa hur ldrare faktiskt ger
aterkoppling 1 praktiken, hur den anpassas efter elevernas behov och hur ldrarna hanterar
begriansningar som tidsbrist och dokumentationskrav. Vidare undersoker vi strategier som
anvinds for aterkoppling pa bade grupp- och individniva, muntligt eller skriftligt och hur det

hér hjélper eleverna att forsta sitt nuvarande l4ge, sina mal och nésta steg 1 larandet.
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4. Teoretiska perspektiv

I det hir kapitlet presenteras teoretiska perspektiv pd bedomning, sprakets betydelse 1 de
samhéllsorienterande dmnena och bedomningens kvalitetssédkring. Vidare presenteras
dokumentationens utmaningar, hur dokumentationen genomfors och aterkopplingens roll 1

undervisningen.

Bedomning gors pa olika sétt av ldarare, Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s. 40) beskriver
att bedomning testar kunskaper hos elever utifrdn utvalt stoff. Forfattarna menar ocksé att
skriftliga prov och beddmning har blivit synonymer med varandra (Grettve, Israelsson &
Jonsson 2014, s. 40). I relation till beddomningen menar Franck et al. (2021, s. 39) att eleverna
ska fa rétt forutsattningar for att visa sina formagor och kunskaper i samhéllsorienterande
dmnen. Eleverna maste fé trdna pa samtliga delar som ska inga i den summativa beddmningen
(Franck et al. 2021, s. 39). Inom bedomning finns det tva begrepp som dr dterkommande. De
tva begreppen dr summativ och formativ bedémning. Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s.
195) menar att i den formativa bedomningen ska ldrare och elev finna olika strategier for att
bestimma vad eleven behdver utveckla i1 sin progression, vad som blir nésta steg i elevens
kunskapsutveckling. Den summativa bedomningen kallas ocksd for avslutande beddmning
och sker 1 kursens eller terminens slut. Larare kommer att anvénda sig av den dokumentation
som de har fort under tidigare arbetsomradens géng for att slutligen sétta ett betyg eller

beddmning av elevers kunskaper (Grettve, Israelsson & Jonsson 2014, s. 195).

Inom bedémning av de samhéllsorienterande amnena &r spraket centralt da eleverna forvéntas
resonera, analysera och diskutera. Franck et al. (2021, s. 21) forklarar att det ar viktigt att
elever utvecklar amnesspecifik literacy, alltsa att de kan anvédnda det specifika amnesspréket,
for att kunna mota kunskapskraven i ldroplanen. I @mnet forekommer det mycket
amnesspecifika ord som eleverna maste kunna och forstd for att f4 en solid grund i d&mnet.
Eleverna behover faktakunskaper for att kunna mota kunskapskraven, men behdver dven
spréket for att kunna forstd dmnet (Franck et al. 2021, s. 21). For att kunna uppna forstaelsen,
madste lararen ddrav arbeta sprakutvecklande i sin undervisning. Stymne (2020, s. 50) menar
att spraket ibland gloms bort i samhéllsorienterande @mnen, men spraket &r helt avgorande
for relationen mellan undervisning och ldrande. Mgjligheten att utveckla det s& kallade

skolspréket ar vitalt for att kunna uttrycka sig 1 &mnet. (Stymne 2020, s. 50).
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For att undervisningen ska bli kvalitetssdkrad finns det tva begrepp som genomsyrar ldrares
bedomning, vilket dr validitet och reliabilitet. Validitet enligt Jonsson (2013, s. 69) handlar
om att bedoma det som ska bedomas och att informationen &r passande till det som ska
bedomas. Forfattaren menar att man inte endast kan vara noggrann som ldrare utan maste
forsdkra sig om att det som bedoms &r ldmpligt (Jonsson 2013, s. 69). Jonsson (2014, s. 64)
menar vidare att reliabilitet och tillforlitlighet ar synonymer till varandra. For att
bedomningen ska vara meningsfull, krdvs det att bedomningen har ndgon form av
tillforlitlighet, vilket handlar om att pa bista sitt identifiera var eleven dr kunskapsmaissigt

(Jonsson 2013, s. 64).

Det finns enligt Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s. 155) flera utmaningar med
dokumentation av beddmningar. Det kravs tid for lirare att dokumentera elevers beddmningar.
Samtidigt finns det en stor méngd material som ska rdttas och larare blir overvildigade av
mingden bedomningsunderlag. Forfattarna menar att det krivs att hitta bra strategier for att
kunna f6lja eleverna 1 deras utveckling. Strategierna kan uppfyllas pd olika sitt genom
exempelvis dokumentationsprofiler saisom Excel-dokument och elevportfoljer. Samtidigt finns

det larare som dokumenterar och sparar allt (Grettve, Israelsson & Jonsson 2014, s. 155).

I relation till bedomning och dokumentation menar Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s.
63-64) att det kan vara krangligt att hinna med att aterkoppla till alla elever. Aterkoppling kan
ske pa olika sitt och det dr varje larares jobb att kunna ge en detaljerad, snabb och personlig
iterkoppling till varje elev. Aterkopplingens syfte ir att bekrifta vad eleverna har lirt sig och
har gjort. Aterkopplingen kan variera baserat pa vad elever har for utvecklingsbehov och vad
eleverna vill ha for dterkoppling. Den kan ocksa vara baserad pé uppgifters uppbyggnad, hur
eleverna anvinder dterkopplingen samt tidsdilemmat, méngden tid en ldrare kan anvénda till

aterkoppling (Grettve, Israelsson & Jonsson 2014, s. 63-64).

Utifréan teorin ar det foljande vi tar med oss 1 var analys:
e Metoder for beddmning sdsom summativa och formativa prov.
e Sprakets betydelse i samhéllsorienterande &mnen.
e BedOdmningars kvalitetssakring.
e Metoder for dokumentation av bedomning.
e Metoder for aterkoppling av det som dokumenterats och beddmts.

e Mingden tid larare har till beddmning, dokumentation och aterkoppling.
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5. Metod

5.1 Redogorelse och genomforande av metod

Vi har valt att utgd frdn hermeneutisk metod 1 form av kvalitativa semistrukturerade intervjuer
som grund i vér studie. Upplidgget dr grundat pd att fi en nyanserad bild av hur ldrare i sin
profession ser pa arbetet med bedomning, dokumentation och aterkoppling. Hermeneutiken ar
den metod som enligt Brinkkjer & Heyen (2020, s. 79-80) forklaras genom mening.
Meningen i det har ssmmanhanget betyder att ndgot &r meningsfullt och kan dirigenom tolkas
beroende pd vem det dr som tolkar. De kvalitativa intervjuerna som utférs kommer dé att
tolkas av oss som stiller fragorna utifrdn de svar respondenterna ger (Brinkkjer & Hoyen,
2020, s. 79-80). Valet av metod hade kunnat kompletteras med observationer och av
insamling av elevers prov eller annat bedomningsmaterial, for att fi en tydligare bild av

larares arbete med beddmning, dokumentation och aterkoppling i praktiken.

I en semistrukturerad intervju foljer intervjuaren ett formuldr som bestar av ett fatal 6ppna
frdgor. I intervjuerna dr det viktigt att vara aktiv i sitt lyssnande och arbeta med f6ljdfragor.
Foljdfrdgorna 1 en semistrukturerad intervju ar minst lika viktiga som de grundldggande
frdgorna, d& man gar mer pé djupet och utvecklar ursprungsfrigan. Det ar inte meningen att
respondenten ska stéllas till svars, utan att ha ett produktivt samtal (Alvehus 2019, s. 114).
Metoden valdes 1 syfte att nd en djupare och mer nyanserad forstaelse for ldrarens arbete och
profession. Att vara en aktiv lyssnare och att hela tiden fundera 6ver utgdngsfragan ar viktig
dven efter intervjun. Kvalitativa analyser dr alltid iterativa, de bygger pa att det stindigt gors
nya genomgangar av det insamlade materialet fram tills resultaten dr stabila och vil

underbyggda (Odenstad et al. 2017, s. 283). Grundfragorna som har stéllts kan ses i1 Bilaga 1.

Den insamlade empirin transkriberades manuellt i ett skyddat Word-dokument. For att
sdkerstdlla hog reliabilitet lyssnade vi gemensamt pa materialet och valde genom delad
process ut de avsnitt som bist svarade pa vara forskningsfragor. Dokumentet forvaras strikt
lokalt utan uppladdning till molntjanster samt att alla intervjuerna dr anonymiserade, allt for

att skydda de intervjuades konfidentialitet.

Skolorna som valdes ut for intervjuer ligger i en kommun 1 sydvidstra Skéne och har valts

utifrdn skolomrédets olika socioekonomiska forutsittningar och lédge. Intervjuerna har gjorts
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med sex ldrare fran fyra olika skolor. Lirarna undervisar i de samhaéllsorienterande &mnena
for arskurserna 4-6. For att fa en forstdelse for lararnas erfarenhet i yrket, stilldes initialt en

inledande frdga om hur ldnge de arbetat.

Resultaten indikerar att vi har fitt en stor spridning pd ldrarnas tid i verksamheten, dér ndgra
ar nyexaminerade sedan ett fital ar tillbaka och ndgra som arbetat under flera decennier.
Under intervjuerna stilldes nagra varierade fragor som utforskar hur larare arbetar aktivt med
beddmning, dokumentation och &terkoppling. Under intervjuerna stilldes kompletterande
fragor till de ursprungliga fragorna for att fordjupa diskussionen och béttre forsta deltagarnas
resonemang. Materialet visade ockséd pa ett ytterligare fokusomréade, spraket. Majoriteten av
de tillfragade ldrarna framhédvde betydelsen av ett sprakutvecklande arbetssitt. Detta ansags
utgora en stabil grund for elevers fortsatta kunskapsutveckling. Arbete med sprakutveckling
beddoms vara avgorande for att stidrka de kunskaper som elever forvintas ldra sig i enlighet

med ldroplanens mal.

5.2 Etiska stéllningstaganden

Arbetet med intervjuer grundar sig i samtycke. For att en intervju ska kunna utféras maste
respondenten ge informerat och frivilligt samtycke (Christoffersen & Johannessen 2015, s.
46). Respondenten har dven ritt att dra sig ur unders6kningen utan att behova forklara sig och
utan att det leder till missndje eller konsekvenser frdn den som intervjuar. Anonymisering av
respondenterna dr viktigt dd respekt for privatlivet maste tas hansyn till. I anvéndning av
intervjuer maste det framgi vad den insamlade informationen ska nyttjas till (Christoffersen
& Johannessen 2015, s. 46). Vi anvdnde samtyckesblanketter som maéste signeras for att vara
sdkra pa att respondenten dr medveten om vad arbetet handlar om samt ge sitt samtycke till att
vara med under processen. Studien utgir frdn vetenskapsradets forskningsetiska principer

(2002). Samtyckesblanketten som har delats ut kan ses i Bilaga 2.

5.3 Reflektion av resultatet

Intervjuerna ger en bild av hur ldrare i praktiken ser pd problematiken bakom beddmning,
dokumentation och aterkoppling. Intervjuerna kommer att stillas mot befintlig forskning
inom omradet. For att analysera den insamlade empirin frén intervjuerna har vi valt att
anvinda tematisk analys fOr att systematiskt bearbeta innehallet. Tematisk analys &r en vanligt

forekommande metod for kvalitativ forskning. Kérnan i arbetssittet innebdr att identifiera,
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granska och beskriva upprepade monster, kallade teman inom den insamlade datan. Metoden,
enligt Braun & Clarke (2006, s. 77-101), har sex olika steg for att analysera empiri frén
intervjuer. Det forsta steget gér igenom vikten av att ldra kénna den transkriberade empirin
fran intervjuerna. Utifrdn den transkriberade datan ska forskarna skapa och identifiera koder
som sedan leder till att teman identifieras. Fran de identifierade teman krivs det att de
granskas, alltsd att teman kartldggs i1 relation till de tidigare koderna. Vidare ska teman
namnges och definieras dir det som dr specifikt med varje tema podngteras. Att namnge och
definiera teman ger en Overblick av vad analysen sdger. Till sist ska rapporten produceras
(Braun & Clarke 2006, s. 77-101). Den transkriberade empirin ska analyseras och stéllas emot

tidigare forskning och studiens forskningsfraga.
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6. Resultat och analys

For att underbygga teman har det skapats tabeller for att fortydliga det som de intervjuade
lararna har svarat. Tabellerna innefattar endast det som ldrarna pratat om vilket resulterat i
tabellernas rubriker och innehall. I den tematiska analysen sd tolkas samtidigt alla teman pa en

mikroniva, alltsd genom upplevelserna fran lararna.

6.1 Hur lararna testar elevers kunskaper

Samhaéllsorienterande d@mnen innefattar komplicerade formagor och dialoger som fGrutsitter
att eleverna reflekterar, resonerar och analyserar. For att granska hur ldrare faktiskt siger att
de gor ndr de arbetar med summativ och formativ beddmning, stélldes fragor om
beddomningens genomforande i praktiken och hur den sérskiljer sig fran andra dmnen. En
sarskild granskning gjordes av hur larare upplever uppgiften att bedoma elevers resonemang

jamfort med att bedoma renodlad faktakunskap.

I intervjuerna undersoktes vilka svarigheter som uppstar ndr resonemangsforméigan ska
dokumenteras samt vad som &r mest utmanande att fanga i1 bedOmningen 1 de
samhéllsorienterande dmnena. Dessutom undersoktes hur ldrare faktiskt bedomer elevernas
kunskaper i relation till skriftliga summativa prov, eller andra former av summativ och
formativ bedomning i1 klassrummet. Genom undersokningen synliggérs mojligheter och
utmaningar med att bedoma de formégor som &r centrala inom de samhillsorienterande

amnena.

Den initiala fragan som stélldes om bedomning gick in pé vilka beddmningsformer som larare
anvéander fOr att testa elevers kunskaper 1 samhéllsorienterande &mnen. Resultatet indikerade
pa att de flesta ldrarna anvdnde standardiserade summativa skriftliga prov i slutet av
arbetsomriden, for att testa elevernas kunskaper. En av de intervjuade ldrarna forklarade det

Som:

Jag kor ganska mycket formaliserade prov, vanliga prov i pappersformat liksom. Med lite

olika typer av fragor dér jag alltid forsoker ha med de olika kriterierna (intervju 1).

En annan av de intervjuade ldrarna beskrev bedomningen som:
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Jag har tagit en del gamla nationella diar du har just det, matriser att utga ifran. Att om
man har skrivit tva stycken resonemang, da ar det ett C eller sa dér. Det 4r det man lutar
sig lite pd, vad menas med att kunna resonera om nidgonting? (lararen fragar sig sjalv) Ja,
men det 4r ju att resonera som en tolvaring, det far man ju ocksa ha i bakhuvudet (intervju
3).

Respondenterna fran intervjuerna bekriftar det som Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s.
40) beskriver, att skriftliga prov och beddmning har blivit synonymt med varandra (Grettve,
Israelsson & Jonsson 2014, s. 40). Nagot som de intervjuade ldrarna noterade var vikten av att
bade ha resonemangsfragor och fragor om faktakunskap pad de summativa testerna. Klassiska
summativa skriftliga prov dr dock inte det enda som anvénds av larare. Lirarna betonar vikten
av att anvidnda sig av olika beddmningsformer i de samhillsorienterande &mnena.
Bedomningsformerna som har en mer formativ karaktir &r till exempel presentationer,
gestaltningar och gruppdiskussioner. En av ldrarna som arbetar mycket formativt forklarar det

som:

Jag jobbar vildigt formativt och de har oftast blivit bedomda pa det. S& smaningom det
som mynnar ut i ndgon form av summativt prov. De har ju fatt aterkoppling véldigt
maénga ganger innan. Det har de ju jobbat med och jag forsoker ocksé ha en varierande
bedomning hela tiden. Alltsd, SO &r ett tacksamt dmne. Det gar att bedoma aktiviteter.

Det gér att bedoma elevernas samtal i grupper (intervju 2).

Aven om maénga lidrare bedomer och anvinder sig av gruppdiskussioner, gestaltningar och
presentationer 1 undervisningen av de sambhillsorienterande dmnena, menar ldrarna att
arbetsomrdden nistan alltid avslutas med summativa skriftliga prov. Synen aterspeglar den
beskrivning som Grettve, Israelsson & Jonsson (2014, s. 40) ger angdende hur skriftliga prov
och bedomning ofta betraktas som synonymer. Tidigare forskning understryker att kravet pa
matbara resultat ar stort (Gronlund 2019, s. 236; Torrez & Lebsack 2014, s. 556-567). Det ar
inte bara fran skolan som organisation som kravet pd mitbara resultat &r stort, utan dven fran
vardnadshavare menar Paaske et al. (2023, s. 1-2, 11-15). Vardnadshavare ligger ofta bara
vikt vid den summativa slutgiltiga bedomningen. Darav ldggs det inte lika mycket vikt pa den

formativa beddmningen ur vardnadshavarnas perspektiv (Paaske et al. 2023, s. 1-2, 11-15).
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Det som blev tydligt efter intervjuerna var att lararna ansdg att samhéllsorienterade &mnen ér
tacksamma. Med det menar ldrarna att man kan bedoma pa olika sitt, vare sig om det ar
summativt eller formativt, muntligt eller skriftligt, presentation eller standardiserat summativt
prov. Mgjligheterna att beddma samhéllsorienterande dmnen kan varieras, allt fran
presentationer till gruppdiskussioner och gestaltningar. De samhillsorienterande @mnena
lagger stor vikt pa resonemangs- och analysforméga jamfort med andra skoldmnen dér andra
formégor blir av storre vikt.

I relation till resonemangs- och analysformédga uppméarksammades vikten av att arbeta
sprakutvecklande i de samhéllsorienterande dmnena, vilket alla de intervjuade ldrarna belyser.
For att eleverna ska kunna resonera, analysera och reflektera maste de ha dmnesspraket.
Samtidigt maste de ha kunskap om vad dessa ord faktiskt betyder och vad som forvintas av
dem. En av de intervjuade ldrarna forklarar foljande, i relation till resonemangs- och
analysformaga i1 de samhillsorienterande dmnena, om arbetet med sprikutveckling som

foljande:

Négonstans borjar det i spraket for mig. Det ar ju det viktigaste och sé jag forsoker jobba.
Jag jobbar med sprakutvecklande med mina elever och dir maste man ju tdnka helhet.
Alltsé vad ska du kunna. Vad innebér det att kunna resonera? Vad innebér det att kunna
jamfora och dra slutsatser? Dir méste man jobba sprakutvecklande med eleverna sé att de

forstar vad det ar (interviju 2).

En av de andra ldrarna forklarar sprikutveckling i samhéllsorienterande dmnen som

foljande.

Du maste néstan jobba in lite sprékutvecklande i undervisningen for att de (eleverna) ska
begripa vad det &r de gor egentligen. SO-dmnen é&r ju svéra av den anledningen. Det &r

ménga ord som &r nya (intervju 6).

De tvd ldrarna bedomer att sprdket dr av stor vésentlighet for undervisning i de
samhiéllsorienterande d&mnena. Stymne (2020, s. 50) bedomer att spraket ibland gloms bort i
samhéllsorienterande @mnen och menar att det &r avgorande for relationen mellan
undervisning och ldrande. Aven Franck et al. (2021, s.21) anser att elever maste lira sig
dmnesspraket for att kunna forstd de samhéllsorienterande @mnena och veta vad som

forvantas av dem (Franck et al. 2021, s. 21). Elever ska kunna utveckla sitt skolsprak for att
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kunna uttrycka sig i dmnet (Stymne 2020, s. 50). Det motiveras ytterligare av Gronlund
(2019, s. 43), Paaske et al. (2023, s. 7) och Stevens et al. (2023, s. 112) da forfattarna menar
att spraket ar det viktigaste redskapet for larande. Det blir synligt att vikten pa resonemangs-
och analysféormaga spelar en stor roll i bedomning i1 samhillsorienterande &mnen.
Bedomningen kommer vidare att ligga till grund for ldrares dokumentation av elevers

kunskaper.

6.2 Hur lararna dokumenterar elevers kunskaper

Det identifierades tre olika tillvigagangssdtt for hur de intervjuade ldrarna dokumenterar

kunskaperna. Svaren kan delas in enligt tabellen nedan (se tabell 1.)

Tabell 1. Hur ldrarna dokumenterar elevers kunskaper.

Hur dokumenterar

du elevernas Unikum Excel, Word Anteckningsblock
kunskaper?

Intervju 1 X X

Intervju 2 X X

Intervju 3 X X X
Intervju 4 X X
Intervju 5 X X

Intervju 6 X X X

Den forsta metoden for dokumentation som identifierades var Unikum. Unikum &r en digital
plattform som anvidnds av ldrare i1 syfte att dokumentera elevers kunskaper och samtidigt
informera vardnadshavare och elever om elevernas progression i skolan (Unikum, 2026).
Unikum ar ddrigenom inte ett val for manga larare utan ett krav fran skolan i den kommun déir
lararna arbetar. Nagra av ldrarna i intervjuerna, som arbetar med Unikum, forklarar det som
att det dr fyrkantigt och kénns som ett dubbeljobb utifrin sin egen dokumentation i Excel eller
1 anteckningsblock. Lérarna belyser dock att de anvénder Excel och anteckningsblock i syfte
att komplettera den dokumentation som skrivs in pa Unikum. Dokumentationen och
beddmningen som ldggs in 1 Unikum blir frimst summativ men kan anvdndas som formativ
aterkoppling for vad eleverna behover utveckla i1 sin kunskapsutveckling genom

dokumenterade kommentarer.
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En av anledningarna till att det behdvs komplement till Unikum forklaras av en av ldrarna pa

foljande vis:

Dels sa tycker jag att Unikum &r ganska trubbigt och det gor det svért att anvdnda
Unikum helt, som egentligen dr det jag hade gillat mest. Nér jag till exempel réttar
uppgifter, oavsett om det ar texter, presentationer eller mina kommentarer eller vad det nu
ar som ska summeras till summativ bedomning efter ett omrade s& ldgger jag in det pé
Unikum direkt. Problemet &r att dir har man ju ganska trubbig uppdelning mellan
kriterierna, vilket gor att det ibland kan bli véldigt svart. Dar méaste jag vilja en viss
progression for eleven, men det dr kanske tvé kriterier dér eleven ligger pa helt olika,
vilket stéller till det. Dérav maste jag anvidnda nadgot komplement foér mig sjilv. For att i

sexan kunna liksom gdra en ja, en réttssiker bedomning (intervju 2).

I tabell 1 visas hur lirare dokumenterar elevers kunskaper. Det blir synligt att manga av de
intervjuade ldrarna anvinder sig av Excel som primirt arbetssitt ndr det géller
dokumentationen. I vissa av fallen &r det dven de personliga anteckningsblocken som
anvinds, frimst under gruppdiskussioner, gestaltningar och presentationer. Anvindningen av
de personliga anteckningsblocken motiveras av mojligheten att snabbt kunna dokumentera
iakttagelser under diskussioner, gestaltningar och presentationer. I dokumentationen menar
nigra av de intervjuade ldrarna att de anvinder ett personligt lararsprék. Spriket kan ldsas
olika beroende pé vem som lédser det, dirfor dr det mer ldmpat for endast larare och inte elever
eller vdrdnadshavare. En problematik som noterats av ldrarna med dokumentationen i Excel
och anteckningsblock &r att andra larare kan ha svarigheter att forstd dokumentationen, vilket
kan leda till problematik i eventuella 6verlimningar. Den dokumentation som nér eleverna
och vardnadshavarna dr inte den personliga dokumentationen som ldrare antecknar i Excel

och anteckningsblock utan endast det som ldggs in pa Unikum.

Dokumentation ska vara en viktig funktion nér man sitter betyg. Dokumentationens roll &r att
tydligt visa vad som ligger till grund for en ldrares bedomning och att den blir réttsséker.
Jonsson (2013, s. 64-69) menar att for att dokumentation och beddmning ska vara réttssaker
kravs det hog validitet. Det som ska bedomas &r det som faktiskt bedoms. Forfattaren
motiverar att ldraren maste vara sidker pa att det som ldraren bedomer ar lampligt, lararen kan
inte endast vara noggrann. Det kridvs samtidigt, for att bedomningen ska vara meningsfull, att

lararens bedomning har hog tillforlitlighet eller med ett annat ord, reliabilitet. Tillforlitlighet
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ar dar for att identifiera pa bista sitt var en elev dr i1 sin kunskapsutveckling (Jonsson 2013, s.

64-69).

Négot som har noterats av de intervjuade ldrarna 1 relation till dokumentation i
samhéllsorienterande &mnen &r bristen pd tid till beddmningarna. Lérarna menar att man far
komma fram till olika strategier for att dokumentera, sdsom att dokumentera i ett

anteckningsblock medan eleverna for en diskussion. En ldrare beskriver det som att:

Tiden och antalet elever dr de storsta svarigheterna att f& en sd bra och sa rittvis
beddomning som mojligt, sa det det ar darfor jag behover skriftliga bitar ocksa sa att alla

kommer till tals (intervju 6)

Relaterat till tidsaspekten som ldraren belyser i intervjun motiveras det av Grettve, Israelsson
& Jonsson (2014, s. 155) att det krdvs tid till dokumentation, da de menar att det kan bli for
mycket och ldrarna kan bli 6vervéldigade pa grund av all dokumentation. Forfattarna belyser
effektiva strategier for att gynna eleverna i deras formativa utveckling (Grettve, Israelsson &
Jonsson 2014, s. 155). Forfattarna och de intervjuade ldrarna menar att det dr en effektiv
strategi att anvidnda Excel for att dokumentera elevernas kunskaper pa ett andamaélsenligt sitt

(Grettve, Israelsson & Jonsson 2014, s. 155).

Det som har blivit synligt &r att i samhéllsorienterande &mnen kréivs det komplement i form av
Excel och anteckningsblock. Amnet kriver att eleverna ska kunna resonera, analysera och
diskutera for att visa sina kunskaper, enligt styrdokument (LGR22, 2022). Excel och
anteckningsblock fungerar samtidigt som personliga sdtt for liraren att snabbt notera
iakttagelser under undervisningens gang. Komplementet motiveras tydligt av Grettve,
Israelsson & Jonsson (2014, s. 155) samt av de intervjuade lidrarna som alla anvinde

komplement pa ett eller annat sitt.

6.3 Hur lararna ger aterkoppling

Det som beddms och dokumenteras maste né ut till eleverna for att bli meningsfullt. I studien
undersoks vidare om hur de intervjuade ldrarna praktiskt gér tillviga for att effektivt
aterkoppla till elever 1 de samhéllsorienterande &mnena. Frdgan i undersokningen soker
klarhet kring om d&terkopplingen i samhillsorienterande @mnen ges via enskild skriftlig

aterkoppling, enskild muntlig dterkoppling eller muntlig aterkoppling i1 grupp (se tabell 2).
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Tabell 2. Hur ldrarna ger aterkoppling till elever

Hur ger du

aterkoppling till Enskild Enskild Gruppvis
elever? skriftlig muntlig muntlig
Intervju 1 X X
Intervju 2 X X X
Intervju 3 X X
Intervju 4 X X
Intervju 5 X
Intervju 6 X X X

Resultaten kan delas in i tre olika kategorier pd hur de intervjuade ldrarna aterkopplar till
eleverna i samhéllsorienterande dmnen. Den fOrsta av de tre kategorierna dr nér ldrarna ger
enskild skriftlig aterkoppling. Det hér kan vara genom éterkoppling i form av kommentarer,
poing eller bedomning pa prov och uppgifter vilket kan ske pa papper eller digitalt. Den
andra kategorin handlar om en enskild muntlig aterkoppling som sker i ett mote mellan ldrare
och elev. Dir ldraren moter eleven en till en och eleven far formativ aterkoppling om olika
sorters uppgifter. Den sistnimnda och tredje kategorin &r den gruppvisa muntliga
aterkopplingen som sker genom att ldraren lyssnar pa aktiva diskussioner och ger

aterkopplingen i grupp.

Enskild skriftlig aterkoppling handlar om att ldrare ger aterkoppling till elever pd summativa
prov och uppgifter i form av skriftliga kommentarer. Kommentarerna redovisas sedan pa
unikum, alternativt ndgon annan digital plattform. Annu ett alternativ ir att kommentarerna
laggs som pappersform. De intervjuade ldrarna menar att de for enskild skriftlig dterkoppling

pa foljande sitt:

Det formativa &r ju mer konkret, de fér tillbaka ett prov med kommentarer. Jag har skrivit,

men poing som sagt, fem av tio, det dr valdigt tydligt (intervju 1).

Négon kommentar pa provet, att forklara mer hur du tinker om detta eller varfor tror du

att det blev sa? Men som sagt, det ar ju slutet av ett arbetsomrade (intervju 4).
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De intervjuade ldrarna poédngterar att den enskilt skriftliga aterkopplingen sker i slutet av
arbetsomrdden dir eleverna sedan tidigare fatt formativ aterkoppling under arbetsomradets
ging. Den enskilt skriftliga aterkopplingen stir aldrig for sig sjdlv utan ar pabyggd av tidigare
formativ dterkoppling. En av de intervjuade ldrarna menar dock att eleverna inte behdver se
den enskilt skriftliga dterkopplingen i form av resultat pd summativa prov da eleverna inte léar
sig ndgot av resultatet. P4 frdgan om hur ldraren ger aterkoppling pd summativa prov forklarar

lararen det som nedan:

Proven dr ju som sagt rent summativa. Det &dr bara for mig att se mest, inte for eleverna

for sig, da de inte far nagon riktig lardom (intervju 5).

Att lararen inte ger den enskilt skriftliga aterkopplingen efter avslutande prov menar lararen ar
for att de arbetar formativt med gruppdiskussioner under arbetsomrédets gang. Eleverna far

genomgdaende annan aterkoppling och behdver inte dterkopplingen frén det summativa provet.

Manga ldrare anvinder sig av enskild skriftlig aterkoppling i de samhéllsorienterande &mnena
da det ar ett tidseffektivt sétt att dterkoppla till eleverna och de far en klar summativ bild av
deras kunskaper. For att eleverna ska forsta vad lararna har bedomt och dokumenterat kravs
det dock ibland en enskild muntlig terkoppling som komplettering. Lararna forklarar unisont
att om tiden fanns, hade de aterkopplat det som bedoms och dokumenteras till varje elev. En

av lararna som arbetar med enskild muntlig aterkoppling forklarar det som foljande:

Jag jobbar ju mycket mot eleverna och dér lagger jag ju mycket kommentarer och sedan
kring de elever som jag vet har svart att ta till sig feedback skriftligt sa sker det alltid
muntlig aterkoppling. Det dr inte alla elever som behover enskild aterkoppling, utan att
jag har ju elever déir som i stort sett ndstan alltid bara far skriftlig aterkoppling och det
funkar jattebra for dem och de har inte behov av nagot annat och de vet ju de ocksa. De

eleverna 4r ju sa pass sjalvgéende (intervju 2).

En annan larare forklarar det som:

Framforallt d& i sexan sd har jag oftast enskilda samtal, medan, fyran och femman, &r jag

mer tidsbesparande (intervju 6).
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Den enskilt skriftliga aterkopplingen motiveras av Akpinar och Ozalp (2023, s. 277) da
aterkoppling har en effekt som dr mdrkbar ndr individuell respons anvénds. Forfattarna
noterar att individuell respons leder till forbattringar 1 bland annat provresultat samt att
instdllningen till &mnet fordndrades till en mer positiv instillning. Eleverna tar mer ansvar och
staller frigor om @mnet, vilket resulterar 1 att eleverna blir mer engagerade (Akpinar och
Ozalp 2023, s. 277-278). De tvi lirarna menar dock att kompletteringen med muntlig
aterkoppling inte alltid ar ett krav. En av ldrarna forklarar det som att det finns tid till muntlig
aterkoppling och att det endast dr de elever som behover det som ska fa dterkopplingen
muntligt. De andra eleverna klarar sig endast med den skriftliga dterkopplingen. Den andra
lararen menar att det endast krdvs muntlig aterkoppling i arskurs sex, da det ar ett hogre krav
frén nationella prov och betygskriterier. I drskurs fyra och fem 4r det mer tidsbesparande att

aterkoppla till elever skriftligt eller genom diskussioner och aterkoppling i1 grupp.

De flesta av de ldrare vi intervjuade arbetar med att ge aterkoppling i grupp 1 de
samhaéllsorienterande &mnena. Antingen genom att gd runt och lyssna och ge aterkoppling nir
det ar gruppdiskussioner eller att ge aterkoppling i1 helklass. I de flesta fall sker aterkoppling i
helklass genom att man gar igenom uppgifter man har arbetat med gemensamt. Léraren lyfter
dd fram saddant som manga har gjort bra, lyfter eventuella missforstind och ger konkreta
exempel pd hur resonemangsfrigor kan utvecklas. Aterkopplingen riktar sig till gruppen i

helhet, men bygger ofta pd monster som lararen har uppmérksammat.

I vissa fall véljer ldrare att endast anvinda sig av dterkoppling i grupp, en av lararna forklarar

aterkoppling i grupp som foljande:

Samhillet dr ju ett kollektiv i sig att kunna hénga med, liksom i den kollektiva
aterkopplingen. Grupp-aterkopplingen tycker jag dr viktigt och en ldrdom i sig att kunna
lara sig, kunna hantera det och inte alltid luta sig mot en individuell dterkoppling. Det
tanker jag ju anda en viktig lardom i sig, att eleverna kan ta det ansvaret sjilva. Speciellt
vi som 4r lite hdgre alder d4n med lagstadie liksom och sen definitivt det hogstadiet sa
kénner jag ju déir ska man ju inte riktigt behdva s& mycket individuellt, utan du ska klara

dig pé att vara dar. De ska liksom kunna hantera det i grupper (intervju 5).

Trots att de intervjuade lararna har en positiv instdllning till att dterkoppla 1 grupp menar

Stevens et al. (2023, s. 123) att aterkopplingen muntligt, i deras observation, oftast var
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bekriaftande kommentarer som inte gav mycket hjélp. Den hér typen av dterkoppling enligt
forfattarna utgjorde ungefér fyrtio procent i observationen. Aterkopplingen gav inte respons
pa elevernas fordjupade forstaelse eller hur eleverna styr Over sitt eget ldrande, utan

aterkopplingen riktades istillet mot den direkta uppgiften (Stevens et al. 2023, s. 123).

Manga av de intervjuade ldrarna uppger att det dr liknande inom alla &mnen, men att
samhéllsorienterande dmnen ibland kan vara svart att ge aterkoppling pa da det ar mycket
komplexa formagor som hanteras. De samhillsorienterande &mnena handlar om att resonera,
analysera och reflektera och det finns sillan endast ett ritt svar. Detta gor att aterkopplingen
maste handla om hur eleven resonerar, inte vad som dr ritt eller fel (Stymne 2020, s. 48). Med
detta s kan det dven vara svart att avgora vad som skiljer ett utvecklat svar och ett

valutvecklat svar samt att forklara detta for eleven.

I studien dr det en faktor som dr dterkommande pa ett eller annat sétt och det &r att majoriteten
av lararna uttrycker att de har begridnsat med tid for att beddma, dokumentera och dterkoppla
till elever. Det &r i just aterkopplingen som alla ldrarna unisont vill 14gga mer tid for att stodja
eleverna 1 deras formativa utveckling. Problematiken ligger i att majoriteten av ldrarna anser
att de inte hinner nd ut till varje enskild elev for muntlig aterkoppling, forutom det
utvecklingssamtal som ligger en gang per termin. P4 fragan om de intervjuade lararna anser

att det finns nagra hinder och utmaningar med aterkoppling s& svarar de som foljande:

Skolans absolut storsta hinder ar ju tid. I en klass idag s& har vi mellan 25 och 30 elever

och att du ska kunna ge en vettig aterkoppling (intervju 6).

Ytterligare en av de intervjuade ldrarna forklarar problematiken med att:

Det &r jobbigt att komma runt och hinna med och siga sa mycket som man skulle vilja

diskutera med néstan varje elev (intervju 3)

Att tid dr en aterkommande problematik uttrycks i majoriteten av intervjuerna vi har utfort.
Sarskilt i arbetet med aterkoppling upplevs tiden som otillricklig, da kvalitativ och
framétsyftande aterkoppling kréver eftertanke och noggrannhet. Nar arbetsbelastningen blir
hog sa tenderar dterkopplingen att bli mer oversiktlig och generell dn vad ldrarna onskar. |

detta sammanhang betonar Akpinar & Ozalp (2023, s. 273-274) vikten av att lirare utvecklar
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god éterkopplingskompetens. Forfattarna framhéller att aterkoppling har storst betydelse nér
den dr genomtinkt snarare in ndgot som bara ges per rutin (Akpinar & Ozalp 2023, s.

273-274).

Aven om majoriteten av de intervjuade lirarna beddmer att det finns en problematik i att
hinna med att aterkoppla, s& finns det ldrare som anser att det finns strategier for att 10sa
tidsdilemmat. En av de intervjuade besvarade frdgan om det finns nigra hinder och

utmaningar i relation till aterkoppling som foljande:

Nej. Det handlar om effektivitet helt enkelt, eller? Det &r ju ndgonting man skyller pa for
att slippa ta ansvar sjdlv. Det dr klart att det tar tid att jobba med tillgdnglighet. Det tar
sjukt mycket tid, men samtidigt sd kan man ju borja fundera pa vad du sparar i tid i andra
dnden i form av minskade extra anpassningar. Men sa tdnker man ju inte alltid utan man
ser ju vad det kostar hir och nu. Jag tdnker att man gor en investering samtidigt sa kostar
det kanske mycket tid att borja, men sedan i sexan sa ja, det flyter pa liksom vad jag

hinner gora (intervju 2).

Aven om det finns strategier for att hinna med tidsdilemmat s& menar den intervjuade liraren
att det krévs vialdigt mycket tid for att hinna med, men att i slutindan kommer den investerade
tiden leda till sparad tid i framtiden. Detta bekriftas i studien av Akpinar & Ozalp (2023, s.
277-278) dar de podngterar att lirare maste ha feedback literacy. Forfattarna beskriver dven
att de ldrare som har varit med i studien forklarade till en borjan att de hade en oro for 6kad
arbetsborda géllande individuell aterkoppling, men att den minskade under arbetets gdng da
de blev sdkrare pd hur aterkoppling formedlades pa ett riktat och effektivt sitt (Akpinar &
Ozalp 2023, s. 277-278).

Négra av de intervjuade ldrarna menar att summativa skriftliga kommentarer och muntlig
gruppvis aterkoppling ar tillrackligt for att dterkoppla till elever, &ven om forskning motiverar
motsatsen. Flera av ldrarna menar dock ockséd att de vill arbeta mer med den enskilda
aterkopplingen for att effektivt ge respons till alla elever men att tiden inte racker till. Grettve,
Israelsson & Jonsson (2014, s. 63-64) belyser tidsdilemmat med aterkoppling till varje elev,
att det dr svart att hinna med att aterkoppla. Dock kan aterkoppling ske pa olika sdtt och det &r
upp till varje ldrare att kunna ge en anpassad individuell aterkoppling till varje elev (Grettve,

Israelsson & Jonsson 2014, s. 63-64).
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7. Slutsatser och sammanfattning

7.1 Besvarande av fragestillningar

I och med att studien utvecklades till att undersdka beddémning, dokumentation och
aterkoppling, stdlldes den forsta fragan om: “Vad sédger ldrare att de gor nir de arbetar med
summativ och formativ beddmning i samhillsorienterande amnen?”. Utifran intervjuerna har
det blivit synligt att ldrare som undervisar 1 samhéllsorienterande @mnen framst tenderar att
anvinda sig av summativa standardiserade skriftliga tester. Anvindningen av testerna
stimmer 6verens med vad tidigare forskning beskriver. Testerna som beskrivs som high stakes
gor att det formativa hamnar i skymundan (Gronlund, 2019; Torrez & Lebsack, 2014; Paaske
et al., 2023; Gronlund, Samuelsson & Samuelsson, 2023). De intervjuade ldrarna bekraftar att
de fortfarande arbetar med gestaltning, presentationer och gruppdiskussioner for att kunna fa
in den formativa bedomningen i processen. Aven om lirare forsoker att arbeta med formativ
beddomning s& ar det fortfarande ett krav fran organisationen och vardnadshavare att se det

matbara resultatet, vilket resulterar 1 att larare anpassar undervisningen till méatbara resultat.

I samhéllsorienterande dmnen betonar majoriteten av de intervjuade ldrarna att de arbetar
sprakutvecklande. Det som fOrvdntas av eleverna enligt ldroplanen &r att de ska kunna
resonera, analysera och ta stillning 1 samhéllsorienterande @mnen. For att de ska kunna gora
det maste de veta vad orden innebér vilket kan bli problematiskt. Det som de intervjuade
lararna beskriver och vad som har blivit synligt kan bekriftas genom forskning da
forskningen beskriver att spraket dr det viktigaste redskapet for lirande (Gronlund 2019;
Paaske et al. 2023; Stevens et al. 2023).

Vidare studerades den andra fragestillningen: “Vad sdger ldrare att de gor ndr de
dokumenterar elevers kunskaper?”. Det som har blivit tydligt &r att 14rare anvénder sig av en
digital plattform (i det har fallet, Unikum) i kombination med andra typer av dokumentation
som ett komplement. Larare anvdnder sig av dokument i Excel och anteckningsblock for att
dokumentera elevers kunskaper. Anteckningsblock och dokument i Excel anvinds vid
formativa gruppdiskussioner, gestaltningar och presentationer. Lédrarna dokumenterar
“dubbelt” dir de personliga systemen fungerar som nodviandiga komplement till skolans
plattform, for att kunna gora en rittvis bedomning av de samhéllsorienterande d@mnenas

komplexa formagor. Anledningen till att majoriteten av ldrarna anvdnder sig av
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komplementent, dr att den digitala plattformen anses vara fyrkantig och svar att anvinda
fristdende. Forskning bekréiftar anvidndningen av komplement och betonar samtidigt
svarigheten med att endast anvédnda sig av digitala plattformar. Det grundar sig i att det endast
finns standardiserade eller kortfattade svar i matriserna, vilket innebédr att matriserna i de
digitala plattformarna, i de samhéllsorienterande &dmnena, inte fungerar tillfredsstdllande

(Gronlund, Samuelsson & Samuelsson, 2023; Gronlund, 2019; Marell-Olsson, 2012).

Slutligen undersoks fragan: “Hur aterkopplar larare i de samhéllsorienterande &mnena?”. Det
som uppmirksammades 1 studien var att larare i hogre grad anvinder sig av skriftlig enskild
aterkoppling 1 form av kommentarer pd de summativa standardiserade skriftliga testerna.
Eleverna fér tillbaka enstaka kommentarer och resultat pd testerna utan att fa ndgon vidare
vetskap om vad eleven ska gora i sin kunskapsutveckling. Den skriftliga enskilda
aterkopplingen delges framfor allt till vardnadshavare och elever genom den digitala
plattformen Unikum. Den hir formen av aterkoppling menar Akpinar och Ozalp (2023) och
Stevens et al. (2023) dr begriansande och att sddan dterkoppling inte blir gynnsam. For att
aterkopplingen ska bli gynnsam krdvs det inte endast att eleven vet var de ar for tillféllet,
utan att de behdver veta vart de dr pa vig nagonstans 1 sitt larande och vilka steg som bor tas
héirnist. Aterkopplingen resulterar inte i en fordjupad forstéelse for elevernas lirande utan den
hiir formen av terkoppling ir riktad direkt mot uppgiften (Akpinar och Ozalp 2023; Stevens
et al. 2023).

En stor del av éterkopplingen som blivit mirkbar i studien &r den aterkoppling som ges
gruppvis vilket kan ske i klass eller i mindre grupper. Gruppvis aterkoppling kan ge lararen
tillfalle att dokumentera elevernas kunskaper, vilket samtidigt 6ppnar upp for ldraren att ge
formativ aterkoppling till alla eleverna i gruppen. Forskningen av Stevens et al. (2023, s. 126)
bekriftar att det inte gér att endast anvinda sig av den hér typen av aterkoppling da det ocksa
innefattar olika problem. Aterkopplingen kan leda till att det endast ir elevens svar som
bekréiftas och att det inte leder till ndgon form av végledning for ett l&ngsiktigt larande.
Samtidigt menar Stevens et al. (2023, s. 118-119) att det oftast blir si att lirare enbart
upprepar elevers svar med bekriftelser. A ena sidan ir aterkopplingen positiv men 4 andra
sidan kan det bli kommentarer som inte ger ndgon konkret hjdlp (Stevens et al. 2023, s.

118-126).
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I vissa fall anvénde sig ldrarna av en enskild muntlig aterkoppling, en form som beskrivs som
den mest kvalitativa men samtidigt den mest tidskrivande (Akpinar & Ozalp 2023, s.
273-278). Den muntliga aterkopplingen ger lararen mojlighet att ge riktad aterkoppling efter
elevens behov, vilket resulterar 1 att eleven far en forstidelse for var de ar nu och hur de
kommer vidare i sin utveckling (Akpinar & Ozalp 2023, s. 273-278). P4 grund av
tidsaspekten véljer vissa av ldrarna ofta att prioritera strategiskt. De viljer att rikta dessa
enskilda samtal mot elever som har svérigheter med skriftlig terkoppling, eller mot elever 1

arskurs sex dar kraven for summativ betygssittning ar betydligt hogre.

De flesta intervjuerna visar dock att lararna upplever att de inte har tillrdckligt med tid for att
ge muntlig aterkoppling till enskilda elever i1 den omfattning de dnskar. Tidsbristen beskrivs
som ett hinder for att helt kunna stodja varje elevs formativa utveckling. Trots utmaningen
betonar forskning att det handlar om att effektivisera dterkopplingen och ldra sig att ge ritt
aterkoppling vid ritt tillfille med adekvata strategier. Genom att anvdnda ldmpliga strategier
vid rétt tillfdlle kan den enskilda muntliga aterkopplingen bli en virdefull investering som 1
slutindan sparar tid och okar elevernas engagemang (Akpinar & Ozalp 2023; Hattie &
Timperley 2007).

7.2 Sammanfattning

Att alla ldrare arbetar olika &r ndgot som blev tydligt tidigt i intervjuerna. Skillnaderna
framtradde bdde i1 hur ldrare organiserar sitt arbete med dokumentation och bedémning och i
hur de viljer att ge aterkoppling till eleverna. Studien drar slutsatsen att ldrare i
samhdllsorienterande @mnen anvinder sig av high stakes standardiserade prov 1 slutet av ett
arbetsomrade. High stakes summativa prov dr dock inte det enda som anvinds, utan det har
blivit synligt att lirare arbetar med det formativa kontinuerligt i klassrummet. En central
slutsats som kan dras &r att spraket dr ett av de viktigaste verktygen i de samhéllsorienterande
dmnena. Eftersom formagor som att analysera, resonera och diskutera bygger pé en spréklig
bas, blir dmnessprdket en forutsittning for att eleverna ska kunna visa sina faktiska

dmneskunskaper.
Det som konstaterades var att ldrare 1 hogre grad for dubbeldokumentation av beddémningen,

bade 1 digitala plattformar sdésom Unikum och egna privata dokument, till exempel Excel eller

anteckningsblock. For ldrarna blir det ett dubbeljobb dér krav frdn organisation och
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virdnadshavare méter hur den undervisande ldraren viljer att dokumentera. Dokumentationen
blir ocksé en tidsfraga i relation till aterkoppling. Slutligen blev det tydligt att larare véljer
olika védgar for att aterkoppla, dar muntlig aterkoppling 1 grupp och skriftlig enskild
aterkoppling 1 form av kommentarer pd tester dr dterkommande. Dock dr det den enskilda
muntliga aterkopplingen som ldrare hade velat arbeta mer med. De anser att om tiden hade
funnits hade det gynnat eleverna for att de ska veta var ndgonstans de &r i deras ldrande. I och
med tidsbristen viljer ldrare att ge aterkoppling till elever i grupp samt ndja sig med de

skriftliga kommentarer som vidare l4ggs in pd Unikum.

Den hér studien dr viktig for oss som blivande larare d& arbetet med dokumentation,
beddmning och aterkoppling ar centrala delar i lararyrket. En svaghet med undersékningen &r
att vi bara har anvént intervjuer for att samla in information. For att fa en sédkrare bild av
verkligheten hade vi dven behovt sitta med pé lektioner, titta pa elevernas prov och observera
lararens faktiska dokumentation. Genom att bara lyssna pa vad ldrarna berittar finns det en
risk att vi missar skillnaden mellan vad de sdger att de gor och hur de faktiskt arbetar i

klassrummet.

Resultaten visar att ldrare ofta behdver gora medvetna val och prioriteringar mellan olika
former av aterkoppling och dokumentation och att man som ny ldrare maste skapa strategier
for att hinna med. For oss som blivande ldrare ar det viktigt att skapa strategier tidigt och ta
hjélp av arbetslaget for att inte arbetet ska bli dvervildigande. Vi anser att det kravs ytterligare
forskning inom omrédet, speciellt inom alla samhéllsorienterande @mnen da det &dr en
aterkommande problematik. I dagsldget forekommer en stor del av forskningen inom dmnet
samhéllskunskap, men de olika formégorna dr Overgripande for alla samhéllsorienterande

amnen.
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Bilagor

Bilaga 1. Fragor som stéllts 1 intervjuerna

1 Hur lédnge har du arbetat som lérare?

2 Hur dokumenterar du elevernas kunskaper? Dokumenterar du pa olika sétt i de olika
amnena, eller gor du ungefir likadant i alla?

3 Hur testar du elevers kunskap inom SO-dmnena? Skiljer sig detta frén andra &mnen?

4 Hur ger du aterkoppling och vilka utmaningar eller hinder finns det enligt dig med
aterkoppling? Hur skiljer sig detta frdn andra &mnen?

5 Om du jamfor SO-dgmnena med andra &mnen, om vi dé kollar pa det stora hela. Hur
arbetar du med processen kring dokumentation, bedémning och éterkoppling?

I och med att intervjuerna har varit semistrukturerade stélldes olika foljdfragor till ldrarna
baserat pa vad de har svarat tidigare.
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Bilaga 2. Samtyckesblankett som de intervjuade ldrarna har skrivit under.

Pa  Idrargitdiideinger vid Walmd amdversiter skeiver
srudenterng ff examensarbere pd avancerad niva. [ derra
crrbiete vy afd pora en egenr velewskapliy stpdie, wiifran
er fRgdger sowm Boosiedr o oeatt engagera stecleniermag urdder
wrbildningens gdeg. Tl studien samilas offe marerial in
viod skerfor § o formr v Lex. imterviner ool ehservalionern
Framrensarheler molsvarar 1§ hdgekolepodng, ool wifdrs

eoreder fotads 1 veckor Ndr evamensarberer biivit grodkdnr

publiceras det § Molmd universitets dotabas MUEP

MAL M6 Flepe S e e e erde pes o e 2068 2,55 Gk
UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
INSTITUTION

Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt.

Vi heter Simon Jonsson och Lina Roos och studerar lararutbildningen. Vi gar termin 8 och kommer ta
vér examen i juni 2026. Vi har inhdmtat skolans godkénnande till att genomfora studien.

Vi skriver just nu ett examensarbete dér vi gor kvalitativa intervjuer med lirare i samhéllsorienterande
dmnen. Vi kommer att fokusera pa ldarares arbete med dokumentation, beddmning och aterkoppling.
Det kommer ske genom semistrukturerade intervjuer med varje larare enskilt.

Din medverkan i studien ar endast via ljudupptagning. Vi kommer inte att spara personuppgifter som
namn eller alder. Ljudupptagningen kommer att ske med diktafon. Privata mobiltelefoner kommer ej
att anvdndas. De som kommer att ha tillgéng till det insamlade materialet 4r endast Simon Jonsson,
Lina Roos samt handledare, Joel Rudnert.

Allt insamlat material och personuppgifter lagras pA Malmo universitets server under arbetet med
examensarbetet. Samtyckesblanketterna forvaras oatkomligt pdA Malmo universitet.

Vart projekt utgar fran vetenskapsradets forskningsetiska principer. De forskningsetiska principerna
kan du ldsa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom
humanistisk-samhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér:
http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf

Vi utgér fran foljande principer:

- Medverkan baseras pd samtycke och detta samtycke kan nir som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa ratt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta
sin medverkan nir som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvdndas for aktuell studie och kommer att forstéras niar denna
ar examinerad.
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