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Forord

Min tid p& Malmo universitet nalkas mot sitt slut och jag kinner stor entusiasm och férvéntan
infor den framtida yrkesroll som véntar mig. Under det sjélvstindiga arbetet som jag skrev
under hosten 2023 fick jag upp Ogonen for &mnesdvergripande undervisning (Cullin &
Stromberg, 2024). Efter att jag tagit del av forskning kring &mnesdvergripande undervisning,
inte minst i relation till SO-dgmnena, insdg jag dess stora potential bade gillande elevers
kunskapsutveckling samt ldrares arbetssituation. Dérav har jag tagit tillfdllet i akt att fordjupa
mig inom dmnet och undersdka hur ldrare och skolor i mitt ndromrdde resonerar kring
dmnesovergripande undervisning. Jag vill rikta ett stort tack till alla ldrare som latit mig ta del
av deras erfarenheter och tankar kring dmnesovergripande undervisning, utan er hade detta
arbete inte kunnat skrivas. Jag vill ocksé rikta ett stort tack till Douglas Mattsson som stottat

och viglett mig under arbetets gang.



Abstrakt

Den svenska nuvarande ldroplanen (hddanefter Lgr22) anger att det &r ldrare och rektorers
ansvar att eleverna erbjuds dmnesdvergripande undervisning (Skolverket, 2022, s. 14 & 19).
Det framgar ddremot inte hur eller i vilken omfattning detta ska ske, vilket skapar ett stort
tolkningsutrymme. Syftet i det hir examensarbetet dr dérfor att beskriva och analysera
mellanstadieldrares instdllning till &mnesdvergripande undervisning. Studiens syfte besvaras
med hjdlp av en kvalitativ undersokning dédr semistrukturerade intervjuer utifrdn en
hermeneutisk och fenomenologisk forskningsansats genomforts. Detta for att mdjliggora en
nyanserad och fordjupad forstéelse for det breda begreppet dmnesovergripande undervisning
samt ldrarnas erfarenheter och instéllning till det. Studien presenterar hur &mnesdvergripande
undervisning kan organiseras, dels, utifrén tidigare forskning, dels, utifrdn vad de intervjuade
lararna beskriver. Vidare presenterar studien olika faktorer som kan pdverkar ldrares instillning
till dmnesdvergripande undervisnings, och resultatet av studien pekar pd framfor allt tre
avgorande faktorer. For det forsta framstar kunskapssyn som avgorande vid organisering av
undervisning. I den hér studien analyseras kunskapssyn i kombination med d&mnesévergripande
undervisning utifran pragmatismen, som ér starkt forankrat med en vilja att utveckla en
fordjupad helhetsforstdelse. For det andra pekar studien pa att skolans organisation &r av stor
betydelse, och d& i form av pedagogiska inriktningar, sammanséttning av personal och
tidférdelning. Den tredje faktorn relaterar till hur radande styrdokument ar formulerade och
organiserade da det dr ldrares uppgift att f6lja och forhalla sig till dessa. I studien framkommer
dven ett nytt perspektiv pd @mnesovergripande undervisning som dr kopplat till huruvida
undervisningen sker i kollegialt samarbete eller av en enskild ldrare. I studien anvénds
begreppen enskild- och kollegial dmnesovergripande undervisning for att analysera detta.
Studien undersoker om fOrutséttningarna skiljer sig at och om ldrarnas instdllning varierar
beroende pa vilken form av dmnesodvergripande undervisning som diskuteras. Denna studie
riktar sig till ldrare och rektorer som &r intresserade av &mnesovergripande undervisning pa
mellanstadiet. Studien &r relevant dd undervisningen pd mellanstadiet ofta gdr mot en mer
dmnesuppdelad karaktéir och det finns ett fital tidigare gjorda unders6kningar som handlar om

dmnesovergripandeundervisning i drskurserna 4—6.

Nyckelord: dmnesovergripande undervisning, mellanstadiet, SO-undervisning,

synteskunskaper, skolans demokratiska uppdrag.
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Inledning

Begreppet dmnesovergripande undervisning anvinds i den hir studien for att beskriva en
organisering av undervisning dér tvd eller flera skolimnen samverkar, till skillnad fran
dmnesuppdelad undervisning didr undervisning sker i enskilda skoldmnen. Enligt tidigare
forskning kan &mnesdvergripande undervisning medfora flera positiva effekter, dels, gillande
elevers kunskapsutveckling, dels, géllande ldrares arbetssituation. Det kan exempelvis yttra sig
genom en mer samlad skolvardag eftersom undervisningstiden &r mer samlad, vilket i sin tur
mdjliggor for kreativa undervisningsformer da lararna forfogar 6ver mer sammanhingande
undervisningstid (Blanck 2014, s. 173). Vid @mnesovergripande undervisning dér innehdll fran
olika skoldmnen integreras verkar eleverna kunna nd nagot annat &n om endast &mnesuppdelad
undervisning bedrivs, ndmligen en helhetsforstaelse. Enligt tidigare forskning handlar det om
en helhetsforstaelse for samhillet i kombination med kompetenser som hjdlper eleverna att
kunna agera som aktiva och delaktiga samhéallsmedborgare (Blanck 2014, s. 172, Henriksson
Persson & Irisdotter Aldenmyr 2017, s. 95, Mard 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20). Black
(2014, s. 172) exemplifierar dessa kompetenser som att eleverna far redskap och kunskaper for
att kunna skota sin ekonomi, att kunna tidnka och agera mer miljovénligt samt att kunna paverka

sin omgivning att géra detsamma.

I den hidr studien relateras @mnesOvergripande undervisning dterkommande till skolans
demokratiska uppdrag, vilket i stort beskrivas som att eleverna ska utveckla kunskaper for att
klara sig i verkliga livet. Detta beskrivs i Lgr22 som att skolan har i uppdrag att fraimja elevernas
larande for att de ska kunna leva och verka i samhillet, vilket krdver mer bestindiga kunskaper
som utgor en gemensam referensram alla i samhéllet behover (Skolverket, 2022, s. 7). Vad
dessa kunskaper och den gemensamma referensramen dr framkommer inte helt tydligt, men
kan tolkas som négot storre dn de kunskaper som endast beskrivs i de olika kursplanerna. En

tydligare beskrivning av skolans demokratiska uppdrag finns i Motion 2012/13: Ub24

Skolans demokratiska uppdrag syftar till att frimja elevernas medborgerliga
kompetens genom att arbeta fOor att eleverna ska dela de grundliggande
demokratiska vérderingar som virdegrunden fastslar, utveckla kunskap om
samhille och politik samt de formégor som krdvs for att leva och verka i ett

demokratiskt samhélle. (Motion 2012/13: Ub24, s. 1).



I tidigare forskning motiverar ofta lirare &mnesdvergripande undervisning med ndgot som kan
likstdllas med skolans demokratiska uppdrag (Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr,
2017, s. 95, Mérd, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20). Hur skolor och ldrare tar sig an det
demokratiska uppdraget kan troligtvis skilja sig at. Darfor kommer den hér studien att
undersoka om det finns nagra kopplingar mellan de intervjuade ldrarnas utsagor angdende
dmnesovergripande undervisning i relation till skolans demokratiuppdrag. Motiverar ldrarna i
den hér studien, likt i tidigare forskning, sin &mnesdvergripande undervisning med skolans

demokratiska uppdrag?

Den svenska ldroplanen kan tolkas som motstridig da det finns tva riktlinjer som kan tyckas sta
emot varandra. A ena sidan finns det en strivan efter att tydligare fokusera pa dmnesspecifika
kunskaper. Detta syns bland annat genom en omorganisering av SO-undervisningen efter
inforandet av ldroplanen 2011 (hddanefter Lgr11), som ledde till att de olika SO-dgmnena fick
separata kursplaner pa mellanstadiet (Samuelsson 2014 s. 114). Vilket finns kvar dven i dagens
laroplan dér SO-dmnena har fyra olika kursplaner med egna beddomningskriterier pa
mellanstadiet (Skolverket 2022). A andra sidan finns det dven en strivan om samarbete och
samspel mellan olika skoldmnen. Det star bland annat 1 Lgr22 att det &r ldrare och rektorers
ansvar att ge eleverna mdjlighet att arbeta d&mnesdvergripande men det star inte i vilken
omfattning eller inom vilka skoldmnen (Skolverket 2022, s. 14 & 19). Liknande ambitioner
finns 1 den finléndska ldroplanen, dér det finns en strdvan att undervisningen ska vara av storre
dmnesovergripande karaktir (Mard 2020, s. 89). Det ledde till att den finldndska ldroplanen ar
2014 inforde &@mnesovergripande undervisning som obligatoriskt komplement till
dmnesuppdelad undervisning med det dvergripande malet att utveckla méngsidiga kompetenser
bland eleverna (Mérd 2020, s. 89). Vidare beskriver Mérd (2020, s. 89) att denna féréndring av
laroplanen innebar nya utbildningsriktlinjer vilket ocksé stéillde krav pa lararutbildningen och
larares professionsutveckling. Det uppkom alltsd ett nytt behov av att utveckla en
dmnesintegrerad pedagogik (Mérd 2020, s. 89). Eftersom det finns en liknande ambition i den
svenska ldroplanen kommer den hér studien undersdka om det finns ett liknande behov bland
lararna 1 den svenska skolan. Studien kommer att forsoka ta reda pa vad mellanstadieldrarna
sjdlva uttrycker att de behover for att kunna genomf6ra en framgangsrik &mnesdvergripande

undervisning.



Blanck (2014, s. 131) har identifierat olika villkor och forutséittningar som dr av avgérande
betydelse vid &mnesdvergripande undervisning. Enligt Blanck (2014, s.131) &r det i huvudsak
tre faktorer som mojliggor for &mnesdvergripande undervisning: 1) gemensam planeringstid,
2) ett motiverat arbetslag, samt 3) organisationen av elevernas schema. Denna studie d&mnar
komplettera och utveckla vad tidigare forskning tagit fasta pd kopplat till organisering av
dmnesovergripande undervisning, genom att sex mellanstadieldrare med erfarenhet av
dmnesovergripande undervisning har intervjuats. Under intervjuerna undersoks, dels, om
lararna uttrycker samma mojligheter och utmaningar med d&mnesovergripande undervisning
som tidigare forskning pekat pa, dels, forsoker studien utreda om det finns ytterligare perspektiv
som inte framkommit i tidigare forskning. Empirin 4r insamlad frén olika skolor med skilda
kontexter. Syftet dr att undersoka om ldrarnas uppfattning om dmnesdvergripande undervisning
skiljer sig utifrdn skolans kontext och forutsittningar (s4& som skolans storlek,
elevsammanséttning, organisatoriska forutsittningar samt lararkompetenser), nagot jag saknat
i tidigare forskning. Det handlar bade om hur den aktuella skolan behandlar &mnesdvergripande
undervisning, men ocksd hur ldrarna tolkar styrdokumentens asyfta kopplat till
dmnesovergripande undervisning. Under arbetet med denna uppsats har inga Al-verktyg
anvénts for att generera innehdll, dversétta text eller strukturera materialet. Att helt ha uteslutit
Al kan inneburit att vissa effektiva verktyg gatt miste, dérfor finns det en ambition att i framtida

arbeten anvénda verktygen pd ett kritiskt och ansvarsfullt sitt.



1.1 Syfte och fragestallningar

Som ndmns ovan tycks det finnas flera anledningar till att bedriva &mnesdvergripande
undervisning pa mellanstadiet, men med det sagt verkar det inte vara helt oproblematiskt. En
dmnesovergripande undervisning kraver att det finns vissa tillgingliga forutséittningar i form av
bland annat tid och ldmpliga resurser (Blanck 2014, s. 131). Utover det finns det en uppfattning
om att styrdokumenten har gatt mot en alltmer amnesuppdelad inriktning vilket kan forsvara
for dmnesovergripande undervisning (Samuelsson, 2014, s. 18). For de yngre aldrarna i
grundskolan har det funnits en tydlig tradition av &mnesdvergripande undervisning, medan de
senare aren av grundskolan ofta praglats av mer &mnesspecifika perspektiv (Stolare 2015, s. 2).
Den hir studien avser darfor att komplettera tidigare forskning genom att undersdka vad
mellanstadieldrare anser att det finns for fOrutsdttningar att bedriva dmnesovergripande
undervisning. Studiens syfte &r att beskriva och analysera mellanstadieldrares instéllning till

dmnesovergripande undervisning.

1.2 Fragestillning

Eftersom studien syftar till att utveckla forstdelsen for mellanstadieldrares instéllning till
dmnesovergripande undervisning, &r den huvudsakliga fragestdllningen: ~Vad har
mellanstadieldrare for instéllning till amnesovergripande undervisning?”. Frdgan besvaras med
hjélp av fyra underfragor som till storsta del formulerade utifrén tidigare forskning som pekar
pa att faktorer som tid, resurser och styrdokument har avgoérande betydelse for lararnas
instdllning (Blanck, 2014, s. 131, Samuelsson, 2014, s. 18). Studien har ocksa en friga av
Oppnare karaktdr: ”Vad motiverar eller begridnsar en &mnesovergripande undervisning enligt
lararna?” i syfte att utreda om det finns ytterliga faktorer som pdverkar ldrarnas instillning
utover det framkommit i tidigare forskning. Nedan presenteras studiens samtliga underfragor:
o Hur beskriver ldrarna &mnesovergripande undervisningen? Hur dverensstimmer denna
beskrivning med tidigare forskning?
o Vad motiverar eller begrinsar en &mnesovergripande undervisning enligt lararna?
o Har skolans organisation ndgon paverkan pé ldrarnas instédllning till &mnesdvergripande
undervisning? I sé fall vilken och hur tar det sig uttryck?
o Har styrdokumenten ndgon inverkan ldrarnas instillning till &mnesdvergripande

undervisning? I sé fall vilken?



2. Centrala begrepp

I studien sd kommer lopande dmnesovergripande undervisning och skolans demokratiska
uppdrag att anvdndas. Dessa begrepp édr ddremot inte sjdlvklara och det dr darfor motiverat att

kort beskriva hur de anvinds och forstas 1 den hér studien.

2.1 Amnesdvergripande undervisning

I stort kan dmnesdvergripande undervisning beskrivas som en organisering av undervisning dar
tva eller flera skoldmnen samverkar for att formedla och utveckla en viss kunskap bland
eleverna. Det skiljer sig frdn dmnesuppdelad undervisning dir formedlingen i stéllet sker

igenom ett skoldmne &t gdngen (Olovsson & Nisstrom, 2018, s. 90).

2.2 Skolans demokratiska uppdrag

I den hér studien beskrivs &mnesdvergripande undervisning aterkommande i relation till skolans
demokratiska uppdrag. 1 tidigare forskning beskrivs det att SO-undervisning som bedrivs
dmnesovergripande kan mojliggora att elever utvecklar en storre helhetsforstielse for
samhillet, samt utvecklar kompetenser att kunna agera som aktiva och delaktiga
samhéllsmedborgare (Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 95, Mard, 2020, s.
106, Olovsson 2020, s. 20). Detta ligger i linje med skolans demokratiska uppdrag som i
skollagen beskrivs handla om att utbildningen ska utformas sa att eleverna fostras till vél
forberedda samhillsmedborgare vilket handlar om att forbereda eleverna for aktiva livsval och

aktivt deltagande 1 samhaéllslivet (SFS 2010:800, 10 kap. 2 §).

10



3. Tidigare forskning

3.1 Organisering av amnesovergripande undervisning

Amnesdvergripande undervisning kan variera till sin utformning, bland annat vad giller
relationer mellan skoldmnen. Blanck (2014, s. 55) beskriver detta genom en sa kallad analysram
for dmnessamspel dir hon atskiljer och kategoriserar hur olika former av &mnesdvergripande
undervisning utformas. Olovsson (2020, s. 8) har gjort en férenklad version av Blacks tabell

(2014, s. 55) som presenteras hdr for att synliggora olika former av dmnesdvergripande

undervisning.

Kategori av Samspelets kinnetecken, samt relation mellan centrala begrepp och

dmnessamspel dmnen

Forvetenskapligt | Utgar fran vardagsverklighetens kunskaper. De centrala begreppen ér
odefinierade.

Hjilpande Ett eller flera @mnen stottar annat/andra @mnen som dr huvudimnen och
formulerar kunskapsomradet/temat. De centrala begreppen ér @mnesspecifika.

Samman- Flera dmnen belyser olika aspekter av ett kunskapsomrade/tema. De centrala

kopplande begreppen ir @mnesspecifika, och relateras till varandra.

Forenande Flera dmnen forenas i ett gemensamt kunskapsomrade och ér 6msesidigt
stottande. De centrala begreppen ér dmnesdverlappande.

Omskapande Amnesgrinserna ir upplosta och kunskapsinnehdllet forenas till en syntes, med
gemensamma centrala begrepp.

Tabell 1 (Olovsson, 2020, s. 8)

3.2 Styrdokumentens inverkan pa &mnesovergripande
undervisning

Inom den svenska dmnesdvergripande forskningen ndmns Gunilla Svingbys arbeten frekvent,
hon é&r tidigare universitetslektor och docent i pedagogik vid Goteborgs universitet. Det
troligtvis vanligaste citerade citatet i tal om d&mnesdvergripande undervisning dr “"Minniskor
upplever inte verkligheten som @mnesuppdelad” (Svingby, 1986, s. 97), vilket da ofta anvinds
som motiv bakom dmnesovergripande undervisning. Enligt Svingby (1986, s. 102) uppdagades
debatten om dmnesovergripande undervisning som en reaktion mot ldroplaner som var
utformade utifrdn vetenskapliga discipliner. Skoldmnena var Aatskilda enheter och
undervisningen skulle préiglas av katederundervisning med fokus pa utantillinldrning. Svingby

(1986, s. 104) foresprakar d@mnesdvergripande undervisning i syfte att skapa helheter och
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sammanhang i elevers kunskap. Enligt Svingby (1986, s. 125) organiseras undervisning utifran

rddande kunskapssyn vilket varierar over tid.

Johan Samuelsson &r professor i historia vid Karlstads universitet. Han har undersokt hur SO-
undervisningen i svensk skola har beskrivits 1 statliga utvédrderingar och styrdokument i
moderntid, 1 forhallande till &mnesovergripande eller dmnesuppdelad undervisning. Enligt
Samuelsson (2014, s. 18) sé har organiseringen av SO-undervisningen i ldroplanen gatt fran en
dmnesovergripande karaktir till att bli alltmer &mnesuppdelad efter inforandet av Laroplanen
2011 (hddanefter Lgr11). Nagot som syns dven i dagens ldroplan dar SO-dmnena har fyra olika
kursplaner med egna beddomningskriterier pd mellanstadiet (Skolverket, 2022). Enligt
Samuelsson (2014 s. 86) beror omorganiseringen framfor allt pa ideologiska stromningar inom
skolvdsendet. Enligt Samuelsson (2018, s. 86) foresprakar framfor allt progressivister en
sammanhdllen och &mnesintegrerad SO-kursplan, dir det Overgripande malet med
undervisningen dr att utbilda elever till kritiska och reflekterande samhéllsmedborgare.
Kritikerna till detta lyfter i stéllet fram behovet av en SO-undervisning byggd pa de enskilda
dmnens perspektiv och metoder (Samuelsson, 2014, s. 86). En ytterligare orsak till
omorganiseringen av Lgr11 var en 6nskan om uppfo6ljningsbara kunskaper bland eleverna vilket
hénger ihop inférandet av nationella prov och betyg fran arskurs 6 (Samuelsson, 2014, s. 86).
Det skulle helt enkelt vara littare att bedoma och sétta betyg pa eleverna om de hade enskilda

kursplaner i stéllet for ett sammanhéngande SO-dgmne.

Den omorganisering av SO-undervisningen i ldroplanen som Samuelsson (2014) beskriver efter
inforande av Lgrllhar fatt utstd kritik fran olika hall. Olovsson (2020, s. 19) menar att
utvecklingen av @&mnesuppdelade laroplaner riskerar att leda till att SO-dmnenas gemensamma
kdrna gér forlorad. Enligt Olovsson (2020, s. 19) refererar SO-dmnenas gemensamma kdrna
till kompetenser och en helhetsforstdelse som mojliggor att eleverna utvecklas till aktiva
samhillsmedborgare. Nér d& endast dmnesuppdelad undervisning bedrivs gir denna kérna
forlorad till forman for kunskaper som dr enklare att beddma (Olovsson 2020, s. 19).
Samuelsson gér i linje med detta och menar att de amnesuppdelade kursplanerna far till foljd
att eleverna forvintas utveckla &mneskunskaper kopplade till de olika kursplanerna och dess
bedomningskriterier p&d bekostnad av kunskaper som 1 hogre grad ar kopplade till

demokratiuppdraget med tillhdrande medborgarkompetens (Samuelsson, 2014 s. 114).
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3.3 Mojligheter med @amnesovergripande undervisning

Det finns enighet inom tidigare forskning att SO-dgmnena (religion, samhillskunskap, geografi
& historia) dr nédra forankrade med just skolans demokratiuppdrag (Henriksson Persson &
Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 95, Mard, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20).
Demokratiuppdraget kan i stort beskrivas handla om att skolan ska arbeta for att eleverna ska
utveckla grundldggande demokratiska véarderingar samt de formagor som krévs for att leva och
verka 1 ett demokratiskt samhélle (Motion 2012/13: Ub24, s. 1). I flera tidigare studier uppger
larare att SO-undervisning som bedrivs &mnesdvergripande kan mojliggora att elever utvecklar
en storre helhetsforstaelse for samhillet, samt utvecklar kompetenser att kunna agera som
aktiva och delaktiga samhillsmedborgare (Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s.
95, Mard, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20). Olovsson (2020, s. 18) kallar detta for ”SO-
dmnenas gemensamma kérna” vilket ror sig om Overgripande kunskaper som kan utveckla mer
komplexa formégor bland eleverna, i likhet med Blancks synteskunskaper (2014, s. 180).
Synteskunskaper refererar till kunskaper som dr bortom kursplanernas omfang och handlar om

att eleverna ska utveckla formégor att agera i en komplex verklighet (Blanck, 2014, s. 180).

Det mest forekommande argumentet for en &mnesdvergripande undervisning dr kopplat till att
eleverna 1 hogre grad kan utveckla en helhetsforstdelse 1 forhallande till om endast
dmnesuppdelad undervisning bedrivs (Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 95,
Mard, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20). Nina Mard undersokte under sin framvidxande
doktorsavhandling hur klassldrare implementerade dmnesovergripande undervisning, ur bade
dmnesdidaktiska och allmindidaktiska perspektiv. Mard (2020, s.106) genomforde en fallstudie
i en finldndsk arskurs 6 dir det framkom att ldrarnas intention med dmnesdvergripande
samhéllsundervisning var att utveckla en storre forstielse for samhillet och att utveckla
elevernas fdardigheter att agera som foretagsamma medborgare i samhillet. Liknande
resonemang fors i Olovssons (2020, s. 17) artikel da de tillfrigade ldrarna anger att
dmnesovergripande undervisning erbjuder eleverna en storre helhetsforstaelse. Lirarna
beskriver att amnesinnehallet hamnar i ett storre sammanhang vilket de menar leder till eleverna
1 storre utstrackning kan agera som delaktiga, men dven som kritiska samhillsmedborgare

Olovssons (2020, s. 17).

Det finns enighet inom tidigare forskning att &mnesovergripande undervisning kan foéra med

sig flera positiva effekter. Det handlar bland annat eleverna utvecklar en 6kad helhetsforstielse,

13



djupare dmneskunskaper samt komplexare formédgor i storre utstrickning dn om endast
dmnesuppdelad undervisning bedrivs (Blanck, 2014, s. 180, Henriksson Persson & Irisdotter
Aldenmyr, 2017, s. 95, Mard, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20). Utdver det beskriver dven
Blanck (2014, s. 173) att ldrarnas inflytande kan 6ka da det forfogar 6ver mer ssmmanhingande
tid. Men vad krdvs dd vid d&mnesdvergripande undervisning? Blanck (2014, s. 131) har
identifierat olika avgdrande forutsittningar vid amnesovergripande undervisning. Det handlar
om att ldrarna behdver ha tillrickligt med planeringstid, att ldrarlaget d4r motiverad samt att
eleverna har ett schema som mojliggdr amnesdvergripande undervisning (Blanck, 2014, s. 131).
Fragan blir dd@ om det finns ndgra andra faktorer som kan begrinsa dmnesdvergripande

undervisning?

3.4 Utmaningar vid &mnesovergripande undervisning

Anna Henriksson Persson har doktorerat 1 pedagogiskt arbete vid Karlstads
universitet/Hogskolan Dalarna och Sara Irisdotter Aldenmyr, professor i pedagogiskt arbete vid
Hogskolan Dalarna. De har tillsammans under arbetet med sin licentiatuppsats genomfort tre
kvalitativa forskningsintervjuer med SO-ldrare pa mellanstadiet. Deras syfte var att undersoka
hur SO-ldrare pd mellanstadiet resonerar kring demokratiuppdraget i forhéllande till en
dmnesovergripande SO-undervisning (Henriksson Perssons & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s.
83). De intervjuade ldrarna for liknande resonemang kopplat till de uppdelade kursplanerna, da
de uppger att det dr en svar balans att dels ldra ut det som krdvs enligt kursplanerna, dels ge
utrymme for mer komplexa och omfattande kunskaper som i hogre grad kan kopplas till skolans
demokratiuppdrag (Henriksson Perssons & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 83). Aven i Olovssons
(2020, s.18) undersokning resonerar ldrarna pa liknande sitt, de uppger att de uppdelade
kursplanerna i SO-dgmnena forsvérar arbetet med en dmnesovergripande undervisning, dels dé
vissa &mnens centrala innehall dr svara att kombinera med andra &mnen, dels att de uppdelade
betygskriterierna forsvarar bedomningen vid @&mnesdvergripande undervisning Olovsson, 2020,

5.18).

Sammantaget gir det utifrn tidigare forskning att urskilja att det som ofta motiverar en
dmnesovergripande SO-undervisning dr att det kan ge en storre helhetsforstaelse bland
eleverna, samt en utveckling av dvergripande komplexa formagor som hjéilper eleverna att

forsta och navigera i samhéllet. De hinder som uppstér vid en &mnesdvergripande undervisning
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tenderar att handla om de atskilda kursplanerna, dels, vilket centralt innehall som ska behandlas,
dels, hur elevernas kunskaper ska synliggoras och maétas utifrdn beddmningskriterierna.
Samtidigt finns det studier som ger en annan bild. Applebee m.fl. (2007) undersdker hur 11
olika amerikanska ldrarlag arbetar &mnesovergripande och vad det far for konsekvenser for
undervisningen. I den studien drar de slutsatsen att imnesdvergripande undervisning varken ger
mer eller mindre kunskaper bland eleverna, de menar snarare att de olika skoldmnena dr
bidragande bestdndsdelar som Overlappar varandra och kan bidra till en helhetsforstaelse
oavsett om undervisningen bedrivs &mnesuppdelat eller &mnesdvergripande (Applebee m.fl.,
2007, s. 1036). Det som artikeln tar upp som eventuella nackdelar med dmnesdvergripande

undervisning dr att det dr tidskrdvande och krdver ett samarbetsvilligt och engagerat lararlag

(Applebee m.fl., 2007, s. 1036).
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4. Teoretiska perspektiv

Utifrdn tidigare forskning framstar kunskapssyn som avgorande vid organisering och
implementering av undervisning. Den generella rddande kunskapssynen i samhéllet paverkar
utformningen av styrdokument, som i sin tur paverkar i vilken omfattning som undervisningen
bedrivs dmnesuppdelat eller imnesdvergripande (Samuelsson 2014 s. 86). Aven den enskilde
lararens kunskapssyn paverkar undervisningens utformning (Svingby 1986, s. 125). I bakgrund
till detta kommer de intervjuade ldrarnas resonemang kopplat till dmnesovergripande
undervisning att analyseras utifrdn pragmatismen och synteskunskaper. Pragmatismen &r
ursprungligen en filosofisk tradition som anser att barn upplever vérlden i en helhet (Dewey,
[1902] 2004, s. 109). Inom pragmatismen anses det att undervisningen bdr organiseras
dmnesovergripande och syftet ér att eleverna ska utveckla kunskaper som ér relevanta for ett
komplicerat samhille (Siljo, 2020, s. 266). Pragmatismen anvinds i den hér studien for att
undersoka bakomliggande orsaker till de intervjuade lararnas instéllning till amnesdvergripande
undervisning. Studien tittar bland annat pa vad lararna motiverar sin undervisning med, och hur
detta relaterar till pragmatismen. Studien undersoker ocksd hur lararna tolkar laroplanens
direktiv och hur det relaterar till pragmatismens kunskapssyn. Synteskunskaper ar ett teoretiskt
begrepp som anvinds i den hir studien for att beskriva de komplexa och ofta motiverande
forméagor som en dmnesovergripande undervisning kan utveckla bland eleverna (Blanck 2014,

s. 180).

4.1 Pragmatismen

Amnesdvergripande undervisning har drygt hundradriga rétter i svensk kontext (Blanck, 2014,
s. 37). Enligt Marklund & Svingby (1986, s. 70 & 125) ar organisationen av undervisningen
underordnad kunskapssynen. Déarfor méiste man undersdka den underliggande kunskapssynen
nidr man talar om &dmnesdvergripande undervisning. Historiskt sett uppdagades talet om
dmnesovergripande undervisning som en reaktion mot ldroverkens vetenskapscentrerade
laroplaner, med skoldmnena som kopior av universitetsamnen (Blanck, 2014, s. 37). Vidare
beskriver Blanck (2014, s. 37) att reaktionen kom fran den filosofiska traditionen pragmatismen

som utvecklades i USA med John Dewey som viktig foresprakare.

Ros Mari & Sven Hartman (2004) har 6versatt John Deweys originaltexter i samlingsverket

individ skola och samhdille. Dewey kritiserade ldroplaner och undervisning som &dr uppdelade
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utifran dmnesdiscipliner dir ingen hdnsyn tas till elevernas erfarenhet och intressen (Dewey,
[1902] 2004, s. 110). I sin artikel The Child and the Curriculum (1902) problematiserar Dewey
den dmnesuppdelade undervisningen d4 han skriver att nir barn dr engagerade och intresserade
av ndgot upptar det hela deras universum och under detta engagemang ror de sig l4tt och snabbt
mellan olika &mnen utan att reflektera 6ver nagra dvergdngar eller avbrott vilket fols av f6ljande

citat;

Sa borjar de skolan och studier i olika &@mnen delar upp och rutar in vérlden for dem.
[Flakta tas ut ur sina naturliga erfarenhetssammanhang och grupperas om i enlighet
med nigon allmén princip. Amnesindelningen ir inte nigot som finns i barnets
erfarenhet. Individen upplever inte tingen i separata fack (Dewey, [1902] 2004, s.
109).

Enligt pragmatismen &r skolans frimsta uppgift att forbereda elever for demokratins krav och
mdjligheter och utveckla insikter som gor dem till aktiva samhéllsmedborgare (Siljo, 2020, s.
263 & 268). Dewey skriver sjidlv nér han talar om utbildning att “Det ar inte kunskap eller
orienteringen som ir milet utan sjdlvforverkligande som &r maélet” (Dewey, [1902] 2004, s.

110).

Deweys uttalanden kan uppfattas gé i linje med rddande laroplan som sdger att skolans uppdrag
ar att frdmja elevers personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och
ansvarskidnnande individer och medborgare (Skolverket, 2022, s. 7). Deweys och pragmatismen
syn pa utbildning och kunskap stimmer vil in pd de ambitioner som vanligtvis fors inom
dmnesovergripande undervisning dn idag, ndmligen att utveckla en helhetsforstielse bland
eleverna for att kunna verka i en komplex verklighet. Inom pragmatismen anses kunskap vara
sadant som ménniskor har anvéndning av i sin vardag, sddant som hjilper dem att hantera
situationer och 16sa problem och man skiljer inte pé teori och praktik (Siljo, 2020, s. 264).
Enligt pragmatismens foretrddare kan vi inte hélla fast vid strikta &mnesuppdelningar utan
skolans huvuduppgift maste vara att hjilpa eleverna att utveckla kunskaper som ar relevanta
for ett komplicerat samhille (Sdljo, 2020, s. 266), vilket ligger ndra ambitionerna med

dmnesovergripande undervisning.
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4.2 Synteskunskaper

En ofta akallad och aterkommande studie inom svensk dmnesdvergripande forskning dr Sara
Blanck och hennes licentiatuppsats ”Ddr dmnen mots: En analys av samhdllskunskapsdmnets
funktioner och karaktdrer vid dmnesintegrerad undervisning” (2014). Det var Blanck som
myntade begreppet synteskunskaper (s. 180), vilket hon menar asyftar kunskaper som ger

eleverna forutsittningar att hantera en fordnderlig vérld.

Synteskunskaperna dr de kunskaper och formagor som eleverna utvecklar utifran
dmnenas samspel med varandra och kan exempelvis leda till forstielse for och
fordndring av samhillet. Synteskunskaperna kan vara svara att méta och forhéller
sig kanske inte alltid tydligt till de enskilda &mnenas kunskapskrav, utan relaterar
kanske 1 storre utstrackning till ldroplanens dvergripande mal eller andra externa

mal. (Blanck, 2014, s. 180)

Efter att ha studerat tre olika amnesdvergripande undervisningsformer i grundskolans senare ar
drar Black slutsatsen att den dmnesdvergripande undervisningen tenderar att ge eleverna
ytterligare kunskaper dn vad endast en &mnesuppdelad undervisning kan erbjuda. Black kallar
dessa kunskaper for synteskunskaper och menar att det handlar om kunskaper som ger eleverna
forutséttningar att hantera en foranderlig vérld (2014, s. 182). I den hir studien kommer
synteskunskaper att anvédndas i relation till skolans demokratiska uppdrag i kombination med
en strdvan om att fostra delaktiga samhéllsmedborgare. Eftersom synteskunskaper handlar om
att utveckla formagor bland eleverna som mojliggér for dem att vara delaktiga
samhillsmedborgare kan det uppfattas som nidra forankrat med skolans demokratiuppdrag som

handlar om att fostra vil forberedda samhillsmedborgare (SFS 2010:800, 10 kap. 2 §).
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5. Metod och material

For att {4 en forstaelse for mellanstadielédrares instdllning till @amnesdvergripande undervisning
har en kvalitativ studie bestdende av semistrukturerade intervjuer med sex mellanstadielédrare
genomforts. I det hir kapitlet kommer studiens metod och dvervéigande vid datainsamlingen att
beskrivas. Studiens teoretiska utgangspunkter kommer ocksa att beskrivas da det ligger till
grund fOr valet av att genomfOra en kvalitativ studie. Studien soker efter forstielse och grundar
sig 1 hermeneutiken och fenomenologin da det dr ldrarnas livsvérldar, deras upplevelser,
erfarenheter och instdllning som &r av intresse. Studien syftar ocksa till att komplettera tidigare
forskning med vad just mellanstadieldrare uttrycker for behov kopplat till &mnesdvergripande
undervisning. Dérfor har foljdfrdgorna under intervjuerna varit individuella for att fa sa
uttdmmande svar som mojligt ihop om att se nya infallsvinklar och perspektiv, vilket gor att

studien dven har spar av grundad teori.

5.1 Teoretiska utgdngspunkter

I foljande avsnitt beskrivs vetenskapsteorierna som anvinds som utgdngspunkt under den hir

studien, samt vad de haft for betydelse och inverkan under sjilva arbetet med undersdkningen.

5.1.1 Hermeneutiken

Andreasson & Johansson (2020, s. 46) beskriver hermeneutiken som en vetenskapsteori som
utmarks av en strivan att tolka och forsta svarfangade foreteelser och samband. Vidare beskrivs
hermeneutiken som ldran om tolkning som har en central ambition att nd forstielse for
manniskor och deras /ivsvdirld (Andreasson & Johansson, 2020, s. 47). Eftersom den hér studien
intresserar sig for de enskilda ldrarnas erfarenheter och perspektiv har det handlat om att tolka
de olika ldrarnas utsagor for att forsta och se samband mellan deras erfarenheter och perspektiv

1 forhallande till imnesdvergripande undervisning.

5.1.2 Fenomenologin

I likhet med hermeneutiken anvénds fenomenologiska tillvigagangssétt nir forskaren vill forstd

ett fenomen ur informanternas perspektiv (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 113). I
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pedagogiska sammanhang anvéinds fenomenologin ofta nir yrkesutdvare ska beskriva sina
upplevelser i sina verksamheter (Brinkkjer & Hayen, 2020, s. 96), vilket ar precis vad den hér
studien intresserar sig for. Som kvalitativ design handlar fenomenologi om att utforska och
beskriva manniskors erfarenheter och forstaelse av ett fenomen, dir forskaren striavar efter att
tolka meningen bakom ett yttrande eller en handling hos en specifik grupp minniskor
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 113). Inom fenomenologiskdesign analyseras
meningsinnehéllet i empirin (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 114), och i den hir studien
har det inneburit att dels, ta fasta pd vad ldrarna faktiskt uttrycker, dels, tolka meningen bakom
deras yttranden. Att tolka meningen bakom lérarnas yttrande har i det hér fallet handlat om att
forsoka forstd olika faktorer som péverkar deras instillning till dmnesdvergripande
undervisning i form av bland annat skolorganisatoriska fragor, kollegialt samarbete och

styrdokument.

5.1.3 Grundad teori

Tidigare forskning om d&mnesovergripande undervisning handlar till stor del om att identifiera
olika dimensioner av &mnesovergripande undervisning déir det studerats i vilken grad olika
skoldmnen samverkar, eller om att identifiera for- och nackdelar med dmnesovergripande
undervisning (jmf Blanck, 2014). I den hir studien dr malet att komplettera tidigare forskning
och bidra med nya perspektiv. Fenomenologisk design betonar meningen bakom individers
erfarenheter av ett fenomen och tar utgdngspunkt i redan existerande teorier, medan inom
grundad teori dr syftet att utveckla nya teorier med utgdngspunkt ur empirin (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 116). Vidare beskriver Christoffersen & Johannessen (2015, s. 116) att
det kan handla om att utveckla begrepp av generell karaktdr. I den hdr studien har darfor
intervjuerna utgatt frdn nigra gemensamma Overgripande frdgor for att sedan utmynna i
individuellt anpassade underfragor i syfte att fa sa uttdmmande svar som mojligt och dirigenom

4 nya syn pa nya perspektiv och erfarenheter.

5.2 Metoddiskussion

Metodbockerna Forskningsmetoder for lirarstudenter av Line Christoffersen och Asbjorn
Johannessen (2012), samt Skriva uppsats med kvalitativ metod av Johan Alvehus (2023) har

anvints som hjélpmedel och végledning under processen. Intervjuer beskrivs ofta som en
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oslagbar metod nér det handlar om att ta reda pa hur ménniskor tinker och kidnner (Alvehus,
2023, s. 111). Eftersom syftet i den hér studien har varit att forstd lararnas perspektiv ansags
kvalitativa intervjuer vara lamplig metod, da det Gppnar upp for mer detaljerade och fylligare
beskrivningar i jimforelse med en enkitstudie (Christoffersen & Johannessen 2012, s. 83—84).
En kvantitativ studie i form av exempelvis enkéter hade ddremot kunnat ge en storre dataméngd
vilket gjort att resultatet kunnat generaliseras i storre utstrdckning. Utover det hade enkdter med
fasta svarsalternativ skapat en standardisering som gjort det enklare att jamfora svaren, i den
hér studien har dock fordelarna med intervjuer vdgt tyngre vid metodvalet. Avsnittet nedan
kommer att beskriva och diskutera hur arbetet med intervjuerna gétt till, och vilka mdjligheter

och utmaningar som uppkommit under arbetets géng.

5.2.1 Intervjuer

Intervjuerna har lyssnats och lasts igenom flera ganger for att hitta meningsbarande delar 1
materialet. Materialet har strukturerats genom kodning och tematisering for att i nésta steg
forsoka svara pa studiens huvudsakliga fragestillning ”Vad har mellanstadieldrare for
instéllning till &mnesdvergripande undervisning?”. En dvergripande intervjuguide (se bilaga 1)
har anvéints som utgdngspunkt under intervjuerna. Tre teman; &dmnesdvergripande
undervisning, tolkningar av ldroplanen samt skolans organisation, har identifierats utifrdn den
tidigare forskningen och ldg till grund for intervjuguiden. I hopp om att fa vélutvecklade
beréttelser av ldrarna har mingden frgor varit restriktiva, dd Alvehus (2023, s. 115) menar att
det annars finns risk att intervjun endast handlar om att besvara fragor och da gar man miste
om djupare forstéelse. Att vara restriktiv med antalet frdgor har varit en framging under
intervjuerna i den hér studien d& de intervjuade ldrarna fort fylliga och vélutvecklade
resonemang. Intervjuerna har spelats in och transkriberas for hand, ord for ord for att undvika
att ndgon virdefulla data gér forlorad. Smédrre grammatiska korrigeringar har gjorts i det
fardigstéllda arbetet i syfte att underlétta for ldsaren. Enligt Alvehus (2023, s. 116) kan det vara
en nackdel att spela in intervjuer da det kan stora och begrénsa den som blir intervjuad, ndgot
som dock inte mérkts av i den hér studien. Fordelen med att spela in, vilket ocksé ligger till
grund for inspelningen i1 den hir studien, ar enligt Alvehus (2023, s. 116) att intervjuaren helt
kan fokusera pd att vara en god lyssnare och det inte finns ndgon risk att virdefull information

gloms bort pa grund av otillrdckliga anteckningar.
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Intervjun som metod stéller stora krav pa den som intervjuar och i stort handlar det om att vara
en god lyssnare och att fA den som blir intervjuad att 6ppna upp sig (Christoffersen och
Johannessen 2012, s. 90-91). Att leda intervjuer har varit en komplicerad process dér jag som
intervjuare utvecklats under arbetets gdng. Under arbetet med intervjuerna och transkriberingen
har olika utmaningar upptéickts. Det har bland annat handlat om att: undvika ledande frégor,
véga vara tyst och vénta in respondenten, samt att inte avbryta. Det har dven framtrétt lite olika
utmaningar beroende pd om intervjuerna varit pa plats eller digitala. Fyra intervjuer har gjorts
pa plats ansikte mot ansikte och tvéd har gjorts digitalt. Intervjuerna som &dgt rum pé plats har
genomforts pa de intervjuade lirarnas arbetsplatser. De har genomforts i avskilda rum bortom
eventuella stormoment, men intervjun har trotts allt skett pd lararnas arbetsplats. Detta kan ha
paverkat samtalets karaktér i den mén att ldrarna eventuellt pAminns om rddande normer och
att de har en arbetsgivare att forhalla sig till. Detta 4r inget som maérkts av under intervjuerna
men det har funnits i beaktning under tolkningsarbetet av intervjuerna. Under de digitala
intervjuerna har ldrarna har suttit i sina hem vilket rimligtvis skapat en annan kénsla 4n om de
skett pd plats pa skolan. Digitala intervjuer skapar ocksd en viss distans mellan mig som
intervjuare och de som intervjuas vilket ocksd péverkar samtalets karaktir eftersom
kroppssprék och mimik blir svarare att 14sa av. Ett hinder som uppstatt under en av de digitala
intervjuerna dr att en ljudupptagning gatt forlorad och da har i stillet minnesanteckningar legat
till grund for arbetet. Det har gjort analysarbetet for den intervjun betydligt svérare i jamforelse

med de intervjuer som finns inspelade.

Respondenterna har fitt samma 6vergripande fragor for att skapa en viss standardisering. Enligt
Christoffersen & Johannessen (2012, s.85) dr standardiserade intervjuer ldttare att systematisera
och jimfora (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 85). Standardiserade intervjuer tar ofta
inte lika lang tid som 6ppna intervjuer (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 85), vilket ocksé
motiverat metodvalet da det rimligtvis gjort att fler larare ként att de har tid att stédlla upp pa
intervjun. Nackdelen dr dock att det inte gar att skrdddarsy intervjun efter informanten i lika
stor utstrickning som vid dppna intervjuer (Christoffersen & Johannessen, 2012, s. 85). I den
hér studien har de Overgripande fragorna foljts av individuella foljdfragor kopplat till den
rddande kontexten, detta har gett detaljerade och uttémmande beskrivningar men det har ocksa

forsvarat analysarbetet da svaren inte lika l4tt kunnat jamforas mellan de olika respondenterna.
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5.3 Urval och presentation av respondenter

Nedan presenteras forst hur urvalsprocessen har gétt till och sedan presenteras de intervjuade

lararna som har deltagit i studien.

5.3.1 Urval

Som tidigare ndmnt har sex mellanstadieldrare intervjuats om deras erfarenhet av och
instéllning till &mnesdvergripande undervisning. Lérarna som har intervjuats har jag tidigare
haft ndgon form av relation och kontakt med. Detta kan ha péverkat rollférdelningen och
samtalen under intervjuerna dé det &r en ovan situation att jag intar rollen som intervjuare och
de som respondenter. Fordelen dr att jag kunna genomf6ra intervjuer med larare som jag vet
med sdkerhet har erfarenhet av olika former av undervisning och som har arbetat pé olika typer
av skolor med olika pedagogiska inriktningar. Att jag haft en bakgrundsforstéelse om de
intervjuade lararna skulle kunna paverka utformningen av intervjuerna och riskera att leda till
ledande fragor darfor har det varit till stor hjélp att utgd frdn en intervjuguide med
standardiserade huvudfragor. Det har funnits mdjlighet att diskutera, stélla fragor och be om
fortydligande bland de intervjuade lararna utover intervjutillfallet vilket jag ansett varit vid stor

behjélp under arbetet.

Urvalskriteriet var att respondenterna skulle vara utbildade mellanstadieldrare med dels,
erfarenhet av SO-undervisning, dels, erfarenhet av dmnesOvergripande undervisning pa
mellanstadiet. Eftersom studien syftar till att undersoka mellanstadieldrares instillning till
dmnesovergripande undervisning var det viktigt att de intervjuade ldrarna var behoriga till och
hade erfarenhet av undervisning pd mellanstadiet. Att ldrarna har erfarenhet av SO-
undervisning &r relevant eftersom mycket av den tidigare forskningen om dmnesdvergripande
undervisning ér gjord i relation till SO-undervisning. Detta skapar en mojlighet att stélla tidigare
forskning i relation till den hér studien. Att ldrarna har erfarenhet av SO-undervisning ar ocksa
relevant eftersom kursplanerna i SO har gatt frdn en &mnesovergripande karaktér till en mer
dmnesuppdelad karaktir (Samuelsson 2014, s. 18), vilket rimligtvis kan paverka organiseringen
av undervisningen. Eftersom samtliga ldrare i studien har lang erfarenhet av lararyrket har olika
styrdokuments fordandring 6ver tid kunnat diskuteras och sittas i relation till imnesdvergripande

undervisning. Vidare &r respondenterna fran fyra olika skolor i sodra Sverige for att fa en bredd
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1 studien, samt for att mdjliggora en analys av hur olika skolkontexter potentiellt paverkar

lararnas instillning och erfarenhet av &mnesdvergripande undervisning.

5.3.2 Presentation av respondenter

De intervjuade ldrarna har mellan 17-29 ars erfarenhet av lararyrket och har olika mycket
erfarenhet av @mnesovergripande undervisning. Nedan foljer en presentation av de sex ldrare
som deltagit i studien. Lérarna kategoriseras utifran skolorna de arbetar p4, tre av de intervjuade
lararna arbetar pa samma skola. Lararna och skolorna har tilldelats fiktiva namn for att forst

och frimst anonymiseras men ocksa for att underlétta for lisaren.

Byskolan 1

Robin arbetar pa den stdrsta skolan i studien som ligger i en by utanfor en storre stad. Robin
uppger att hen inte undervisar sérskilt mycket &mnesdvergripande pa den skollan hen arbetar
pa idag. Diaremot har Robin mycket erfarenhet av &mnesdvergripande undervisning fran sin
tidigare arbetsplats, dd det var en skola med pedagogisk inriktning som foresprakar

dmnesovergripande undervisning utifrén teman.

Byskolan 2

Skolan dr beldgen i en by som ligger i ndra anslutning till storre stdder. De intervjuade ldrarna
kallas i den hir studien for Kim, Billy och Alex. Alla har erfarenheter av @mnesdvergripande
undervisning men samtliga uttrycker att de inte arbetat amnesdvergripande i sé stor utstrackning

de sista aren.

Temaskolan
Michele arbetar pa en mindre skola som ligger i en by i néra anslutning till storre stader. Skola
har en pedagogisk inriktning vilket gor att ldrarna undervisar utifrén olika teman. Michele har

mycket erfarenhet av dmnesdvergripande undervisning och arbetar med det varje termin.

Lantskolan
Lo arbetar pd en lite skolan pd landsbygden med sma klasser dir skolan kontinuerligt arbetar
dmnesovergripande. Lo har mycket erfarenhet av &dmnesdvergripande undervisning och

undervisar sé 1 sin vardag.
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5.1 Etiska overviaganden

Inga undersokningar som innefattar ménskligt deltagande &r riskfria och dérfor maste alla
deltagare i studien skyddas fran att kdnsliga uppgifter sprids. For att garantera detta finns
individskyddskravet som innebér att alla deltagande i studien ska skyddas mot otillborlig insyn
(Vetenskapsradet, 2002, s. 5). Samtliga uppgiftslimnare i denna studie har anonymiserats med
fiktiva namn och all insamlade data kommer endast att anvidndas for den hir uppsatsens
dndamal och forvaras otillgdngligt for utomstaende. Alla uppgiftsldmnare har informerats om

forskningens syfte, de styr ocksa sjédlva om, och pa vilka villkor de deltar i studien.
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6. Resultat & Analys

Resultatet kommer att presenteras utifran tre overgripande fragor. Vad ar dmnesdvergripande
undervisning enligt ldrarna? Hur mojliggdrs &mnesovergripande undervisning enligt ldrarna?
Varfor bedriver lararna @mnesovergripande undervisning? Under den forsta frdgan presenteras
och jamfors de intervjuade ldrarnas definition av &mnesdvergripande undervisning i forhallande
till tidigare forskning. Under den andra fragan analyseras vilka forutsattningar lérarna uttrycker
att en dmnesovergripande undervisning kréver och hur det speglar vad som framkommit i den
tidigare forskningen. Den sista frdgan analyserar vad ldrarna har for motiv bakom
dmnesovergripande undervisning och hur detta framstar gentemot pragmatismens kunskapssyn,

skolans demokratiska uppdrag samt synteskunskaper.

6.1 Vad ar amnesovergripande undervisning enligt lararna?

I foljande avsnitt presenteras ldrarnas definition och erfarenhet av dmnesdvergripande
undervisning, samt hur detta relateras till tidigare forskning. Andra delen av avsnittet
presenterar ett nytt perspektiv pd &mnesodvergripande undervisning som inte behandlats i den
tidigare forskningen, ndmligen huruvida den bedrivs av den enskilde ldraren eller i kollegialt

samarbete.

6.1.1 Lararnas definition av &mnesdvergripande undervisning

Tidigare i detta arbete definierades &mnesdvergripande undervisning som en organisering av
undervisning dér tva eller flera skoldmnen samverkar for att formedla och utveckla en viss
kunskap bland eleverna (Olovsson & Nisstrom, 2018, s. 90). Samtliga ldrare som intervjuat har
fatt frigan, Vad ar &mnesovergripande undervisning for dig? Foljande citat dr vad ett urval av

respondenterna har svarat pa den fragan.

Det dr ndr man har ndgot tema eller ndgot gemensamt som man belyser inom olika

dmnen. (Michele)
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[D]et dr att man helt enkelt tar in olika &mnen tillsammans, alltsd om man ldser ett
SO-amne sa tar man in svenskan och kanske matte och NO och tar in alla delarna

(Billy)

[D]et &r ju nidr man kan lyckas att kombinera tv4, tre, fyra [skol]dmnen kring ett och

samma tema. (Alex)

Det finns alltsd en enig uppfattning bland de tillfrdgade ldrarna, som urvalet av citaten
representerar, att amnesdvergripande undervisning handlar om att olika skoldmnen samverkar
for att formedla ett visst innehall och utveckla en viss kunskap. De intervjuade ldrarnas
uppfattning verkar alltsd stimma Overens med hur tidigare forskning definierat
dmnesovergripande undervisning. Det blir ddremot synligt genom intervjuerna att

utformningen av undervisningen kan variera.

Lirarna ombeds att beskriva ndgon undervisningssituation som varit &mnesovergripande dir
framfor allt hjdlpande-, sammankopplande- och férenade dmnessamspel av Blancks (2014, s.
55) kategorier ur analysram for dmnessamspel gar att identifiera. Flera av ldrarna ger exempel
pa hjdlpande dmnessamspel, vilket innebdr att ett skoldmne utgdr det huvudsakliga innehéllet 1
undervisningen och de hjélpande skoldmnena stottar upp och forstirker huvuddmnet (Blanck
2014, s. 47). Alex ger ett exempel pé nér svenskédmnet blir ett hjdlpdmne till SO-d&mnena. ”Jag
tycker det dr suverdnt att vara svenska och SO ldrare, for ndr du jobbar med Sverige dé skriver
du faktatexter om ett landskap” (Alex). Alex beskriver alltsd att det &r ndgot av SO-dgmnena
som avgdr dmnesinnehdllet som 1 det hdr fallet dr landskap i Sverige, och inom
svenskundervisningen far eleverna fordjupa sig i detta genom att skriva faktatexter vilket &r en
del av svenskdmnets kursplan. Lérarna har gett exempel pa @mnesdvergripande undervisning
som bedrivits med sammankopplade och foérenade dmnessamspel. Det handlar om att flera
dmnen gemensamt belyser ett skoldmne och stottar varandra. Skillnaden &r att i
sammankopplade dmnessamspel dr de centrala begreppen dmnesspecifika och i de férenade ér
de dmnesdverlappande, det har varit svért att urskilja genom intervjuerna i vilken grad de olika
dmnessamspelen har priglat undervisningen. Billy ger exempel pa sammankopplande och
forenande amnessamspel under planeringsarbetet med en &mnesdvergripande undervisning om
globala malen. ”Vi gjorde globala mélen och da tittade vi pa vilka mal passar till SO-dmnet och
vilka mél passar till NO-dmnet, [v]i planerade grunden och tittade pa vilka delar som passar i

ditt &mne och vilka delar som passade delarna i mitt &mne” (Billy). I den hér studien har inte
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maélet varit att identifiera vilken form av &mnessamspel som de olika ldrarna har bedrivit utan
snarare att fA en uppfattning om vad lérarna har for erfarenheter av dmnesdvergripande

undervisning, ddrfor beskrivs de olika &mnessamspelen inte mer utforligt.

6.1.2 Kollegial- & enskild &mnesovergripande undervisning

Det gér att urskilja olika kategorier av &mnessamspel 1 intervjuerna, men det framkommer dven
en form av kategori som inte diskuterats 1 tidigare omndmnd forskning nidmligen
dmnesovergripande undervisning som bedrivs kollegialt eller av en enskild lérare.
Amnesdvergripande undervisning som bedrivs i samarbete med mer in en lirare kallas i den
hir studien for kollegial dmnesévergripande undervisning. Det innebér att flera ldrare i samrad
med varandra har bedrivit en dmnesdvergripande undervisning. Till skillnad fran enskild
dmnesovergripande undervisning, dir det &ar den enskilde ldraren som bedriver
dmnesovergripande undervisning inom sina egna undervisningsdmnen. Majoriteten av de
intervjuade ldrarna bedriver enskild dmnesévergripande undervisning vilket de ocksa beskriver
som betydligt enklare att fa till i jamforelse med kollegial dmnesovergripande undervisning.
Detta framkommer tydligt under intervjun med Billy som inledningsvis under samtalet
uttrycker att hen inte har sd stor erfarenhet av dmnesdvergripande undervisning men under
samtalets gang framkommer det att hen ofta bedriver enskild dmnesovergripande undervisning.
”Jag har bara anvéint mina [undervisnings]dmnen for de mesta, [e]ftersom jag har svenska ar
det ju ganska litt, svenska och SO ir ju litt att kombinera” (Billy). Aven Michele ger exempel
pa enskild dmnesovergripande undervisning da hen beskriver att hen gérna vill undervisa
samma elever i fler &mnen da det ger storre mojlighet att samverka fler skoldmnen i ett

gemensamt tema.

”Nér jag hade fler amnen sa kunde jag hélla pd med fler saker. Jag hade dnskat [a]tt
ha mer undervisning i en klass [s]a att man kan skifta mer mellan lektioner. Vi
skriver i SO:n vilket ocksa dr en del av svenskundervisningen s& dd kan man baka

ihop det lite mer”. (Michele).

Ytterligare kategorier har alltsa kopplats in i definitionen av &mnesdvergripande undervisning,

huruvida det bedrivs enskilt eller i kollegialt samarbete. Vilket 6ppnar upp for fragan: Vilka
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forutsattningar paverkar lararnas instédllning till amnesévergripande undervisning? Och varierar
dessa forutsdttningar beroende pa om det &r enskild- eller kollegial dmnesdvergripande

undervisning som ska bedrivas?

6.2 Hur mojliggors en amnesovergripande undervisning enligt
lararna?

I foljande avsnitt presenteras forst forutsdttningar som efterfragas vid kollegial
dmnesovergripande undervisning, och direfter vad som efterfrdgas vid enskild. Avslutningsvis
presenteras de fOrutséttningar som krivs vid bade kollegial och enskild &mnesdvergripande

undervisning.

6.2.1 Forutsattningar for kollegial &mnesdvergripande undervisning

Blanck (2014, s.131) beskriver tre faktorer som mojliggér en &mnesdvergripande undervisning:
gemensam planeringstid, ett motiverat arbetslag samt organisationen av elevernas schema,
vilket stimmer in pad den kollegiala dmnesévergripande undervisningen utifran intervjuerna.
Under intervjun med Alex uttrycker hen flera olika forutsittningar som hen anser ar avgorande
vid dmnesdvergripande undervisning. I det forsta citatet uttrycker hen béde tidsaspekten och
vikten av ett motiverat arbetslag. I det andra citatet har hen fatt en frdga om skolans storlek har
ndgon betydelse vid &mnesovergripande undervisning, vilket det enligt hen har. Enligt Alex dr
det ocksé en organisatorisk fraga att fa ithop en dmnesovergripande undervisning om man vill

kombinera olika grupper av elever.

Du kan inte planera upp nadgon dmnesdvergripande bara pa ndgon samplanering 40
minuter i veckan, utan det kriver ju att alla kdnner okej vi sitter kvar pa skolan [o]ch

verkligen jobbar igenom sen har du ju en véldigt liten planering sen. (Alex)
Ja det tror jag. Alltsa en schemateknisk frdga ocksa. [F]orr kunde vi ju pa nagot vis

schema lagga sd vi hade tre formiddagar dir vi jobbade &mnesdvergripande, [m]en

da var vi mycket mindre skola. (Alex)
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Blacks identifierade faktorer verkar stimma vél overens med Alex uttryckta forutsdttningar
géllande dmnesdvergripande undervisning, men en Billy som arbetar pa samma skola har inte
samma uppfattning géllande skolans storlek. Billy menar snarare att det borde vara en fordel
att arbeta dmnesovergripande pd en stor skola. ”Jag tycker egentligen att man borde ha mer
forutséttningar pa en storre skola” (Billy). Under intervjun séger Billy att en stor skola har mer
personal vilket borde gora det littare att {2 till den &mnesovergripande undervisningen. Lérarna
har alltsa skilda uppfattningar kring huruvida skolans storlek paverkar den &mnesdvergripande
undervisningen. Det framkommer i intervjuerna att samtliga ldrare som arbetar pd de stora
skolorna uttrycker sig arbeta mindre d&mnesovergripande och ha mindre tid for att kunna
genomfora en dmnesovergripande undervisning i forhéllande till vad ldrarna pa de tvd mindre
skolorna uttrycker. For att kunna dra nagra generella slutsatser om huruvida skolans storlek &r
av betydelse for den @mnesovergripande undervisningen hade fler larare och skolor behovts
inkluderas i studien vilket det inte funnits utrymme for har. Det dr dock intressant att jamfora
hur de olika ldrarna beskriver fordelningen av sin arbetstid. Bdde Michele och Lo som arbetar
pa mindre skolor uttrycker att de har avsatt tid 1 sitt schema for att planera undervisning med
sina kollegor. Michele féir fragan, Har ni avsatt tid till samplanering i schemat? Och svarar kort
och gott, ”Ja” (Michele). Under intervjun med Michele formuleras inte tiden som ett problem
dé hen beréttar att de har ju redan ett utarbetat schemalagt arbetssétt for hur de ska fa till den
dmnesovergripande undervisningen som utgar ifran olika teman. Michele arbetar pa en skola
med en pedagogisk inritning dir de utgar frén olika teman som ska genomsyra undervisningen
i alla &rskurser. Michele far frdgan hur hens skola ser pd d&mnesovergripande- respektive

dmnesuppdelad undervisning.

Vi har ju det hir tema arbetet under skoldret. Dér vi har tagit [innehall] frain minga
skoldmnen som SO, svenska, teknik, bild, NO som ingér i det hér temat och de ska
hélla ihop. Och sa har vi 3 ganger 60 pd var verkstad sd att sdga [undervisningstid
till temat]. [S]a darfor &r vi [skolan] ju positivt instéllda [till &mnesOvergripande

undervisning]. (Michele)

Micheles skola har alltsa en uttalad standpunkt for hur den amnesoévergripande undervisningen
ska ga till utifrdn olika teman. Under intervjun forklarar Michele att temaundervisningen
samplaneras mellan olika &mneslérare dér de hjdlps 4t att planera och organisera undervisningen
beroende pé vilka &mnen man undervisar i. Vi dr 6 [dmnesldrare] [s]& det blir ganska naturligt

vilket &mne man ska ta och sen ska man komma pa nagot eller hjélpas &t och komma pa nagot”
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(Michele). Michele och hens kollegor har alltsd ett utarbetat arbetssitt for deras
temaundervinsning och nir Michele far frigan om vad hen tycker om dmnesdvergripande
undervisning svarar hen “jag tycker ju det &r lika roligt, [f]or 1 mitt huvud sd hinger saker ihop
ocksa”. Utifrdn Micheles intervju gir det att utldsa att skolan och ldrarna har en positiv
instéllning till &mnesdvergripande undervisning ndgot som Black (2014, s.131) beskriver dr en
avgorande faktor vid dmnesovergripande undervisning. Vikten av ett motiverat arbetslag
stimmer Overens med Lo som sdger i sin intervju att hen &r positivt instdlld till
dmnesovergripande undervisning och att hen ofta tar initiativ till att arbeta &mnesdvergripande
med andra dmneslirare. Aven Robin ir inne p4 samma spér d4 hen beskriver att nir hen arbetade
pa en skola dir man hade en uttalad riktlinje att arbeta utifran teman sokte sig larare dit som
ville arbeta @mnesovergripande dit om man jobbar pa en [tema]skola som jag gjorde s& var
man fullt medveten om nir man sokte jobb dér att det var det som géllde” (Robin). Med det

sagt verkar skolans riktlinjer och ldrarlagets sammansattning vara en avgorande faktor i den hér

studien 1 forhallande till hur mycket &mnesdvergripande undervisning som bedrivs.

6.2.2 Forutsittningar for enskild @&mnesdvergripande undervisning

I samtal om enskild dmnesovergripande undervisningen skiljer sig ldrarnas uttryckta behov.
Michele som uttrycker sig ha stor erfarenhet av bade kollegiala och enskild dmnesévergripande
undervisningen uttrycker (som vi sett i tidigare citat) att hen hade velat ha mer undervisning i
en och samma klass for att forfoga 6ver mer sammanhingande tid med samma elever. “Jag
hade onskat [a]tt ha mer undervisning i en klass” (Michele). Enligt Michele ér det en fordel att
undervisa samma elever i fler dmnen ndr man bedriver enskild dmnesovergripande
undervisningen da det dr lattare att hdlla &mnesundervisningen inom ett gemensamt dmne.
Liknande resonemang fors av Alex nér hen talar om skillnaden pa hur ldrarutbildningen ser ut
idag och hur den sag ut forr. Idag blir mellanstadieldrare behoriga att undervisa i fyra olika

skolamnen till skillnad fran forr da de blev behdriga i tva skoldmnen men i fler rskurser.

[J]ag tror att det dr skillnad 1 hur man kan jobba om man [g]ar ut [ldrarutbildningen]
med fyra @mnen. [F]ar ni en tjdnst med fyra dmnen i en klass, da har ni ju fyra
dmnen som ni pa ndgot vis sjélva skapa nagonting av. Till skillnad som vi [som har

en dldre lararutbildning] som har tva [undervisningsdmne]. (Alex)

31



Aven Billy problematiserar ldrarutbildningen i forhdllande till dmnesovergripande
undervisning och menar att utbildningen snarare dr av &mnesuppdelad karaktér. ”Utbildningen
har ju ldnge varit uppdelad, antingen har du SO eller s har du NO och det dr kanske egentligen
dom dmnena som man hade Onskat mer dmnesOvergripande pd” (Billy). I den enskild
dmnesovergripande undervisningen verkar det alltsd vara en fordel utifrdn de intervjuade
lararna att samma larare undervisar i flera olika &mnen i en och samma klass. Vilket &r intressant
1 jamforelse med det som ndmns 1 Mérds artikel (2020, s. 89) inledningsvis, att den finlindska
laroplanen stillt nya krav pa ldrarutbildningen att utveckla en @mnesintegrerad pedagogik.
Utifran intervjuerna verkar det vara en fordel vid enskild dmnesévergripande undervisning att
som ldrare vara behdrig i och undervisa i fler skoldmnen och att undervisa i fler &mnen med
samma elever. Fordndringen av lararutbildningen i Sverige har kanske en gynnsam effekt pa

den enskild dmnesévergripande undervisningen?

6.2.3 Gemensamma forutsittningar vid enskild- & kollegial &mnesovergripande
undervisning

Forutséttningarna vid enskild och kollegial dmnesovergripande undervisning verkar
utifran intervjuerna skilja sig at. Det handlar framfor allt om att vid enskild
dmnesovergripande undervisning dr det en fordel om samma ldrare dr behdrig i, och
undervisar i, fler amnen med samma elever. Under intervjun med Alex beskriver hen
ytterligare en faktor som hade underléttat arbetet bade géllande kollegial och enskild
dmnesovergripande undervisning: ”’[O]m ndgon hade [g]jort ldromedel for att forenkla
[undervisningen] med olika teman” (Alex). Alex efterfragar alltsd ett fardigt
dmnesovergripande 1dromedel som utgar ifran ett tema. Under intervjun beskriver Alex
att &ven om skolan kopt in ldromedel fran samma forlag till de olika skoldmnena sa finns
det ingen dmnesdvergripande koppling mellan dmnena i laromedlet. Larobockerna ér i
stéllet uppbyggda utifrdn de enskilda kursplanernas innehall och det finns inga utskrivna
kopplingar som kunnat underlitta for en &mnesovergripande undervisning. ”Det hade inte
spelat nagon roll om dom hade kopt in [forlag] NO-boken for [d]et inte s& sdkert att de
dnda hinger ithop [NO-ldrobok och SO-ldrobok] (Alex). Billy uttrycker liknande behov
under sin intervju. ’Om det fanns fardigt temapaket som man kunde anvénda hade det
varit lite léttare, [d]n att jag sjdlv ska komma pa det (Billy)”. Alex och Billy efterfragar

alltsa dmnesovergripande laromedel. Kim har erfarenhet av ett fardigt koncept av
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dmnesovergripande undervisning om privatekonomi dér en person kom ut och stdttade
bade eleverna och ldrarna i undervisningen. Under vér intervju beskriver Kim att om det

finns ont om tid for gemensamma planeringar kan ett sddant koncept vara en bra 16sning.

Det behovs mer tid for planering om man ska ha dmnesdvergripande, eller sé fér
man ju anvénda ett fardigt koncept som det hir [foretagsnamn]. [Det var] en sorts
tavling [d]dr en projektledare som kom ut i varje skola och sd satte i géng
tankeprocessen hos eleverna och visa bilder p4 hur dom har arbetat med detta 1
andra klasser. [V]i [ldrare] fick en inloggning sa vi kunde ta del av exempel pa dels

bildspel historiskt, tekniken, hur kan det se ut i framtiden och sa dér. (Kim)

Utover de forutsattningar och behov som tidigare forskning har belyst vid &mnesdvergripande
undervisning har det genom intervjuerna framkommit ytterligare ett behov, amnesdvergripande
liromedel. Aven om det finns exempel pa firdiga koncept som Kim ger exempel pa behdver
detta utforskas vidare i en storre studie. De intervjuade ldrarna verkar efterfraga ett mer klassiskt
liromedel 1 form av en lirobok med kanske tillhdrande uppgifter och en ldrarhandledning négot
de verkar sakna idag. Den hér studien har ocksé riktat fokus pa hur styrdokumenten péverkar
larares instédllning till imnesdvergripande undervisning. Eftersom ldroplanen beskriver skolans
uppdrag, 6vergripande mal och riktlinjer for utbildningen fir den avgérande betydelse for savél

den enskilda som den kollegiala &@mnesdvergripande undervisningen.

Svingby (1986, s. 102) och Samuelsson (2014, s. 18) drar slutsatsen att den &mnesovergripande
undervisningen har fatt st tillbaka till formén for en mer d&mnesuppdelad undervisning.
Samtliga larare i den hér studien har fétt fragan hur de upplever direktiven i ldroplanen kopplat
till d&mnesovergripande undervisning och majoriteten av de tillfragade ldrarna anser att
kursplanerna och betygskriterierna formulerats till forman for amnesuppdelad undervisning.
Eftersom samtliga av de intervjuade ldrare har ldng erfarenhet i lararyrket har effekterna av
bade inforande av Lgrl1 och Lgr22 diskuterats. S4 hér resonerar Billy efter att Lgr 11 infordes.
”Man blev sa fokuserad péd varendaste lilla kunskapskrav och jag tror [a]tt det blev mindre
dmnesovergripande och att man blev mer fokuserad pd varje dmne for sig (Billy)”. Utifran
Billys uttalande gér det att utldsa att den amnesovergripande undervisningen fick sté tillbaka
efter inforandet av Lgrl11. Billy tolkar det som att nuvarande laroplan (Lgr22) foresprakar bade
dmnesuppdelad- och dmnesdvergripande undervisning vilket foljande citat vittnar om: “Jag

tycker att grunden &r vl var &mne fOr sig men det star dnda pa flera stéllen att man bor undervisa
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dmnesovergripande ”(Billy). Alex dr inne pd samma spa som Billy dé& hen fick fragan, Hur

uppfattar du direktiven i ldroplanen kopplat till imnesdvergripande undervisning?

Jag vill minnas att det stir i de forsta kapitlen nagonting om &mnesdvergripande
[m]en sen sa tittar man pa sina enskilda &mnen sa &r dom [h]elt uppdelade. [D]ar

finns ju ingenting utan det far man ju skapa sjélv da. (Alex)

Alex och Billy ger exempel pa den motstridighet som laroplanen kan ge uttryck for som
problematiseras inledningsvis i denna studie. Alex tror ocksa att styrdokumentens utveckling
kommer att fortséitta gd mer mot &mnesdiscipliner dér ldrare &r specialister i sina &mnen. ”[J]ag
tror inte alls att det kommer att st att du ska jobba amnesdvergripande, jag tror att det kommer
att vara dnnu mer att man héller i sina @mnen” (Alex). Bade Billy och Alex uttrycker att de
senare ldroplanerna dr av mer dmnesuppdelad karaktidr vilket inte underldttar for
dmnesovergripande undervisning. Michele dr av en liten annan asikt och anser att det gar att
plocka ur olika skoldmnes kursplaner for att bygga ihop en @mnesdvergripande undervisning.
Hen anser att de olika kursplanerna har vissa gemensamma ndmnare vilket gor att de &r lattare
att kombinera vissa &mnen i en &mnesovergripande undervisning. ”’S& dom dmnena dr ju ldttare
att fa ihop, eller dér plockar man ju och man kan bedéma olika saker” (Michele). Michele ér
dock tydlig med att det gdr med dagens ldroplan men om det stramas &t blir det svért, ’[D]et
gér sa linge man inte stramar at det annu mer (Michele)”. Robin &r lite av en annan asikt, hen
tror att laroplanens utveckling gd mot en men dmnesdvergripande karaktdr. ”Jag tror att det gar
mot dmnesintegrerat, det ena utesluter inte det andra utan varje ansvarig ldrare maste se till s&
att eleverna dven far med sig de bitarna som &r svara att fa in i ett temaarbete” (Robin). Robin
beskriver alltsd att ldroplanen foresprakar bada undervisningsformerna och att det &r upp till

dmnesldrarna att se till s att eleverna far med alla viktiga delar fran de enskilda kursplanerna.

Sammantaget gir det att utldsa av intervjuerna i likhet med Svingby (1986, s. 102) och
Samuelsson (2014, s. 18) att ldroplanen har en avgorande roll for hur undervisningen
organiseras i1 skolan. Daremot finns det ett stort tolkningsutrymme i ldroplanen vilket gor att
larare och skolor foresprakar samt organiserar sin undervisning pa olika sétt. I de tvd senaste
avsnitten har de intervjuade ldrarnas definitioner, utformning och behov kopplat till
dmnesovergripande undervisning presenterats och analyserats. Nista avsnitt kommer att

behandla hur ldrarna motiverar sin &mnesdvergripande undervisning.
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6.3 Varfor bedriver lararna amnesodvergripande undervisning?

Nér man motiverar alternativt ifragasétter &mnesovergripande undervisning beror de ofta pa
syftet med undervisningen vilket speglas i kunskapssynen (Svingby, 1986, s. 125). I
teorikapitlet samt i tidigare forskning motiveras ofta en d&mnesdvergripande undervisning
utifran pragmatismen. Dar skolans huvuduppgift anses vara att forbereda eleverna till aktiva
samhillsmedborgare med kunskaper som hjélper dem att hantera situationer och losa problem
bortom skoldmnenas grinser (Séljé 2020, s. 263-264 & 268). I likhet med synteskunskaper,
som enligt Blanck (2014, s. 182) handlar om kunskaper som ger eleverna forutsittningar att
hantera en foridnderlig vérld. Enligt Dewey ([1902] 2004, s. 109) upplever inte barn vérlden
uppdelad utifrdn olika @mnen och uppdelningen som finns i skolan riskerar att ge en
fragmenterad kunskap och en undervisning som inte dr engagerande bland eleverna utan
undervisningen bdr i stéllet organiseras s att eleverna far en helhetsforstaelse. I det hir avsnittet
analyseras ldrarnas kunskapssyn utifrdn pragmatismen. Stimmer deras motivation och syfte
med dmnesovergripande undervisning i forhallande till pragmatismens utgdngspunkter och
tidigare forskning? Samtliga ldrare har fatt frdgan om det finns nagra fordelar med
dmnesovergripande undervisning och hér presenteras ett urval av ldrarnas uttalanden som pekar

at en kunskapssyn likt pragmatismen.

Fordelarna ar vél att man kan fa en helhetsbild, att det hianger ihop, man jobbar med
samma sak mycket och man kan knyta ihop det man har lart sig. Att det kanske blir

mer sammanhéngande och begripligt. (Michele)
For de forstarker ju varandra, mer tid, &mnet blir bredare. (Alex)

Fordelar det ér ju att dom far in kunskapen pa massa olika sitt. [M]an mérkte

[[Tusten hos eleverna dom tycker det var roligt. (Kim)

Micheles, Alexs och Kims uttalande indikerar pa att de anser att en dmnesovergripande
undervisning kan ge eleverna en storre helhetsforstaelse i likhet med pragmatismen. Kim dr
utover helhetsforstdelsen ockséd inne péd att den d&mnesovergripande undervisningen i storre
utstrdckning dn den amnesuppdelade dr engagerande och elevndra. Kim uttrycker att hen gidrna

arbetar mer dmnesovergripande likt projektet hen ndmnde tidigare om privatekonomi. I citatet
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nedan beskriver hen dels det forra projektet om privatekonomi de gjort, dels en

dmnesovergripande undervisning hen planerar att genomfora med eleverna lédngre fram.

Jag hade tyckt det var kul nir vi gjorde det hdr [projekt privatekonomi] i
samhéllskunskapen, da fick dom sjdlva undersoka vad grejer kostar. [V]ad skulle
du handlat om du hade 10 000 och ska handla vinterkldder? [Eleverna] tyckte det
var vildigt roligt, [o]ch det dr kanske till hjdlp for fordldrarna ocksa att barnen
forstar att det inte finns odndliga medel och att allting &r valdigt dyrt idag. [S]4 jag
har en tanke om att [eleverna] ska fa en ldgenhet som de f4 si och s& mycket pengar
att moblera. [D]4 blir det matte: skalenligt, sen méste de undersdka saker och ting

lite med SO:n da och sen skriva svenska. (Kim)

I Kims uttalande gar det att tolka en pragmatisk kunskapssyn dér syftet med undervisningen ar
att utveckla synteskunskaper. Kim beskriver att eleverna upplevde undervisningen om
privatekonomi som engagerande och meningsfull vilket &r en skolans huvuduppgifter enligt
pragmatismen (Siljo 2020, s. 268). Kim beskriver ocksa att olika skoldmnen behovs for att
undervisningen ska bli komplett, alltsé att eleverna ska fa en helhetsbild av verkligheten vilket
ocksa stimmer in pa Deweys utgangspunkt som sdger att barn inte upplever virlden uppdelad
i skoldmnen (Dewey [1902] 2004, s. 109). Kims uttalande kan ocksé forstds som att hen 6nskar
att eleverna ska utveckla kunskaper som &r bortom skoldmnenas betygskriterier, likt
synteskunskaper, dd hen talar om att eleverna ska fa fOrstdelse for olika faktorer inom
privatekonomi. I likhet med tidigare forskning &r Kim inne pd att &mnesovergripande SO-
undervisning har potential att utveckla kunskaper bland eleverna som dr forankrade i skolans
demokratiuppdrag (Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 95, Mérd, 2020, s. 106,
Olovsson 2020, s. 20). I de projekten som Kim beskriver forvintas eleverna utveckla
kompetenser att kunna agera som aktiva och delaktiga samhéllsmedborgare genom att utveckla
forstaelse och formaga att skota sin privatekonomi. Detta ligger i linje med hur andra lérare
motiverat &mnesovergripande SO-undervisning i tidigare forskning (Henriksson Persson &

Irisdotter Aldenmyr, 2017, s. 95, Mérd, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20).

I likhet med Kim gar det att utldsa en pragmatisk kunskapssyn under Micheles intervju. Hen
beskriver att dmnesdvergripande undervisning kan ge eleverna en hdg igenkénningsfaktor
mellan de olika skoldmnena vilken hen menar engagerar eleverna. ”De kénner amen det vet jag

ju och det dér kan jag ju, en kénsla jag sjilv ocksa tycker ér véldigt rolig” (Michelle). Michele
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beskriver dels att eleverna fir en kédnsla av att de duger och kan, dels att skolimnena
tillsammans bildar en helhet i likhet med pragmatismens kunskapssyn. Michele beskriver dven
att den dmnesdvergripande undervisningen ger eleverna kunskaper att svara pd frdgor och
problem som gar utanfor skoldmnenas granser och i storre utstrackning ar kopplade till deras
vardag, alltsd synteskunskaper. ”[N]dr man kan svaret pa fragor [teveprogram med fragesport],
eller en bild som var fel pé en reel” (Michelle). Att kunna kritiskt granska inldgg pé sociala
medier, likt en reel, kan dven kopplas till skolans demokratiuppdrag eftersom det handlar om

att ”skolan ska formedla de mer bestdndiga kunskaper som utgdr den gemensamma referensram

alla 1 samhéllet behdver” (Skolverket, 2022, s. 7).

Av intervjuerna med ldrarna framkommer det dven andra former av argument till en
dmnesovergripande undervisning som inte speglar de motiveringar som framforts i den tidigare
forskningen. Alex, Billy, Lo och Michelle &r inne pé att amnesdvergripande undervisning kan
vara effektivare och ha en tidvinnande effekt i jimforelse med om endast amnesuppdelad
undervisning bedrivs. Billy beskriver att olika kursplaner har stora likheter vilket gor att
dmnesovergripande undervisning kan ha en tidvinnande effekt eftersom samma innehall
undervisas 1 flera skolimnen samtidigt. ”’[D]et gar ju mycket i varandra NO:n och SO:n,
[f]ordelen &r att man blir effektivare i undervisningen” (Billy). Alex resonerar ocksa om att det
kan ha en tidvinnande effekt kopplat till larares planeringstid da hen beskriver att det till en
borjan kraver mycket tid for planering med kollegor men att nér det vél ar gjort s& har den
enskilda ldraren véldigt lite planeringsarbete for en ldng tid framdver ”Du har ju en véldigt liten
planering sen under lang tid framét sd att egentligen sa tjanar man pa det i langa loppen” (Alex).
Robin beskriver ytterligare ett argument som &dr kopplat till att larare i storre utstrdckning
utvecklar sin egen undervisning vid kollegial dmnesovergripande undervisning da det sker 1
samarbete med kollegor. ’Har man jobbat i vdldigt ménga ar sa har man ofta gjord samma saker
med eleverna flera ganger sé det blir ocksé en vidareutveckling av sitt eget arbetssitt” (Robin).
Robin, Alex och Billy ger exempel pd att &mnesdvergripande undervisning kan motiveras ur
andra aspekter dn en pragmatiskkunskapssyn, demokratiuppdraget, eller en dnskan om att

eleverna utveckla syntskunskaper.
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7. Slutsats & diskussion

Den hir studiens syfte dr att beskriva och analysera mellanstadieldrares instillning till
dmnesovergripande undervisning. Studien utgér fran huvudfragan, Vad har mellanstadielérare
for instdllning till d&mnesovergripande undervisning? For att kunna besvara huvudfrdgan
kommer studiens underfragor att inledningsvis besvaras i det hér avsnittet. Avslutningsvis

kommer nya relevanta forskningsfragor som uppkommit under arbetets ging att presenteras.

7.1 Hur beskriver lararna &mnesovergripande undervisning?
Hur 6verensstammer denna beskrivning med tidigare
forskning?

I den hér studien likt i tidigare forskning definierats &mnesdvergripande undervisning som att
flera skoldmnen tillsammans samverkar for att formedla ett visst innehdll och utveckla en viss
kunskap bland eleverna. I likhet med tidigare forskning kan d@mnesdvergripande undervisning
variera till sin utformning (Blanck, 2014, s. 55). Lérarna i den hér studien har gett exempel pé
olika former av @mnesOvergripande undervisning som stidmmer Overens med Blancks
analysram for amnessamspel, men dven ett nytt perspektiv av @mnesdvergripande undervisning
har lyfts 1 studien. Det handlar om huruvida undervisningen bedrivs enskilt eller i kollegialt
samarbete, det som i1 den hér studien kallas enskild- eller kollegial dmnesovergripande

undervisning.

7.1.1 Enskild- & kollegial @mnesdvergripande undervisning

Det framkommer att lirarna uttrycker olika behov beroende pa om det ar enskild- eller kollegial
dmnesovergripande undervisning som ska bedrivas. Den kollegiala dmnesévergripande
undervisningen kréver 1 likhet med Blanck (2014, s.131) gemensam planeringstid, ett motiverat
arbetslag samt en organisering av elevernas schema som mojliggdr for samspel mellan
skoldmnen. Lidrarna i den hidr studien efter fragar dven andra forutsdttningar som
dmnesovergripande pedagogik och ldromedel. Den enskilda dmnesévergripande

undervisningen verkar kridva andra forutsdttningar och da &r det framfor allt att ldraren
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undervisar i fler &mnen bland samma elever och dirigenom forfogar 6ver mer undervisningstid

med samma klass.

7.2 Vad motiverar eller begriansar en dmnesovergripande
undervisning enligt lararna?

Likt tidigare forskning (Blanck, 2014, s. 180, Henriksson Persson & Irisdotter Aldenmyr, 2017,
s. 95, Mard, 2020, s. 106, Olovsson 2020, s. 20) motiverar flera ldrare i den hér studien
dmnesovergripande undervisning med att det kan fora med sig positiva effekter sa som storre
helhetsforstaelse, djupare &mneskunskaper samt en utveckling komplexare av formagor bland
eleverna. Att ldrarna motiverar dmnesovergripande undervisning med en storre
helhetsforstaelse kan visa spdr av en pragmatisk kunskapssyn dér man kritiserar en strikt
uppdelad &mnesundervisning och i stillet menar att eleverna behover fa se hur olika skoldmnen
relaterar till varandra (Dewey, [1902] 2004, s. 110). Lédrarna motiverar ocksa den
dmnesovergripande undervisningen med att eleverna tenderar att utveckla djupare
dmneskunskaper och komplexare formégor. Dessa kunskaper dr bortom kursplanens granser
och relaterar 1 storre utstrdckning till laroplanens forsta kapitel som beskriver skolans
overgripande mal och riktlinjer. Dér star det bland annat att “’skolan ska [f]rimja elevers
allsidiga personliga utveckling till aktiva, kreativa, kompetenta och ansvarskdnnande individer
och medborgare” (Skolverket, 2022, s. 7) vilket gar i linje med skolans demokratiska uppdrag.
Detta kraver synteskunskaper (Blanck, 2014, s. 180) som &r bortom de kunskaper som
efterfragas 1 kursplanernas betygskriterier och handlar om att kunna agera i en komplex
verklighet. Andra motiv som framkommer genom intervjuerna dr att det kan vara effektivt och
ha en tidvinnande effekt att bedriva &mnesovergripande undervisning. Det handlar dels om
lararnas planeringstid, dels, om att eleverna undervisas i ett visst innehdll som finns i flera

kursplaner pd samma géng.

Att somliga av ldrarna i den hir studien motiverar &mnesdvergripande undervisning med en
tidssparande effekt kan uppfattas som motsigelsefullt. Aterkommande ir just kiinslan av
tidsbrist som begrénsar de tillfragade ldrarna att bedriva &mnesovergripande undervisning. Det
handlar bade om tidsbrist i form av gemensam planeringstid men ocksd utifran elevernas
schema. Andra hinder som framkommer genom intervjuerna &r bristen pa dmnesovergripande

liromedel samt uppfattningen om att ldroplanen gétt mot alltmer @mnesuppdelad karaktir.
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Utifrdn de ndmnda hinder som ldrarna upplever kopplat till tid, liromedel och styrdokument tar

det oss till ndsta underfrdga som handlar om skolans organisation.

7.3 Har skolans organisation ndgon paverkan pa lararnas
installning till &mnesovergripande undervisning? I sa fall
vilken och hur tar det sig uttryck?

I den hér studien har ldrare frén fyra olika skolor intervjuats och i det hér fallet gér det att se ett
samband mellan storleken pé skolan och i hur hog grad som undervisningen &r
dmnesovergripande. Pa det tvd mindre skolorna uppger ldrarna att de undervisar
dmnesovergripande i hogre utstrackning én vad ldrarna som arbetar pa de storre skolorna gor.
Eftersom detta dr en liten studie med ett litet urval av respondenter gar det inte att dra nigra
generella slutsatser kring det. Lararna sjdlva har skilda uppfattningar kring huruvida skolans
storlek ar av betydelse vid amnesdvergripande undervisning. Vad som ddremot verkar vara en
avgorande faktor i den hédr studien dr huruvida ldrarna upplever att de har avsatt tid och ett
utarbetat arbetssatt for hur den &mnesdvergripande undervisningen ska g till. I den hér studien
har ldrare deltagit som har erfarenhet av skolor med pedagogiska inriktningar som de menat
underldttat for den &mnesovergripande undervisningen. Blanck (2014, s.131) belyser vikten av
ett motiverat arbetslag i samband med @mnesovergripande undervisning vilket framkommer
dven 1 den hir studien. I den hér studien dr samtliga larare generellt sdtt positivt instéllda till
dmnesovergripande undervisning. Det som skiljer sig r snarare att pa de skolorna som lirarna
uppger sig arbeta mycket dmnesovergripande finns det en utarbetad struktur pd skola for hur
den @mnesovergripande undervisningen ska organiseras. Det handlar bland annat om ett

gemensamt uttalat mal, gemensam planeringstid och avsatt tid i elevernas och lérarnas schema.

7.4 Har styrdokumenten ndgon inverkan lararnas installning

till amnesovergripande undervisning? I sa fall vilken?

Samtliga av de intervjuade ldrarna problematiserar ldroplanens direktiv i relation till en
dmnesovergripande undervisning om &n i olika grad. I inledningen av detta arbete beskrivs
laroplanen som motstridig, vilket asyftar att kursplanerna och skolans 6vergripande mal och

riktlinjer kan tyckas std emot varandra. Dels, har varje skoldmne sin enskilda kursplan med ett
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eget syfte, centralt innehdll och betygskriterier som dmnesldrarna forvintas folja. Dels, betonar
laroplanens forsta kapitel att eleverna ska erbjudas amnesdvergripande undervisning och skolan
ska formedla det demokratiska uppdraget i kombination med att eleverna forvintas utveckla
synteskunskaper vilket inte nddvindigtvis harmonierar med kursplanerna. Detta verkar skapa
en ambivalent situation bland de intervjuade ldrarna. Majoriteten av ldrarna tror dessutom att
styrdokumentens utvecklas mot en alltmer &mnesuppdelad karaktdr, vilket 1 sin tur rimligtvis
inte framhédver en d&mnesovergripande undervisning. Samtidigt gir de intervjuade ldrarnas
asikter isér, det dr inte alla som ser ldroplanen som ett hinder kopplat till &mnesovergripande

undervisning vilket pekar pa behov av ytterligare studier.

7.5 Vad har mellanstadieldrare for instdllning till
amnesovergripande undervisning?

Forst och frimst har det genom den hdr studien blivit tydligt att utformningen av en
dmnesovergripande undervisning kan se ut pd en mingd olika sitt, vilket gor det till ett
komplext fenomen att dra nigra generella slutsatser kring. Genom att utgd fran den vida
definitionen att &mnesovergripande undervisning dr en organisering av undervisning dér tva
eller flera skolimnen samverkar for att formedla och utveckla en viss kunskap bland eleverna
(Olovsson & Nésstrom, 2018, s. 90) gar det dnda att dra vissa slutsatser genom den hér studien.
Samtliga larare i den hédr studien uppger sig ha en positiv instillning till &mnesdvergripande
undervisning i vissa sammanhang. Dessa sammanhang dr kopplade till vilket innehéll som ska
undervisas, hur rddande styrdokument dr formulerade samt vilka resurser som finns tillgéngliga
pa skolan. Samtliga ldrare har en ambition eller vilja att arbeta &mnesdvergripande men det
kréaver att vissa forutséttningar finns tillgéngliga s& som tid, resurser och liromedel. Tidigare
forskning samt resultatet av denna studie har dppnat upp for nya forskningsfragor som skulle

kunna stotta en utveckling av mer &mnesdvergripande undervisning.

7.6 Summering av resultat och framat blick

Amnesdvergripande undervisning kan organiseras och kategoriseras p4 en mingd skilda sitt. I
den hér studien har ett nytt perspektiv pa amnesovergripande undervisning diskuteras, huruvida

den sker enskilt eller kollegialt. Detta har i sin tur avgdrande betydelse for vilka forutséttningar
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som efterfrigas. De faktorer som har visat sig vara av betydelse for ldrarna vid
dmnesovergripande undervisning i de hér studien dr: sammanséttning av arbetslag, motivation,
skolorganisatoriska fradgor, tid, styrdokuments utformning och laromedel. Flera av de
intervjuade ldrarna 1 studien har 1 likhet med tidigare forskning motiverat sin
dmnesovergripande undervisning med att eleverna i storre utstrickning, i forhallande till om
endast en dmnesuppdelad undervisning bedrivs, fir en storre helhetsforstdelse och utvecklar
synteskunskaper. I studien har synteskunskaper exemplifierats som mer vardagsndra och

verklighetsforankrade kunskaper.

I den hir studien har vi sett en efterfragan av en dmnesdvergripande pedagogik. Det handlar
bade i form av ldrarutbildning och ldromedel. Under intervjuerna har flera ldrare lyft
lararutbildningens organisation 1 relation till implementering av #dmnesdvergripande
undervisning. Eftersom dagens styrdokument péatalar dmnesovergripande undervisning
(Skolverket, 2022, s. 14 & 19) borde det vara rimligt att ldrarutbildningen ser &ver
mdjligheterna att inkludera en &mnesdvergripande pedagogik? Likasa skulle det behdvas vidare

studier for att undersdka marknaden av &mnesovergripande laromedel.
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Bilagor

Bilaga 1

Tema

Huvudfragor

Foljdfragor

Inledande fragor

Hur ldnge har du arbetat som lérare?

Har du arbetat pa olika skolor?

Vilka &mnen undervisar du i och i vilka arskurser?
Vilka dmnen och arskurser 4r du behdrig i att undervisa?
Vad har du for erfarenheter av SO-undervisning?

Amnesévergripande | Vad ér dmnesovergripande Kan det se annorlunda ut?
undervisning undervisning for dig?
Arbetar du/har du arbetat Hur isafall?
amnesdvergripande i SO? Vilka dmnen var inkluderade?
Hur kopplades de olika &mnena
ihop med varandra?
Hur ser du pa &mnesovergripande | Finns det fordelar?
respektive amnesuppdelad Finns det nackdelar?
undervisning?
Léroplanen Hur upplever du direktiven i Hur ser du pa kursplanens

laroplanen, foresprakar den
amnesovergripande- eller
amnesuppdelad undervisning?

betygskriterier i forhallande till
amnesovergripande undervisning?

Skolans Organisation

Hur ser din skola pa
amnesovergripande respektive
amnesuppdelad undervisning?

Har ni ndgon uttalad stdndpunkt?
Finns det avsatt tid for
samplanering som mojliggér en
amnesovergripande undervisning
mellan kolleger?

Finns det tid i elevernas schema for
amnesovergripande undervisning?

Avslutande fragor

Hur ser du pa framtiden gillande &mnesdvergripande undervisning?

Hur skulle du vilja ha det?

Tror du att direktiven (ex ldroplanen) gar mot mer &mnesuppdelat eller

dmnesintegrerat?
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