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Forord

Vi vill borja med att tacka var handledare Cecilia Trenter som kommit med vardefull
feedback 16pande under arbetets gang och hela tiden uppmuntrat oss 1 vért arbete. Vi vill dven
tacka alla deltagande larare som tog tid fran arbete och vardag for att vara med i den hir

studien.

Arbetet har skrivits gemensamt av Erik Strand och Morgan Akesson dér var och en har haft
ett storre ansvar for vissa delar. Erik ansvarade bland annat for att beskriva det teoretiska
perspektivet relationellt l1drande, beskriva arbetsgdngen och 1 analysen fokuserade han pa
temat som ror pedagogiskt ledarskap. Morgan ansvarade bland annat for att skriva om safe
space och brave space samt analysen kopplade till dessa begrepp, samt skriva validitet och
reliabilitet och forskningsetiska 6verviganden. Syfte, fragestdllningar och diskussion har

utarbetats gemensamt.



Abstract

This study examines didactic challenges in Religious Education in Swedish primary school
and explores how relational teaching can contribute to a classroom climate in which pupils
feel safe to participate in discussions about religion and ethical issues. The study is based on
six semi-structured qualitative interviews with teachers working in different school contexts
in southwestern Scania. The material was analysed through qualitative content analysis using
relational teaching, safe space, and brave space as analytical frameworks.

The findings show that the teachers rarely experienced discomfort when addressing
controversial issues. Instead, the main challenge concerned pupils’ limited interest in the
subject and difficulties relating its content to their own lives. The results also indicate that a
safe classroom climate is created less through formal rules and more through trusting
teacher-pupil relationships. Teachers described humour, variation in teaching, respect, and
pedagogical tact as central factors for fostering engagement and meaningful dialogue. The
study concludes that successful Religious Education requires a balance between safety and

challenge, where relational competence enables both inclusion and critical discussion.
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1. Inledning

I vart sjélvstandiga arbete pd grundnivd (SAG) valde vi att undersoka hur larare och elever
ser pa kontroversiella &mnen i &mnet religion och hur detta kan paverka
religionsundervisningen (Strand & Akesson, 2025). Det vi kom fram till var att lirare arbetar
pa véldigt olika sitt beroende pa deras egen instéllning till religion, tillgang till 1aromedel och
didaktisk erfarenhet (Jahnke, 2021, Broberg, 2020, Flensner, 2020, Thanissaro, 2012). Vi
kom dven fram till att larare kan kinna sig obekvdma med att diskutera kontroversiella fragor
1 klassrummet och att detta ofta kunde kopplas till ett tryggt klassrumsklimat (Jahnke, 2021,
von der Lippe, 2021, Flensner, 2020). Utifran dessa forutséttningar valde vi att i detta arbete
fordjupa oss och undersdka hur ldrare pé olika skolor tacklar kontroversiella frdgor nir de
dyker upp i klassrummet, och hur man skapar trygga klassrum dér sddana fragor kan
diskuteras 6ppet. Vi valde darfor att empiriskt undersoka hur ldrare upplever dessa situationer

genom att genomfora intervjuer med sex olika ldrare pa skolor runt om i Skane.

Under arbetets gdng kom dock fokus att skifta. Nar det vil var dags att analysera vart resultat
hade de ursprungliga fragestdllningarna ersatts med fragor som fokuserade mer pa
pedagogiskt ledarskap och hur detta 1 sin tur frimjar 6ppna diskussioner i klassrummet. Den
religionsdidaktiska kédrnan fanns dock kvar, dé religion &r ett &mne dér eleverna uppmanas att
ta in olika perspektiv och diskutera komplexa fragor utifran flera synvinklar. Religionsdmnet
i den svenska skolan ldgger stor vikt vid att eleverna ska fa reflektera och samtala kring etiska
frdgor med grund 1 religion, moral och etik (Skolverket, 2022). Eleverna ska bland annat 6va
pa att framfOra etiska argument. Skolverket lyfter att detta utvecklas bést genom att 14ta
eleverna diskutera sina tankar med varandra (Skolverket, 2022, s.28). Relevansen for det hér
arbetet ligger i att bidra med kunskap om hur relationellt lérarskap skapar klassrum dir elever
vagar delta i samtal om religion och kontroversiella fragor pa ett meningsfullt sétt. Denna
studie utgdr fran lararens perspektiv och syftar darfor till att ge lirare insyn 1 vilka verktyg de
kan anvénda sig av i religionsundervisningen, sdsom humor, varierande undervisning och och

forméga att anpassa sig efter sina elever.



2. Syfte och fragestéllningar

2.1 Syfte

Syftet med vért examensarbete dr att undersoka vilka didaktiska utmaningar som kan uppsta i
religionsundervisningen i grundskolan samt hur ldrares relationella ldrarskap kan bidra till
att skapa ett klassrumsklimat dér elever vdgar delta i samtal om religion och etiska fragor.
Studien fokuserar sdrskilt pa hur ldrare arbetar for att skapa forutsittningar for sé kallade safe

spaces och brave spaces 1 klassrummet.

Begreppen safe space och brave space anvinds i studien som analytiska verktyg for att fa en
forstaelse kring hur lararen balanserar behovet av ett tryggt klassrumsklimat mot behovet att
kunna diskutera fragor om religion. Frdgorna kan vara komplexa och ibland kénsliga och réra
dmnen som religids tillhdrighet, virderingar och identitet. Att uppna detta dr en didaktisk
utmaning da lararen behover skapa en trygg miljo for eleverna och samtidigt uppmuntra

eleverna till att vdga uttrycka olika perspektiv och erfarenheter.
GenomfGrandet av intervjuer med ldrare har gett oss en mojlighet att analysera deras
erfarenheter samt deras strategier for att lyckas i klassrummet. Studiens syfte ar att bidra med

kunskap om hur relationellt lararskap kan stodja ett 6ppet, inkluderande och reflekterande

samtalsklimat i religionsundervisningen.

2.2 Frigestéllningar

Vilka faktorer menar lirarna paverkar elevers engagemang inom religionsundervisningen?
Hur anvinder larare relationellt ldrarskap for att skapa intresse hos eleverna?

Hur beskriver larare sin roll 1 att skapa trygga klassrum i religionsundervisningen sé att

meningsfulla diskussioner kan genomforas?



3. Tidigare forskning

3.1 Klassammanséttning

For att forstd utmaningar som kan uppstd i religionsundervisning dr det viktigt att forsta hur
den elevgrupp man undervisar dr sammansatt. Elevernas religiosa bakgrund har stor betydelse
for hur de ser pé religionsdmnet och det &r viktigt att lararen har kunskap om sina elevers
kulturella bakgrund for att lyckas pa béasta sitt (von der Lippe, 2021, s.407-408). Kuusisto
(2016) kommer i en undersokning fram till att barn som kommer frén sekulariserade hem fér
med sig virderingar hemifran som kan skilja sig kraftigt frdn det de moéter i
religionsundervisningen. Da sekularisering ses som normen i minga vésterlandska samhallen
blir religion nagot som anses opassande eller annorlunda. Dessa elever har darfor overlag en

mer negativ instillning till religionsdmnet som helhet (Kuusisto m.fl , 2016, s. 77-78).

Elever med mer aktiv religios bakgrund har 4 sin sida en positivare syn pé religionsdmnet,
men forskning dr oense om hur detta kan te sig i klassrummet. Flensner (2020) menar att
religidsa elever kan kopplas samman med nigot fordldrat och konstigt utifran en svensk
kontext, och har dirfor svért att uttrycka sig i klassrummet (Flensner , 2020, s. 396). A andra
sidan kan det vara sé att elever med annan kulturell och religios bakgrund har ett
kunskapsmassigt forsprang da de redan har en forforstaelse om centrala tankegangar inom
olika religioner. Darmed har de troende eleverna dven lattare att bidra till diskussioner i

klassrummet (Sjoborg, 2013, s. 49-50).

3.2 Vilka hinder ser lararen?

I religionsdmnet kan det stindigt uppsta situationer dér lararen méaste vara beredd att pa
pedagogiskt sétt ga igenom kontroversiella fragor med sina elever. Dessa fragor kan uppsta
utan att ldraren har planerat for det, ofta eftersom eleverna fastnar vid ndgot och har lust och
vilja att diskutera det. Detta innebir att religionsldraren standigt méste vara redo att bemota

pastaenden eller fragor fran sina elever, vilket innebér ett krav pa stor Amnesdidaktisk



kompetens for att kunna hantera situationen pa bésta sitt. De olika perspektiv, bakgrunder
och meningsskiljaktigheter som finns hos eleverna &r nigot liraren stindigt maste ta i

beaktning (von der Lippe, 2021, s. 407-408).

Flensner (2020) menar att larare ofta kan kdnna sig obekvama att diskutera kontroversiella
dmnen med sina elever, inte minst dd det dr svart att forutspa hur &mnet kommer tas emot av
eleverna. Flensner lyfter fram Israel-Palestinakonflikten som ett exempel, detta amne kan tas
emot och diskuteras pa odndligt minga sétt beroende pé hur elevgrupper dr sammansatta.
Kénner lararen en osékerhet finns det dven risk att diskussioner urartar och vissa elever

kdnner en utsatthet (Flensner, 2020, s. 400).

Christopher & Revell (2024) undersokte i en brittisk studie larares attityd och instédllning nér
det gillde att l4ra ut islam med fokus pa livsdskadning. Amnet innebar att flera
kontroversiella aspekter skulle tas upp, och majoriteten av lararna i studien medgav att de
kinde sig obekvdma med att undervisa i &mnet. Rddslan var att troende muslimer i deras

klasser skulle kdnna sig utsatta eller bli upprorda (Christopher & Revell, 2024, s.149).

Stymne (2020) lyfter utmaningar med att undervisa i religion och didaktiska tillvigagangssatt
for att mota dessa. Bland annat menar hon att elever i stor utstrackning inte tycker att
religionsundervisningen &r sarskilt intressant, men att de gillar att diskutera livsfragor. Att
darfor arbeta med att diskutera livsfragor 1 klassrummet kan 6ka elevernas intresse och
forstaelse for amnet. Forfattaren lyfter dven att 1 dagens digitala samhélle kan l4raren anvénda
sig av elevers intresse for exempelvis tv- och datorspel i undervisningen for att lata dem sitta
sig in i olika perspektiv och virderingar. Sammantaget menar Stymne att religionslérare
maste vara uppmérksam pa hur eleverna bést tar till sig undervisningen och véga anpassa sig

dérefter (Stymne, 2020, s. 256-257, 263, 266).

3.3 Hur tar ldraren sig an dessa problem?

Broberg (2020) har undersokt vilka laromedel ldrare véljer att anvénda sig av i sin
religionsundervisning. Studien kommer bland annat fram till att ldrare i grundskolan

anvénder sig av textbocker i storre utstrackning dn gymnasieldrare, medan ldrare pa



gymnasieniva anvéinder sig mer av heliga texter och artefakter i sin undervisning. Studien
konstaterar dven att yngre, nyexaminerade larare anvéinder digitala verktyg i storre

utstrdckning dn sina éldre kollegor (Broberg, 2020, s. 49-52).

Studier visar att for att eleverna ska uppna basta amneskunskaper i religion behdver de dven
diskutera d&mnet i klass och med varandra. Elever kan prestera bra pd prov genom att enbart
memorera ren faktakunskap utan att f4 ndgon storre forstielse. Thanissaro (2012) menar att
om eleverna far koppla sina erfarenheter hemifrén till religionsundervisningen, och tillatas
dela med sig av sina erfarenheter till hela klassen kan flera elever fa djupare forstaelse for
dmnet (Thanissaro, 2012, s. 196, 209). Vrikki (2019) framhéver ocksa vikten av att kunna
diskutera religion i klassrummet och lyfter fram flera nyckelfaktorer for hur ldraren ska
lyckas med att skapa diskussion. Bland annat kan ldraren delta aktivt i diskussioner med sina
elever i smagrupper, samt ge tydliga instruktioner infor diskussionsmomentet. Framforallt
behover lararen kunna inta flera olika perspektiv och visa for eleverna att det finns flera olika

synsétt pa samma fraga eller problem (Vrikki, 2019, s. 481-482).

Carina Holmqvist Lidh (2013) talar om att ldraren ibland bor anldgga ett inifranperspektiv for
att fa sina elever engagerade 1 undervisningen. Med detta menas att ldraren visar ett
personligt intresse for &mnet, men dven for elevernas personliga religidsa uppfattningar. I
studien framkommer det att elever uppskattar ldrare som ar engagerade, personliga men dven
neutrala i sin undervisning, och som later eleverna undersoka religion med olika metoder.
Exempelvis kan de genomfora studiebesok eller undersoka heliga texter. Att 14ta eleverna tala
om sina egna erfarenheter hjélper dven att skapa ett band och ett sammanhang till &mnet
religion. Denna didaktiska metod préglas av att lararen sitter individen i centrum och bygger
kunskap om religionen utifran individen och dennes upplevelser och uppfattningar

(Holmgqvist Lidh, 2013, 101-106).



4. Teoretiska perspektiv

For att kunna skapa trygga klassrum dir man kan diskutera svéra och kontroversiella fragor
ar ett par nyckelfaktorer centrala. Det behover finnas ett gott relationellt l1ararskap men dven
kunskap om vad som &r trygga klassrum och dér utgar vi ifran begreppen safe space och

brave space.

4.1 Relationellt lararskap

Relationer har visat sig vara centralt for att forsta hur en god SO-lédrare agerar, och darigenom
relationellt lararskap. Ljungblad (2018) gér in i detalj pa det relationella lararskapet och hur
det kan te sig 1 klassrummet, och lyfter att eleverna sjdlva menar att relationen och
mdjligheten att mdta sin ldrare #r essentiell (Ljungblad, 2018, s. 20-21). Aven Aspelin (2018)
lyfter relationer och relationskompetens fran lararen som centralt for att lyckas i sin yrkesroll.
Han beskriver relationer som oforutsdgbara och ovéntade och att i relationen ldrare-elev

méste ldraren stindigt vara redo att mdta nya utmaningar i klassrummet (Aspelin, 2018, s.

17).

For att forsta hur relationer byggs upp ér det dven viktigt att prata om pedagogisk takt och
lararens taktfullhet. Takt kan beskrivas ndrmast som en kénsla som uppstar nér lararen tar in
och anpassar situationer efter sina elever. Detta sker utan nagon storre eftertanke och ér
snarare en ryggradsmassig reflex fran ldraren som grundar sig i kunskap och tidigare
erfarenheter. I klassrummet karakteriseras det av att lararen stindigt anpassar sitt tonldge, sina
gester och héllning beroende pa eleven hen har framfor sig (Ljungblad, s. 43-44, 77-84). Just
takt ar en viktig komponent for att skapa respektfulla och tillitsfulla relationer med sina
elever, men ldraren behdver dven visa respekt och tilltro till sina elever for att bygga
relationer. Tilltron kan beskrivas som att liraren tydliggor for sina elever att hen tror att alla 1
klassen kan lyckas och att alla kan fi visa sin potential. Denna tillit visar sig nir eleverna
vagar prata dppet i klassrummet dven om de &r osdkra pa om det de sdger ar ritt eller ej. Att

lararen moter eleverna med respekt innebér att de lyssnar och tar in elevernas tankar och
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uttryck utan att vara domande. I och med detta far eleven en chans att utvecklas som sin egen

unika individ (Ljungblad, 2018, s. 47-48).

4.2 Safe space/brave space

4.2.1 Safe Space

Begreppet safe space har sitt ursprung i 1970-talets feministiska och hbtg-politiska rorelser,
dér det betecknade fysiska och sociala rum avsedda for att erbjuda skydd mot diskriminering
samt trakasserier. Dessa rum fungerade som kollektiva arenor for erfarenhetsutbyte och
identitetsskapande, dir deltagare kunde uttrycka tankar och erfarenheter utan rédsla for att bli
negativt bemotta eller utsatta for konsekvenser. 1 denna historiska kontext var safe space en

striavan efter frihet och jimlikhet (Flensner och von der Lippe, 2019, s.277-278).

I utbildningssammanhang har begreppet senare dverforts till klassrummet och fétt en
pedagogisk innebord. Hir syftar safe space till att skapa ett tryggt samtalsklimat dér elever
kan uttrycka asikter, stélla fragor och préva resonemang utan att riskera att bli forlgjligade
eller domda av vare sig kamrater eller larare. Sérskilt i amnen som religionskunskap, dar
undervisningen beror identitet, livsdskadning och existentiella fragor, framhalls vikten av en
miljo som mojliggdr dppen dialog. Ett klassrum som definieras som ett safe space forutsatter
dock normativa ramar och gemensamt etablerade regler existerar. For att skydda samtliga
elevers virdighet och integritet behdver uttryck for antisemitism, rasism och andra former av
diskriminering tydligt avvisas. Samtidigt skapas en didaktisk spanning mellan skydd och
oppenhet. Hur kan klassrummet vara ett rum for fria diskussioner om vissa perspektiv och
kritikformer utesluts? Balansen mellan att mojliggora detta och att upprétthalla demokratiska

vérden blir hir central (Flensner och von der Lippe, 2019, 5.278-279).

Detta visar att alltfor restriktiva normer kan begrénsa samtalen i klassrummet. Om ldraren har
ambitionen att skydda elever etablerar detta alltfor sndva ramar for vad som far uttryckas,
detta kan leda till att vissa perspektiv privilegieras medan andra marginaliseras. Resultatet

kan bli ett klassrum dér elever avstar fran att delta i diskussioner pé grund av ridsla for att
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overtrdda osynliga grianser och normer. D4 riskerar safe space att undergriva sitt eget syfte

genom att begrénsa det kritiska samtalet (Flensner och von der Lippe, 2019, s.277-279).

Fredrik Jahnke (2021) utvecklar denna problematik i relation till religionsundervisningen.
Hans studie visar att elever ofta forhaller sig aktivt och reflekterande till religion, men
samtidigt upplever en osdkerhet kring att uttrycka sina ésikter i klassrummet. Rédslan for att
“trampa nagon pa tarna” eller orsaka konflikt, sirskilt nidr diskussioner beror klasskamraters
religidsa identitet, leder 1 vissa fall till att samtal om religion uteblir. Ambitionen att visa
respekt och hiansyn bidrar till att kontroversiella eller kinsliga fragor undviks. I stridvan att
upprétthélla ett safe space offras dirmed delar av den samtalande och undersékande del som
ar central for amnets kunskapsuppdrag (Jahnke, 2021, s. 78-70). Problemet med safe space
ligger dven 1 vem som bestimmer vad som &r trygghet, om det dr ldraren eller eleven di dessa
kan ha skilda asikter om vad som &r ett tryggt klassrum. Risken finns dven att ldraren
fokuserar for mycket pd att skapa trygghet, vilket leder till en sorts tystnadskultur 1
klassrummet dér elever inte vagar lyfta sina tankar och idéer (Iversen, 2019, s. 318).
Sammanfattningsvis kan safe space ses som ett ideal som innehaller en inbyggd motséttning.
Dock syftar det till att skydda elever fran krankningar och skapa forutséttningar for
delaktighet men 4 andra sidan kan en dverbetoning av trygghet leda till sjdlvcensur och
utebliven dialog i klassrummet. Den didaktiska utmaningen ligger darfor i att utveckla
klassrumsmiljoer som béade sékerstéller respekt och mojliggor intellektuell friktion inom

ramen for skolans demokratiska viardegrund (Jahnke, 2021, s.78-79).

4.2.2 Brave space

Begreppet brave space har vuxit fram som en vidareutveckling och kritik av idén om safe
space. Utgangspunkten ar att verkligt 1arande om mangfald och social rittvisa forutsétter att
eleverna uppvisar mod, det vill sdga att de vagar delta 1 diskussioner som kan vara komplexa,
utmanande och potentiellt konfliktfyllda. For att sddana larprocesser ska kunna genomforas
behover fokus dirfor riktas mot elevernas aktiva deltagande och beredskap att hantera

kontroversiella fragor (Flensner & von der Lippe, 2019, s.281-285).

En problematik som lyfts i relation till safe space &r att begreppet kan skapa en forestillning

om fullstdndig och oproblematisk trygghet. Upplevelsen av trygghet &r inte alltid universell,
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det som uppfattas som tryggt av vissa elever kan samtidigt upplevas som otryggt av andra,
beroende pd hur ramar och normer har etablerats i klassrummet. Ett alltfor starkt fokus pé
trygghet riskerar ddrmed att skapa en illusion av sékerhet som inte nddvandigtvis delas av

samtliga elever (Flensner & von der Lippe, 2019, s.281-285).

En forskjutning frén safe space till brave space innebér i detta sammanhang en betoning av
elevens ansvar och aktiva roll i larprocessen. I stéllet for att lararen sjélv formulerar
samtalsregler och normer, vilket ofta sker inom ramen for safe space, betonas i brave space
att eleverna gemensamt ska utforma regler for diskussioner och interaktioner. Eleverna
forvintas vara beredda att utmana sina egna perspektiv och rora sig bortom sina
komfortzoner i klassrummet. Skillnaden mellan begreppen kan forstds som en forskjutning
frdn bekvamlighet till mod. Medan safe space ofta forknippas med en strivan efter att
minimera obehag, syftar brave space till att mojliggéra genuina dialoger om kontroversiella
fragor genom att uppmuntra elever att ta risker och forhalla sig 6ppet till obekvima

perspektiv (Flensner & von der Lippe, 2019, s. 281-285).

5. Metod och material

5.1 Arbetsgang

For att skapa en djupare forstaelse for hur larare ser pa religionsdmnet och hur de anser att
trygga klassrum skapas har den hér studien genomforts med hjalp av semistruktuerade
kvalitativa intervjuer med sex olika ldrare. Lararna arbetar pd fem olika skolor 1 tvé olika
kommuner 1 sydvéstra Skéane, 1 varierande socioekonomiska omraden. Rekryteringen av
intervjupersoner genomfordes genom att vi kontaktade olika skolor 1 vart niromrade och
efterfrigade ldrare med erfarenhet av religionsundervisning i mellanstadiet. Vi forsokte hitta
skiftande skolkontexter, sett till socioekonomiska forutséttningar, da tidigare forskning menar
att klassammanséttning och kulturell bakgrund kan paverka religionsundervisningen i hog
grad. Samtliga intervjuer har utgatt ifrdn samma fragor. Fragorna kan delas upp 1 olika

kategorier.
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Kategori 1 - Allménna fragor

Hur ldnge har du undervisat i religion?

Tycker du om att undervisa i religion?

Dessa fragor anvénds for att skapa en kort bild av ldrarens erfarenhet och instéllning till

amnet. Genom att fraga vad de sjdlva tycker, far vi direkt svar pé vilka utmaningar eller

mojligheter de ser, beroende pa om de gillar &mnet eller inte.

Kategori 2 - Elevers uppfattning om religion

Hur skulle du beskriva dina elevers intresse for religionsdmnet?

Brukar dina elever lyfta fradgor inom religion som kan anses vara kontroversiella? Hur
bemoter du de fragorna i sa fall?

Hur upplever du att eleverna tar till sig @mneskunskaperna bdst i religion?

(Diskussion, inldsning, etc.)

Dessa fragor syftar till att 3 forstaelse for elevunderlaget och for att undersdka om eleverna

lyfter kontroversiella frigor sdsom tidigare forskning har pekat pa ir fallet.

Kategori 3 - Undervisningen och dess utmaningar

Beskriv de liromedel du brukar anvénda i religionsundervisningen.

Kénner du dig ndgonsin obekvidm med att berora vissa fragor i
religionsundervisningen?

Finns dér ndgot som eleverna brukar uppfatta som obekvamt i &mnet?

Upplever du att vardnadshavare har asikter eller vill paverka undervisning som rér
religion, etik eller moral?

Vilka utmaningar ser du med att diskutera religion, etik och moral 1 klassrummet?

(Starka asikter frin elever, vardnadshavare, brist pd underlag, ointresse etc.)

Har undersoks vilka utmaningar lararen ser i undervisningen, dels personliga men dven vilka

utomstiende faktorer som kan paverka. Vi fragar &ven om ldromedel for att fa en bild dver

hur ldraren brukar arbeta och om detta kan ge nagra foljdeffekter.

Kategori 4 - Trygga klassrum

Hur skulle du beskriva ett tryggt klassrum?
Hur gor du for att skapa ett tryggt klassrum?

Kénner du till begreppen safe space/brave space?
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e Kinner du igen ndgot av detta i ditt klassrum?

e Hade du velat jobba si hir? Ar det mojligt?
Denna kategori ror trygghet i klassrummet och forsoker koppla an till begreppen safe
space/brave space.
Kategori 5 - Viktiga egenskaper

e Vilka egenskaper tror du dr viktiga att ha som religionsldrare?
Slutligen gav vi den tillfrdgade lararen en 6ppen fraga om vilka egenskaper hen ansag vara
viktiga. Hér fick den tillfrigade chansen att lyfta sddant som inte varit 1 fokus tidigare under

intervjun och knyta ihop sdcken.

Samtliga intervjuer tog mellan 10-20 minuter att genomfora. Langden pa intervjuerna kan ses
som en begransning dé langre tid kanske hade behovts for att fa utforligare svar. Dock
befarade vi att om vi kom med forfragan till 1arare om att ta upp ldngre av deras tid skulle fler
tacka nej. De flesta intervjuer genomfordes pd lararnas arbetsplatser under deras
planeringstid, dédrfor forsokte vi hélla ner tiden i den mén det gick. Intervjuerna spelades in
med deltagarnas samtycke och transkriberades sedan till textform. D4 intervjuerna praglades
av att vara en 6ppen diskussion tillkom dven vissa foljdfragor som i stunden ansigs vara
nddvindiga eller relevanta for diskussionen. Virt att notera &r att en av intervjuerna, med
larare 5, genomfordes via mejl dd denne inte hade mojlighet att genomfora en sittande
intervju. Den tillfragade fick istéllet fragorna skickade till sig via mejl, och svarade sedan pa
dessa. Overviigande har gjorts d4 den hir personen fick lingre tid pa sig att besvara frigorna,
samtidigt som svaren inte blev lika utforliga som i de muntliga intervjuerna. Svaren anses
dock vara relevanta for undersdkningen och tematiskt skiljer de sig inte fran dvriga svar.
Nedan foljer en kort presentation om varje intervjuad larare och vilken skolkontext de verkar

1.

Larare 1

Hen har varit verksam religionsldrare i elva ar. Arbetar pa en typisk landsbygdsskola.
Léarare 2

Hen har varit verksam religionslérare i sju ar. Arbetar pa en skola i ett socioekonomisk utsatt

omrade.
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Lérare 3

Hen har varit verksam religionsldrare i tjugoett ar. Arbetar pé en skola i ett
hoginkomstomride. Lararen har dock arbetat pa skolor 1 olika sorters kontexter.
Léarare 4

Hen har varit verksam religionslérare i dtta ar. Arbetar pa en skola i ett hoginkomstomrade.

Larare 5

Hen har varit verksam religionslarare 1 tolv ar. Arbetar pa en skola i ett hdginkomstomrade.

Léarare 6

Hen har varit verksam religionsldrare 1 tjugo ar. Arbetar pa en skola i ett hoginkomstomréde.

Infor den tematiska analysen lédste vi forst igenom transkriberingarna flertalet génger for att
skapa en helhetsbild. Nér vi sammanstéllde transkriberingarna valde vi att koda materialet
genom att fairgmarkera i texterna och kategorisera dem utifran olika teman, exempelvis
markerades passager som rorde relationellt ldrarskap med gront, trygga klassrum med rosa,
och sa vidare. Boréus & Bergstrom (2018) beskriver i deras bok Textens mening och makt:
Metodbok i samhéllsvetenskaplig text och diskursanalys att kvalitativ innehallsanalys &r en
metod for att systematiskt analysera och beskriva innebdrden 1 kvalitativ data genom att
materialet delas upp och organiseras i kategorier med hjélp av ett kodschema, en sa kallad
coding frame. I denna studie anvindes metoden for att analysera intervjuerna genom en
successiv kodningsprocess dir dterkommande teman och monster identifierades. Metoden har
delvis en induktiv karaktir, vilket innebér att &ven om analysen utgar fran studiens
forskningsfragor och dvergripande teman, far kategorier och underteman véxa fram i arbetet
med materialet. Kvalitativ innehallsanalys gor det dirmed mojligt att pa ett systematiskt sétt

tolka intervjuerna (Boréus & Bergstrom s, 50-51).

Kodningen genomfordes forst separat, sedan jamfordes den sinsemellan for att fa samsyn om
innehédllet. Utifran detta upptéckte vi olika teman som blev centrala for att svara pd vara
fragestéllningar. Vi kontrollerade ocksa att varje tema framkom 1 flera intervjuer och inte
enbart i enskilda utsagor. I var analys anvénder vi begreppen relationellt lararskap, safe space

samt brave space som tolkningsramar, det vill sdga att vi inte bara beskriver utan dven tolkar
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lararnas svar utifrdn hur de kan forstés i relation till dessa begrepp. For att {4 svar pa vara

fragestéllningar analyserades intervjusvaren darefter tematiskt utifran foljande fragor:

Vilka utmaningar ser ldrare att undervisa 1 religion?
Vad anser de ar ett tryggt klassrum och hur uppnas detta bast?
Vilka nyckelfaktorer lyfter de fram for att lyckas som SO-lérare?

Dessa fradgor kommer dven att kopplas till underrubrikerna i avsnitt 6. Resultat och analys.
Resultat och analys har slagits ihop till ett kapitel da vi valt att analysera ett tema at gdngen.
Darfor ansdg vi att det var lattare att 14sa analysen 1 direkt anknytning till resultatet snarare dn

att dela upp det i tvé kapitel.

5.2 Validitet och reliabilitet

Inom vetenskaplig forskning anvinds ofta begreppsparet reliabilitet och validitet for att
avgora studiens kvalitet. Dessa begrepp har sin teoretiska grund i ett mer positivistiskt och
métorienterat forskningsideal, dir forskning ses som en process dir verkligheten kan avbildas
genom neutrala métinstrument. En sddan utgangspunkt &r inte alltid forenlig med kvalitativ
och tolkande forskning, vilket ar relevant att ta hdnsyn till i denna undersdkning. Reliabilitet
innebdr att om undersokningen skulle genomforas pa nytt av en annan forskare, skulle samma
resultat framkomma. Validitet syftar till om undersdkningen verkligen maéter eller studerar det
fenomen som avses att analyseras. Validitet och reliabilitet sammanfaller dock inte
nodvéndigtvis inte, en studie kan ha uppvisat hog stabilitet i resultaten utan att faktiskt
undersdka det som dr avsett att undersokas. (Alvehus, 2023 s.157-158)

I var kvalitativa undersdkning blir kravet pa exakt reproducerbarhet utmanande da vér
datainsamling dr intervjuer. Vi som varit med och tagit del av deltagarnas utsagor
problematiserar detta da vi tolkar och utgdr en aktiv del av kunskapsproduktionen. Resultaten
har formats 1 samspelet mellan oss, deltagarna och hur undersokningen har genomforts.
Dérfor r det inte rimligt att forvénta sig samma resultat ifall undersékningen skulle

genomforas igen.
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Studiens resultat och dess generaliserbarhet handlar om i vilken mén resultaten kan vara
relevanta for liknande situationer i olika klassrum. Deltagarna verkar i olika skolmiljéer dock
beskriver de dterkommande mdonster, sdsom lédrares relationskompetens, som en viktig aspekt.
Resultaten av studien kan d& anvéndas for att ge analytiska insikter som 1 sin tur kan
anvéandas av andra ldrare for att stdrka deras yrkeskompetenser. Vért att notera &r att intervjun
som genomfordes via mejl bor ses som kompletterande material d& det saknades mdjlighet att
stélla foljdfragor och dr darfor inte helt jamforbara med de semistrukturerade

samtalsintervjuerna. Dock bidrar den med viardefull stodjande information till analysen.

Utifrén detta har validitet och reliabilitet 1 vir undersokning inte fOrstatts i termer av
métprecision eller reproducerbarhet, det handlar snarare om transparens, systematik och
trovérdighet 1 var forskningsprocess. Dédrav sa genomfor vi en tydlig redovisning av véra
metodval, analytiska steg samt tolkningsprocesser. Detta mojliggor att f6lja steg for steg hur

vara slutsatser har vuxit fram.

5.3 Forskningsetik

I samband med att intervjuerna skulle inledas uppvisade vi upp en samtyckesblankett for
deltagaren. Blanketten inleds med en bakgrund till undersdkningens syfte samt malet med
intervjuerna. Den deltagande fick ldsa igenom samtyckesblanketten och ta del av syftet for att
sedan diskutera med intervjuaren om dar uppkom négra fragor kring samtyckesblanketten. I
blanketten framgar det vem som ar personuppgiftsansvarig, vilket &r Malmo universitet.
Samtyckesblanketten forklarar dven vilken typ av personuppgifter som kommer
dokumenteras och dven hur de kommer att lagras. I samtyckesblanketten framgér dven
dndamalet med behandlingen samt den rittsliga grunden for behandlingen. Den intervjuade
upplystes om dess réttigheter enligt villkoren som framkommer 1 samtyckesblanketten. Den
intervjuade kan aterkalla sitt samtycke nir som helst utan att det kommer fa nagra negativa
konsekvenser for den deltagande. Deltagaren kommer att anonymiseras och avidentifieras i
det fardiga arbetet. Den deltagande far dven information kring att materialet kommer endast
anvéndas for denna studie och nér studien &r examinerad kommer allt insamlat material

forstoras. Dérefter fick den deltagande skriva under samtyckesblanketten.

18



6. Resultat och analys

6.1 Utmaningar med att undervisa i religion

Nér de intervjuade lararna stills infor fragan om hur deras elevers intresse ér for
religionsundervisningen svarar merparten att just ett avsaknat intresse for religion hos

eleverna paverkar undervisningen mycket.

Intervjuare:

Hur ir elevernas intresse for religion?

Lérare 1:
Lite varierande, det beror nog lite pa var de kommer ifrén i samhaéllsskiktet och vilken
relation de har till just religion, vissa hér &r inte alls sérskilt intresserade av just
omvarlden men man marker mer att om det &r en homogen eller heterogen grupp gor

det réatt stor stor skillnad

Larare 4:
De ser de oftast som berittelser som ar trakiga, sé stannar man vid det s& finns det mer
spidnnande saker &n religion. De ser inte det som ett innehdll som har betydelse {or

andra. I och med att de flesta inte tror.

Vad som é&r virt att notera &r att flera av lirarna trycker pa den kulturella sammanséttningen
som en bidragande faktor till elevernas intresse. Om klassrummet 4r heterogent upplever
lararna att det finns ett storre intresse bland eleverna. En ldrare beskriver det som att eleverna
blir nyfikna om det kommer in en elev med annan kulturell bakgrund, kanske med annan

kladstil och andra hogtider.
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Lérare 1:
Man maérker att det dr storre intresse om det dr ndgon som dr lite mer, om man ska
uttrycka det, mer exotisk och sticker ut lite fran 6vriga gruppen som kanske har en
helt annan kladstil, man marker att de firar en annan hogtid och sa vidare eller har

annat modersmal da kan jag mérka det (ett storre intresse).

En annan lirare som arbetar pa en skola dir en hog andel av eleverna har muslimsk bakgrund
lyfter att eleverna dér dr véldigt intresserade av speciellt islam men dven de andra

abrahamitiska religionerna.

Lérare 2:
De tycker det ar intressant, sen har de svart att sétta in det i en helhetsbild, varfor ar
det viktigt for mig just nu? /.../ de tycker det ar vildigt intressant med islam och

kristendom, de flesta hér 4r ju muslimer eller s ar de kristna.

Anda menar majoriteten av de tillfrigade att intresset ofta kan vara svalt, och att eleverna kan
ha svart att sitta in det i ett storre sammanhang eller koppla det som ldraren beréttar om till
sig sjdlva och sina egna erfarenheter. Detta gar att koppla an till tidigare forskning som menar
att sekulariserade elever visar mindre intresse for religionsdmnet én elever med annan

kulturell bakgrund (Kuusisto m.fl, 2016, Flensner, 2020) .

Nir ldrare 6 blir tillfrdgad sdger hen att under de 20 ar som religionsldrare bara haft en arskull
som tyckt att amnet var ointressant. Vad som sticker ut hér dr att anledningen till ointresset
inte verkar kunna hirledas till ndgon kulturell eller religios bakgrund. Lararen beskriver det
istillet som att ett par individer i klassen helt enkelt bestdmt sig for att de tyckte religion var

trakigt och att den stimningen spred sig till 6vriga klassen.

Lérare 6:
Assa under dom hédr 20 aren har jag haft en elevgrupp som inte tyckte det var speciellt
roligt. Annars har alla andra varit jatteengagerade. Men den hir gruppen hade redan
bestdmt sig for att religion inte var ndgot kul &mne. Och da var dér ett par elever som
spred den hér stimningen i klassrummet och dé var det sa svart att vinda det, jag tror
inte jag lyckades riktigt dar riktigt. Jag forsokte gora olika grupparbeten och arbetssétt

men de hade redan bestdmt sig for att det inte var ett roligt &mne. Klassen 1 sin tur var
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en jatterolig och bra klass men de hade just bestdmt sig fOr att religionen inte var ett

kul amne.

Oavsett hur lararen forsokte gora dmnet intressant, med olika arbetssétt och grupparbeten,
kvarstod den hir stimningen i klassen genom hela mellanstadiet. Detta skiljer sig fran de
andra svaren dé detta inte gér att koppla till tidigare forskning om klassammansittning och

bakgrund.

Samtidigt sa fick vi ett upplevt exempel av Lérare 3 pa frdgan om den dr obekvdm med att
lyfta vissa frdgor i klassrummet, Larare 1 diskuterar ocksa detta men inte genom egna

erfarenheter, utan vad kollegor har upplevt.

Intervjuare:
Kiinner du dig niagon ging obekvim med att berora vissa fragor i

religionsundervisningen?

Lérare 3:
Jag hade nén situation for ndgra ar sedan dar man inte kunde kliva pé vad en
muslimsk tjej tror pa. Flickan trodde fullstindigt pa att gud hade skapat vérlden pa 6
dagar och att det var hennes pappa som hade sagt det. Han hade gett henne hela den
hir ickevirldsbilden. Och dé kan jag inte g& pa for mycket och sdga att du har fel. For
dé gér man Over ndgon integritetsgrins sa dir tog det stopp faktiskt. Man kan inte
trampa pé en tolvarig tjej for att fa sitt liromedel igenom. Dér far jag g4 tillbaka och
bli tjansteman och sidga vi ska ldra oss detta, sen har du ritt till din uppfattning. Sa det

finns en begransning nir man faktiskt inte kan ge hela bilden.

Lérare 1:
Exempelvis om man ska prata om vetenskaplig evolutionsteori kontra olika
trosuppfattning om hur virlden skapades, jag har aldrig haft ndgon djupt troende sa
men jag vet 1 vissa fall, med andra (kollegor) jag har jobbat med att det kan vara svart,
men da fir man ta att enligt vetenskapen och vetenskapens metoder &r det detta vi
utgér ifran, sen att man skiljer pa religiosa skapelsemyter och hur heliga skrifter anser

att virlden skapats.
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Det kan alltsé uppsta situationer dir ldraren kan mdéta utmaningar, inte nédvéndigtvis att de
kénner sig obekvima men mdjligtvis osdkra pa hur de ska hantera vissa situationer. Dessa
tillfallen verkar dock séllsynta och ldrarna kan ofta anvénda sig av sin erfarenhet eller
pedagogiska takt for att 16sa situationen. I véra intervjuer har det framkommit att det istéllet
ar det laga intresset for religion som skapar utmaningar for flera av vara intervjuade lérare.
Larare 4 beskriver att en del av eleverna uppfattade endast religionsdmnet som berittelser
fran forr. Eleverna forstar inte meningen och syftet om varfor de lir sig om de olika
religionerna 1 skolan. Lararen menar dven att intresset fluktuerar och betonar att det som lyfts
fram och skapar intresse hos eleverna framst ar det som uppkommer i media och samhéllet.
Larare 3 antydde att elever tyckte att nyheterna upplevdes som dterkommande, att allt ar
likadant utifrn hur ett krig utspelar sig och att religionerna bakom krigen var detsamma. Att
faktorerna som &dr bakomliggande av det som hénder just nu 1 védrlden 4r samma och dirav
tappar de intresset. Larare 2 menar att dem tycker det &r intressant men att eleverna har
utmaningar att sétta det i kontext till de sjélva. Larare 2 dr dven den enda av de intervjuade
lararna som lyfter fram tidsperspektivet, att det finns for lite tid att ga igenom de viktiga
delarna etik och moral som &r kopplade till religionsundervisningen. Lérare 3 métte en elev 1
sitt klassrum som var starkt troende och fick genom sin fingertoppskénsla mandvrera
forsiktigt 1 diskussionen for att inte trampa eleven pé tarna. Detta &r ndgot som Jahnke (2021)
betonar i sin studie som vanligt forekommande. Lirare 1 har sjdlv inte stott pa den
utmaningen, dock har kollegor till hen stott pa liknande situationer. Slutligen moéter vi Larare
6 som belyser att det &r barn vi mdter som ar fragande och menar pa att vdga lyfta fragorna

och diskutera dr 1dsningen, inte undvika att svara pa fragan.

Vad som ar gemensamt for samtliga larare ar att de séllan upplever att det finns aspekter av
religionsundervisningen som de kénner sig obekvdma med. P& fraigan om deras elever
uppfattar ndgot som obekvamt dr svaren dven dir ganska snarlika, det dr snarare att eleverna
har svért att forstd vissa delar av dmnet, inte att de kdnner att ndgot dr obekvamt. Utifrdn
dessa svar dr det svart att bekrifta tidigare forskning som menar att larare kan kénna sig
obekvdma att lira ut vissa delar av religionsdmnet. Istillet verkar utmaningen framst ligga 1

att skapa ett intresse hos eleverna.

22



6.2 Vad som ir ett tryggt klassrum och hur det uppnas

Naér de intervjuade far uppmaningen att beskriva ett tryggt klassrum finns det en tydlig
trygghetsfaktor i de flesta svaren. Nédmligen att lararen finns dir for sina elever som en

centralfigur dir tryggheten utgér ifran.

Intervjuare:

Hur skulle du beskriva ett tryggt klassrum?

Léarare 1:
Jo men det ar ju det att de vet vad som giller och att de vet att ldraren finns dar om
nagot hdnder eller om nigon skulle ga dver grinsen eller s&. De ska ha ritt att vara sig
sjdlva och de ska aldrig behova tro att de ska forekomma hot eller vald eller
krankning i klassrummet och att om det tyvirr dé skulle ske att skolan tar hand om det

utifran det ambetet jag har och néra dialog med forildrar.

Larare 3:

Jag fér ta eleverna och vad de sdger till mig. Det 4r om vad man kan sdga vad man
tycker inom rimliga grénser, men dnda bli hyfsat bemott av lararen. Att lararen kan
forsvara eleven mot sina kamrater. Sé ett fritt ord inom rimliga etiska ramar och att
man &r trygg med att dumma fragor inte &r dumma frdgor. Och att faktiskt att lararen
ar nyfiken pa vad man tycker och ténker inom rimliga granser saklart. Och att jag som
larare skyddar alla elever och behandlar dem réttvist. Det innebér inte att jag méaste
gora lika for alla. Att vara en larare med hog status hos eleverna for det skiner igenom

1 alla &mnen 1 SO.

Lérare 4:
Egentligen ar prio ett relationen med lararen. S& det finns inget &mne som gar fore
det. Sa det spelar ingen roll, finns dér en bra relation till ldraren sa kan man gora i
princip vad som helst. S& dmnet i sig spelar ingen roll. Sa i det ligger det att man inte
far kommentera pa ett visst sitt i klassrummet, det giller allt. Det ska finnas en norm,
en dmsesidig respekt ddr man vagar sldppa in eleverna men eleverna vet var granserna

o

gér.
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Larare 6:
Ett tryggt klassrum é&r nér alla elever respekterar varandra, att dom far lov att prata
och att ingen skrattar eller har synpunkter nar ndgon sidger nagonting. Det ar det
ultimata klassrummet, sen forekommer det att nagon sdger nagonting otrevligt och da
fdr man ta tag i1 det direkt. Men jag vill att alla ska kénna sig bekvéma, alla ska viga
prata, alla ska vaga ldsa hogt. Eleverna ska kidnna att det inte finns nagon som har

nagon synpunkter.

Utifrén de svar vi fick framgér det att lararen ska st som en garant for att klassrummet ska
vara en trygg plats for eleverna. Eleverna ska fa lyfta sina &sikter och vara vem de vill men
om nagon gar dver griansen eller hotar tryggheten i klassrummet maste lararen kunna gé in
och markera. Detta forutsitter 4ven att det finns tydliga regler som eleverna méste forhalla
sig till och som ldraren kan aberopa ifall en elev bryter mot dessa. Den hér praktiken gar
tydligt i linje med idén om klassrummet som ett safe space dér tydliga ramar och regler ska
forhindra otrygghet. Detta dr ndgot Flensner och von der Lippe (2019) menar definierar ett
safe space. Vad som dr intressant dr att ndr lararna blir tillfraigade om hur de skapar trygga

klassrum dr det vildigt fa som lyfter just regler som nyckelfaktorer.

Intervjuare:

Hur gor du for att skapa ett tryggt klassrum?

Lérare 1:
Vi sitter girna sa fi regler som mojligt sé det r kort och koncist, tydligt, och sen

praktiserar vi och lar ut “sa hir star det” och foljer upp tydligt om det hander négot.

Larare 3:
Ja, det borjar egentligen, det finns ju en ekonomisk-politisk teori hur man
motverkar...det var ndgon som fick ett nobelpris for att motverka korruption som
kallas for tit for tat att man ger varandra sm4 sma frégor, fortroende som inte riskerar

att forlora ndgonting s stegrar man den konversationen sa man far ett fullt fortroende.
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Lérare 4:
Det ér relationen med eleverna, att skapa ett fortroende och ldra kdnna dem och ldta

dem ldra kidnna mig.

Léararna lyfter har fram att det dr sjdlva relationsbyggandet som &r det centrala 1 att skapa
trygga klassrum. Detta blir dven tydligt ndr en annan ldrare far frigan om vad som &r ett

tryggt klassrum.

Lérare 2:
Ett tryggt klassrum...det &r en jdttebra friga for det dr sé olika om du tittar in 1 alla
véra klassrum hér. Min sexa till exempel ar helt olik den andra sexan, som &r trygga i
vissa sammanhang och otrygga i1 andra, och hir inne dr det vl mer relativt harmoniskt
klimat oavsett vilken lektion det dr. Skillnaden ar att den hér gruppen haft samma
larare under fyran femman och sexan s vi har ju byggt vidare pd det medan andra

gruppen har haft mycket vikarier och bytt ldrare sa det har ju skapat otrygghet.

Haér lyfter lararen skillnaden mellan tva parallellklasser i arskurs sex. Den ena klassen ar
tryggare och mer harmonisk medan den andra oftare har ett mer otryggt klimat. Liraren
menar att stimningen i den “otrygga” klassen beror pa att de haft manga olika pedagoger i
klassen medan den "trygga" har haft samma larare genom hela mellanstadiet. Den “otrygga”
klassen har darfor med stor sannolikhet inte lyckats skapa nagra varaktiga relationer med en

vuxen.

Naér larare 1 far fragan om det gér att bygga ett klassrum utifran “brave space” som modell
menar hen att det i stor utstrackning redan sker, &ven om man inte nddvandigtvis arbetar
utifrdn just de begreppen. Léraren berdttar om hur eleverna i klassen ar vildigt
individualistiska och har svart att se och respektera varandras perspektiv. For att motarbeta
detta har mentorerna arbetat pa flera olika sétt. Under ett temaarbete om mobbning fick
eleverna sjdlva komma med forslag pd hur skolan skulle kunna 16sa problemet med
mobbning. Aven om alla elevers forslag inte forverkligades poéngterade liraren for dem att
det var deras asikter som ridknades och att alla hade ratt till sina asikter utan att forlgjligas.
Liararna har ocksa arbetat med att skapa trygghet och gemenskap dven utanfor lektionerna,
exempelvis genom att placera eleverna i sociala grupper som de vanligtvis inte umgicks i,

exempelvis i matsalen eller pd rasterna. Detta dr tydliga exempel pa hur eleverna sjilva kan fa
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vara med och skapa strukturer dér de kénner sig trygga i enlighet med “brave space”, dven
om just det begreppet inte anvdnds konkret. Nér eleverna fér ta ansvar for att skapa relationer
och diskussioner ar detta ett sitt att skapa brave space sdsom Flensner och von der Lippe

(2019) forklarar det.

6.3 Nyckelfaktorer for att lyckas som religionslirare

I slutet av véara intervjuer stillde vi fragan: vilka egenskaper tror du &r viktiga att ha som
religionsldrare? Vi frigade dven om eleverna lyfte upp kontroversiella fragor 1 klassrummet,

da byggde vi vidare med fragan: hur bemoter du dessa fragor?

Liararna ger ofta l1anga och detaljerade svar om vad de ser som framgéngsfaktorer. Flera av
dem pépekar att Amneskunskaperna ar viktiga da eleverna kan kidnna en trygghet i att deras
larare har koll pa laget, men dven att det ger en mojlighet att ge adekvata svar pa elevernas
fragor. En annan viktig aspekt som lyfts fram dr varierande undervisning. Som tva lérare

formulerar det:

Lérare 1:
Att man inte ndjer sig med the basics utan man ar 6ppen for att utforska och prova
olika metoder och inte vara rddd for att misslyckas. /.../ att man vagar ta in och testa
saker, det kan inte bli mer 4n fel och da gor man om till nésta gang, istéllet for att

“safea” hela tiden for da blir det trakigt som larare kan jag sdga dig.

Lérare 6:
Att du varierar din undervisning ar superviktigt. Det far inte bli att du sitter och l4ser
for det blir trakiga lektioner. Det viktigaste dr att barnen ska tycka det dr kul, skolan

ska vara rolig.
Med andra ord behover undervisningen vara rofylld, inte bara for att eleverna ska fa ett

intresse for &mnet utan for att som ldrare kunna ta sig an nya utmaningar och utvecklas 1 sin

yrkesroll.
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Att skolan ska vara en rolig plats dr ndgot som verkar viktigt i manga larares tankegingar. I
princip samtliga av de tillfragade ldrarna menar pd ett eller annat sétt att en ldrare som bjuder
pa sig sjilv och har humor har storst chans att lyckas i ldraryrket. Det blir extra tydligt hos en
larare som svarar pd vara fragor via mejl och kort och koncist lyfter fram de tre viktigaste

faktorerna enligt hen.

Larare 5:

Amneskunnig/fakta. Rik pa erfarenheter i imnet. Humor.

Humor och en rolig personlighet verkar alltsa vara centralt for att lyckas som religionslérare.
De ldrare som lyfter humorn och rofylldhet ar ocksé de ldrare som belyser diskussion i
klassrummet som centralt, och som upplever att de far ett engagemang frén sina elever.

Vad som ér intressant dr att i princip ingen tidigare forskning lyfter humorn som

framgangsfaktor for religionsléraren.

Den roda traden i svaren blir lararens personlighet. Kreativitet, respektfullhet och tydlighet &r

nagra nyckelord som dyker upp i ldrarnas svar. Eller som en ldrare papekar:

Larare 4:
Det ligger i personligheten, vissa blir ldttare en bra ldrare, andra maste jobba med det

och man maste ta hjélp av andra f6r det ser man inte sjélv.

Vi fragar dven om eleverna sjélva brukar komma med fragor eller inspel i undervisningen

som kan vara kontroversiella eller anstotande.

Lérare 1:
Det ér inget de sjdlva gar runt och frdgar mig dver men de reagerar ofta pa bilder, sen
gér det ofta att kritisera valet av bilder i ldrobocker, de dr kanske ganska neutrala
ibland, det dr kanske inget diar som kanske lockar till ndgon mystik eller nyfikenhet

alltid. Da far man kanske hitta mer eget material.
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Lérare 3:
Ja, det gor de alltid, men jag har ocksa lart mig att dom mest provocerande fragorna
ligger det en nyfikenhet bakom. Som é&r ett klumpigt sitt for att fa mig att reagera och

svara pa. Det dr ndsta dom bésta fradgorna for da startar man en diskussion direkt.

Lérare 4:
Inte utan hjilp, da hittar de inte det. Mojligen Rasmus Paludan och
koranbrinningarna, det kan dom komma ihag. Men da ligger det lite l&ngt ifrdn dom,

da maste man lyfta in det. Vilket eleverna tycker blir mer och mer intressant.

Svaren varierar ndgot mellan ldrarna men det vanligaste verkar vara att eleverna séllan tar
upp négra fragor sjilva. I den méan de gor det dr om ldraren exempelvis visar upp en bild som
vicker sérskilt intresse eller om det hiant nagot aktuellt 1 media som gar att koppla till
undervisningen. Lérare 3 lyfter 4ven en viktig aspekt d& hen menar att det dr de provocerande
fragorna som leder till bést diskussion i klassrummet. Virt att notera &r att lérare 3 dr dven

den enda som svarar att hens elever stindigt lyfter kontroversiella fragor i klassrummet.

Intervjuare:

Hur bemoter du de fragorna i s fall?

Larare 1:
/.../att vara bestimd men inte for hard heller sé att de hamnar 1 ndgon affekt och blir
defensiva utan att man séger “jag forstar hur du tinker men det &r nog inte riktigt sd

hir”. S& man 4dnda tar ner det pa jorden.

Lérare 3:
Det &r assa jéttesvart, beroende pa situationen kan jag provocera tillbaka, jag kan sitta
ner foten, det dr lite beroende pa tonen. Jag kan sdga : Jaha hur kommer det sig? Sager
du att min granne eller polare ocksa dr mordare? Ska vi ringa och kolla med honom?
Och huruvida manga han har mordat? Riknas mordarsniglar eller menar du personer?
Sa man kan bemota det med skdmtsamt, markera tydligt. Vilken intressant fraga ska
vi kolla fakta? Jag kor pé kéinsla pa vad som ar lampligt dér och dé, och klassens

sammansittning. Aven hur ldngt vi har kommit i ett arbetsomrade. Alla trix ir tillatna.
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Lérare 4:
Da far man stanna upp dér och diskutera det. De fir upp 6gonen att i alla religioner
finns det motsittningar och utmaningar. De far upp 6gonen att det endast inte ar
araber som &r 1 konflikter utan att det faktiskt dr buddhister och hinduer som ocksa
kan hamna i konflikter. Och nér man far till dom samtalen ar det som roligast for da

f&r man upp ett samhillsperspektiv.

Utifrén svaren vi fick kan vi avldsa det som vi har anat tidigare. Lérarens egenskaper att
skapa fortroende och en 6msesidig respekt med eleverna ar enligt lararna en viktig faktor for
att lyckas bli en bra religionsldrare. Det framkommer dven vikten av att prova pd nya
didaktiska val samt nya sétt att l4ra ut och inte fastna i gamla spér, att vaga prova pa nya
tillvigagangssatt. Stymne (2020) menar att just detta 4r ndgonting religionslirare maste
adaptera for att lyckas. Aven att viga skapa nyfikenhet genom att lyfta fram de
kontroversiella fragor som uppkommer i klassrummet. Utmana eleverna genom att
“’provocera’ utifrdn de kontroversiella fragorna som dyker upp for att skapa diskussioner och
interaktioner. Vad de tillfrigade ldrarna ser som allra viktigast &r att fragorna faktiskt bemots,
och att detta kan goras pa olika sitt. Ddrav &r det viktigt som religionslérare att stindigt vara
beredd att bemoéta dessa fragor som von der Lippe (2021) menar. Med ritt pedagogisk takt
kan man ta an en mer skidmtsam ton om klassrumsklimatet tillater det, medan man i andra fall
far sétta ner foten och markera tydligt mot vissa elevers kommentarer. Oavsett ar det ett
respektfullt bemotande som dr viktigast, samt att ldraren tar sig tid att ha en diskussion med
sina elever. Diskussionerna var det som gjorde klassrummet levande, nér det skedde mest
interaktion skapade detta ett hdgre intresse. Detta dr ndgot som gér att koppla till Thanissaro
(2012) som i sin studie framhaver att elever behdver diskutera religionsfragor for att uppné

bast &mneskunskaper.

7. Slutsats och diskussion

Efter var utforda studie upptickte vi att var ursprungliga fragestillning inte stimmer dverens
med vad vi forvédntade oss att mota. Vi utgick frén att larare ofta kinde sig obekvidma med att
lyfta kontroversiella fragor 1 religionsundervisningen. Efter att ha utfort intervjuerna med de
deltagande ldrarna och analyserat resultatet kan vi utldsa att verkligheten inte nddvéndigtvis

staimmer Overens med den teori vi utgick ifran. Visserligen genomfordes endast sex
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intervjuer, men ingen av de tillfrigade uttryckte att de upplevde nagot obehag i ndgon del av
undervisningen. Snarare sdg nagra av de tillfrigade ldrarna kontroversiella frdgor som en
mdjlighet att skapa diskussion och interaktioner som ledde till 1armdjligheter for sina elever.
Istéllet fann vi att 1drarna sdg andra utmaningar 1 religionsundervisningen, sdsom bristande

intresse och att eleverna har svart att sétta in &mnet i en helhet eller i relation till sig sjdlva.

I tidigare forskning betonas att klassens kulturella bakgrund har stor betydelse for intresset
for religionsdmnet och hur undervisningen kan bedrivas. Detta framgér dven 1 resultatet dar
flera larare menar att ett heterogent klassrum har ett storre intresse for religion. Négra av de
larare som trycker pé att eleverna har ett ointresse for &mnet lyfter &ven homogeniteten som
orsaksfaktor till detta. Dock framkom det &dven i resultatet att andra faktorer kan vara vildigt
bidragande och som inte har koppling till vare sig kultur eller religiositet. Larare 6 lyfter ett
exempel dir det var ett par individer i klassen som paverkade hela undervisningen negativt.
Detta hade ingen forankring i elevernas egen religiositet, de hade helt enkelt bara ett ointresse
for &mnet som 1 sin tur spred sig till klassen. Med andra ord 4r klassens kulturella
sammansdattning en bidragande faktor till hur religionsundervisningen bedrivs, men det kan

finnas flera andra, simplare aspekter som kan paverka och som &r svérare att kategorisera.

I slutdndan fann vi dnda ett par exempel dér ldrarna kunde kidnna en viss osdkerhet, om dn
inte obehag, 1 att undervisa om vissa delar 1 religionsdmnet. Larare 3 lyfte ett exempel dér hen
hade en véldigt troende elev som inte accepterade det innehall som ldraren gick igenom. Hér
gav hen dven ett tydligt exempel pa hur ldraren kan anvédnda sin pedagogiska takt for att 16sa
situationen utan att trampa eleven pé tirna samtidigt som liroplanens delar uppritthalls. Aven
larare 1 lyfter ett exempel dir hen menar pa att man maste visa respekt for den enskilda
elevens vérldsuppfattning, men samtidigt luta sig tillbaka mot skolans styrdokument for att

forklara och réttfardiga sin arbetsgéng.

I resultatet framgér det att samtliga av de tillfragade ldrarna i nigon man jobbar utifrén safe
space nar det kommer till att skapa trygga klassrum. Klassrummen ska praglas av en
Oppenhet och dmsesidig respekt dér inga asikter riskerar att forlojligas. Det intressanta dr hur
tryggheten uppnés. Medan safe space som koncept betonar vikten av regler och ramar verkar
de tillfragade lararna inte fésta stor vikt vid just dessa. Istéllet dr det relationen till sina elever
som skapar ett tillatande klimat. Det dr alltsd inte reglerna i sig som skapar trygghet, utan

snarare att eleverna har tillit till ldraren och litar pa att den uppritthdller de normer och regler
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som finns 1 klassrummet. Vi kan ta exemplet med de tva parallelklasserna i arskurs 6. Bada
klasserna hade regler som de f6ljde, men den ena klassen var mycket oroligare och stokigare
an den andra. Lararen forklarade detta genom att den “stokiga” klassen skiftat pedagog vid
flera tillfillen pa kort tid. Aven om det fanns regler i klassrummet hade eleverna ingen
respekt for den larare som stod ldngst fram och skulle garantera att reglerna upprattholls.
Bristen pa relation mellan ldrare och elev kan man hér se har paverkat klassrummets trygghet
negativt. Med andra ord definieras inte safe space ndodviandigtvis av reglerna som sétts, utan

att eleverna litar pd att deras ldrare star som garant for att tryggheten uppréatthalls.

Utifrén den tidigare forskningen ville vi undersdka hur larare kan arbeta mer mot brave

space. Alltsa att eleverna har mer inflytande 6ver hur samtalsregler utformades och att
eleverna vagar uttrycka och ta emot asikter som varierade fran varandra. Vad vi upptickte var
att larare 1 hyfsat stor utstrackning redan arbetar med koncept som kopplar an till brave space,
dven om begreppet i sig var ganska oként for dem. Flera av de tillfrigade ldrarna talade om
vikten av elevinflytande, och vissa tryckte dven pa att man ibland behdver “provocera”
eleverna for att f4 fram bra diskussioner. Slutsatsen som gér att dra &r att ett tryggt klassrum
inte nddvéndigtvis behover préiglas av antingen safe eller brave space, utan att en skicklig
larare kan ta delar frdn bada koncepten och inkorporera i undervisningen. Medan safe space
betonar trygghet och skydd mot krinkningar, innebér brave space att elever uppmuntras att
mota olika perspektiv och att viga uttrycka asikter dven nér de skiljer sig fran andras. I
intervjuerna framkommer att lararna i praktiken ofta ror sig mellan dessa tva ideal. Lararna
betonar vikten av att skapa ett tryggt klimat dér elever kénner sig respekterade. Dock beskrivs
det hur lararna ibland medvetet utmanar elevernas perspektiv och introducerar fragor i
klassrummet som kan vécka starka reaktioner for att satta igang diskussioner och reflektioner.
Detta visar att religionsundervisning ofta innebér en didaktisk balansgang dér lararen behdver

kombinera trygghet med intellektuell utmaning.

Vad som dr vért att notera &r att mycket av den tidigare forskningen kring brave space utgar
frén studier gjorda pa motsvarande hogstadie- eller gymnasienivd, medan denna primaért

fokuserar pa en mellanstadiekontext.

Nér ldraren har lyckats etablera en god relation med eleverna mojliggdr detta att man vagar
prova pa nya tillvigagéngssitt i sin undervisning. Detta var nagot en av de tillfrigade lararna

poéngterade, just vikten av att variera sin undervisning. Léraren betonade att olika
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klassammanséttningar behdver mota olika tillvigagangssitt for att uppna sitt ldrande bést.
Varierar man inte sin undervisning riskerar detta att leda till att klassen tappar sitt intresse for
religionsundervisningen. Genom att prova pa olika undervisningssétt sd kunde lararen gora
didaktiska val som passade bést for just den klassen. Om eleverna kdnner en tillit till ldraren
tillater detta dven att misstag kan ske i undervisningen och man kan gé vidare utan att
eleverna tappar fortroendet for lararen. Léraren forklarade dven att eleverna fann en
uppskattning att fa prova pd nya arbetssitt i deras undervisning. Eleverna uttryckte att
arbetsomrddena kunde bli mer intressanta och roliga. Genom att f& arbeta med praktiska
saker, sdsom att bygga upp stdder, fa experimentera och inte endast att sitta och ldsa. Lararen
maérkte att elevernas intresse 6kade markant genom att f prova pé olika tillvigagingssitt.
Detta kan tolkas som att ett klassrumsklimat som préglas av bade trygghet och mgjlighet att
uttrycka olika perspektiv ocksé kan bidra till 6kat engagemang. Nér elever kénner sig trygga i
relationen till lararen och sina klasskamrater kan de i storre utstrickning vaga delta 1
undervisningen. Genom tilliten mellan ldraren och eleverna sa mojliggjordes det att prova pé
olika arbetsformer pé grund av den relationen som byggts upp. Lararen hade en tillit till
eleverna som gjorde att hen vigade gé utanfor de standardiserade lektionerna och gav
eleverna frihet under ansvar. Alltsa blir relationen central dven nir det kommer till att kunna

prova sig fram och anvinda sig av olika didaktiska tillvigagangsstt.

Den relationella aspekten gér som en rod trad genom intervjuerna. I samtliga intervjuer lyfte
de tillfragade lararna pa ett eller annat vis fram vikten av att ha goda relationer med sina
elever. Vad som dr mest intressant dr de larare som framhéver att skolan ska vara rolig och
humorn som instrument i undervisningen. Dessa ldrare var dven de som upplevde mest
engagemang hos sina elever och som i storre utstrackning betonade diskussion och reflektion
som centralt i undervisningen. Slutsatsen som gar att dra dr dé att ldrare som bjuder pa sig
sjdlva och vagar gé utanfor de traditionella didaktiska ramarna har léttare att f4 med sig sina
elever och skapa ett intresse for religionsdmnet. Det gér att diskutera varfor denna aspekt av
undervisningen séllan framhélls i tidigare forskning eller pa lararutbildningen. Humor och
Oppenhet verkar vara en framgangstfaktor ndr det kommer till att skapa engagemang i
religionsundervisningen da det stirker relationen mellan ldrare och elev. Kanske ér det for
mycket av ett personlighetsdrag for att ldrare ska avkrdvas vara roliga pé arbetstid. Det ér
dock tydligt att humor och rofylldhet racker lang vdg i undervisningssammanhang, men dven

for att halla sin yrkesroll vid liv. De ldrare som jobbat ldngst lyfter vid flera tillfdllen fram att
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de gor jobbet for att de tycker att det dr roligt. Ett gott skratt verkar med andra ord forldnga

yrkeslivet.

Det hir arbetet utgick fran tva fragestillning som var; vilka faktorer menar liarare paverkar
elevers engagemang inom religionsundervisningen, samt hur anvénder larare relationellt
lararskap for att skapa intresse hos eleverna? Sammantaget kan man se att religionslérare
mdter en uppsjo av olika problem som alla har varierande bakgrundsfaktorer. Ett 1agt intresse
och en svarighet att koppla an @mnet till elevens vardag verkar vara centralt i flera klassrum.
Lararna moter dessa utmaningar genom att vara personliga och skapa engagemang genom en

varierad undervisning.

Var andra fragestillning var; hur beskriver larare sin roll i att skapa trygga klassrum i
religionsundervisningen sa att meningsfulla diskussioner kan genomforas?? Genom att skapa
goda relationer till sina elever dppnar ldraren upp undervisningen for flera mdjligheter. Om
eleverna kinner sig trygga med personen som star framme vid tavlan behover
klassrumsregler inte dominera utan bara ligga i bakgrunden att falla tillbaka pa om det
behovs. En larare som kan ta tempen pa klassrumsklimatet och anvédnda sin pedagogiska takt
och anpassa undervisningen efter individer och klassammanséttning kan skapa ett tryggt
klimat dir eleverna végar lyfta religionsfragor av alla typer.

Framat kan det hir arbetet bidra till att religionsldrare reflekterar mer 6ver deras
relationskompetens, och hur detta i sin tur paverkar elevernas intresse och resultat.

Framtida forskning kan behdva undersoka grundligare vilken roll humorn och personlighet

spelar roll ndr det kommer till att vara en god lérare.
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