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Forord

Detta examensarbete dr skrivet av Hanna Hill Noormohammadi och Smilla Svensson som bada
studerar pa grundldrarprogrammet 4-6 med samhillsorienterande &mnen som fordjupning. I
arbetet har Hanna haft ett huvudansvar for metodkapitlet medan Smilla har haft ett huvudansvar
for inledningen. Samtliga delar av arbetet inklusive metod och inledning har gemensamt
bearbetats och sedan analyserats. Intervjuerna genomfordes tillsammans av bade Hanna och
Smilla medan transkriberingen delades upp, tvd intervjuer var. Under arbetets gang har Al
verktyget Microsoft Copilot anvints men i begransad omfattning. Det har endast anvénts i
sprakligt syfte for att hitta synonymer eller for forbattring av véra formuleringar. Vi har anvént

promptar som exempelvis “ge forslag pa synonymer” och “formulera pa ett annat sétt”.

Vi vill rikta ett stort tack till de SO-ldrare som deltog i intervjuerna, och dirmed mojliggjorde
denna studie. Slutligen vill vi dven tacka var handledare Fredrik, som genom vérdefull feedback

stottat oss 1 arbetet med att utforma examensarbetet pa basta mojliga sétt.



Abstract

Undervisning om kontroversiella fragor dr en viktig del av skolans demokratiska uppdrag och
forekommer ofta 1 SO-dmnena. Samtidigt visar tidigare forskning att denna typ av undervisning
kan upplevas som utmanande for larare. Syftet med denna studie &r att undersoka vilka fragor
och @mnen som SO-ldrare i mellanstadiet upplever som kontroversiella samt vilka strategier de
anvander i undervisningen nir sadana fragor uppstér. Studien utgar fran teorier om
kontroversiella fragor, dér sérskilt Europaradet (2016) och Hess (2009) definition av
kontroversiella frigor samt Stradlings (1984, refererad 1 Europaradet, 2016) strategier for
undervisning om kontroversiella fragor anvénds som analytiskt ramverk. Undersdkningen bygger
pa en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer. Fyra SO-larare fran olika skolor
intervjuades och materialet analyserades tematiskt. Resultatet fran dessa intervjuer visar att
kontroversiella fragor frimst uppstar inom samhéllskunskap och ofta dr kopplade till aktuella
samhéllshédndelser eller fragor kring HBTQ. Vidare visar resultatet att uppfattningen om vad som
ar kontroversiellt kan variera beroende pé elevgrupp och skolkontext. Studien visar dven att
larare 1 stor utstrackning intar ett neutralt forhallningssétt vid undervisning av kontroversiella
frdgor. Samtidigt anvinder ldrarna olika strategier beroende pa situation, exempelvis genom att
lyfta flera perspektiv eller inta en mer aktiv roll i diskussioner. Resultatet visade dven att ldrare i
vissa fall véljer att tona ned eller undvika kénsliga fragor. Sammantaget belyser studien behovet
av medvetna strategier och 6kad forberedelse hos ldrare for att hantera kontroversiella fragor 1

undervisningen.

Nyckelord: kontroversiella fragor, mellanstadiet, strategier, undervisning, samhdllsorienterande

amnen.
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l.Inledning

Den globala demokratiska utvecklingen har under de senaste aren signalerat demokratisk
tillbakagang. I rapporten "Democracy rapport 2023” visas att 5,7 miljarder ménniskor lever i
auktoritdra stater (siffror frn ar 2022), detta motsvarar 72 procent av vérldens befolkning
(V-Dem Institute, 2023, s.6). Parallellt visar en undersdkning frdn Forum for levande historia att
svenska ungdomar uppvisar negativa attityder gentemot minoritetsgrupper (Forum for levande
historia, 2026). Efter flertalet vildsamma hindelser i delar av Europa framhéller Europaradet
(2016, s.7) att kontroversiella fragor 1 skolan numera betraktas som en kritisk frdga inom
utbildning i Europa. Sammantaget innebér detta att klassrum blir en plats dér olika
kontroversiella fragor kan uppsta som kan skapa oenighet bland eleverna. Vissa av de svar eller
asikter som uttrycks i sddana diskussioner kan i skolans kontext strida mot skolans virdegrund
(Skolverket, 2022). Mot bakgrund av den globala demokratiska tillbakagdngen och svenska
ungdomars attityder blir skolans hantering av kontroversiella fragor sérskilt viktig. Detta kan
relateras till Larsson et al. (2025) som belyser hur samhéllskunskapslirare arbetar med sddana
fragor. Larsson et al. (2025) belyser ett av Erlich och Gindis (2018, s. 170) resultat, vilket visade
att larare 1 samhaéllskunskap inkluderar kontroversiella frigor 1 sin undervisning i mycket storre
utstrickning &@n larare som inte undervisar samhéllskunskap. Trots detta resultat férekommer det
att samhéllskunskapsldrare medvetet viljer att undvika diskussion kring kontroversiella frgor,
vilket stirks i en undersdkning av Ljunggren & Unemar Ost (2010) och i en av Norgren Hansson
(2024) som Larsson et al. (2025, s. 178—179) lyfter. Detta understryker intresset att undersoka
och utveckla kunskapen om vilka strategier som SO- ldrare anvinder pa mellanstadiet. I det
centrala innehéllet for samhéllskunskap 4-6 star det att elever pa mellanstadiet ska mota
“aktuella samhaéllsfragor och olika perspektiv pa dessa”, “politiska val och partier i Sverige”
samt “skiljelinjer i ndgra aktuella politiska fragor” (Skolverket, 2022, s. 198). Vi upplever att det
ar 1 samhéllskunskapen och i dessa delar av &mnet som kontroversiella fragor ofta behandlas.
Utover att det dr samhallsldrares uppdrag att integrera kontroversiella fragor 1 undervisningen sa
belyser Mathe (2018, s. 5) att vdrlden just nu upplever politiska konflikter och att delar av
Europa samt USA blivit allt mer préaglat av polarisering. Syftet placeras 1 en verklighet dir larare

ibland utesluter frdgor som kan anses vara kénsliga. Detta val kan grunda sig i en rddsla for att



det ska uppsta konflikter vid denna undervisning (Skolinspektionen, 2022, s. 22). Det
overgripande syftet handlar om att stirka det demokratiska uppdraget i skolan. Denna kvalitativa
studie vill ta reda pé vilka fragor och &mnen som SO-ldrare i mellanstadiet upplever som
kontroversiella. Genom dessa kvalitativa metoder avser dven studien att belysa larares
forhallningssatt till undervisning i kontroversiella fragor, med sérskilt fokus pa de strategier som

anvands.

Under termin fem pé grundlararprogrammet 4-6 genomforde vi ett SAG- arbete med fokus pé
kontroversiella fradgor och strategier. Arbetet &r en litteraturdversikt och detta vickte ett intresse
for kunskapsomrddet om kontroversiella frdgor. Litteraturdversikten om kontroversiella fragor i
skolan belyser de utmaningar som omradet kommer med. Dessa utmaningar ir sddana
svarigheter som vi kommer behdva bemdta och hantera 1 vir framtida yrkesroll. I kombination
med var uppfattning om ett relativt begransat forskningsldge inom omradet och framfoérallt med
fokus pé de tidiga skoldren, okade vart intresse for att genomfora denna undersékning och

ytterligare fordjupa oss i amnet.



2.Syfte och fragestallningar

2.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka vilka fragor och &mnen som SO-ldrare i mellanstadiet
upplever som kontroversiella. Genom kvalitativa metoder avser dven studien att belysa ldrares
forhallningssatt till undervisning i kontroversiella fragor, med sérskilt fokus pa de strategier som
anvinds. Avsikten med vért examensarbete dr att bidra med kunskap till det befintliga
forskningsféltet som dr specifikt inriktat till mellanstadiet, sé vél som att lyfta strategier for larare
att anvinda sig av i arbetet med kontroversiella fragor. Dessutom hoppas vi att detta arbete
kommer vécka intresse for att fordjupa sig 1 kontroversiella &mnen och undersoka vidare vad
som fungerar bra respektive mindre bra i denna typ av undervisning. FOr att uppna syftet avser vi

att besvara foljande fragestéllningar:

2.2 Fragestillning

Vilka fragor upplever SO-ldrare som kontroversiella och i vilka &mnen uppstar dessa?

Vilka strategier anvinder SO-ldrare nér kontroversiella fragor uppstar?



3. Tidigare forskning

I detta kapitel presenteras tidigare forskning som gjorts om kontroversiella amnen och fragor i
undervisningssammanhang. Utifrdn var litteraturdversikt framstir den befintliga forskningen
inom omrddet som begrinsad, framforallt vad giller studier som fokuserar pa de tidigare
skoldren. Larsson et al. (2025) skriver att “Understanding controversial issues is important for
students to develop as future democratically participating citizens” (s. 169). Kjostvedt & Jasok
(2024, s.2) fortsitter pa samma spar och lyfter att undervisning om kontroversiella fragor ar
nddvindig for att skapa en vilfungerande undervisning. Utifrén dessa studier kan vi dra
slutsatsen att forskning framhaller betydelsen att kunskap om undervisning kring kontroversiella
fragor dr avgorande, bade for skolans demokratiska uppdrag och for att undervisningen ska

fungera.

Kontroversiella fragor ar inte en sjélvklar del i undervisningen for alla elever som gar i skola i
Europa. Detta beror péa att vissa kontroversiella fragor dr for komplexa och svéara att undervisa
om, exempel pd sddana fragor dr extremism och sexuell ldggning (Europaridet, 2016, s.7). Detta
kan kopplas till Hess och McAvoy (2015, s. 178) som belyser att lirare har en positiv instillning
vad géller att diskussion kring kontroversiella fragor i klassrummet men att de ddremot kénner en
tvekan for att hantera yttranden som kriinker elever. Aven Maxwell (2024, s. 218) lyfter
utmaningar med detta &mnesomrade som bland annat handlar om man som ldrare bor inta ett
partiskt eller opartiskt forhallningssétt och att det finns vissa situationer dér larare bor forhalla
sig partiska som exempelvis vid krdnkande yttranden. Iwasaki (2021, s. 24-25) identifierar pa
vilka sétt som elever kan bli paverkade av larares val. De tre padverkanssitten dr vilka material
som anvands, vilka metoder som anvinds och avslutningsvis ldrarens asikter och ddirmed rollen
som partisk eller opartisk. Aven Pace (2022, s. 5-6) beskriver att undervisningen paverkas av
verksamhetsrelaterade faktorer och undervisande larares forhallningssétt sdsom lararens

amneskunskaper och hur vil undervisningen forbereds.

Utover den internationella forskningen finns dven studier som belyser undervisning kring
kontroversiella fragor i en svensk och nordisk kontext. I detta kapitel presenteras dven forskning

som specifikt fokuserar pd den svenska och nordiska skolkontexten. Larsson et al. (2025, s.



178-179) lyfter i sin studie ytterligare strategier som ldrare kan inta. Syftet med deras studie var
att analysera hur de fyra strategierna undvikande, neutralitet, normmediering och provokation
synliggors 1 undervisning som behandlar kontroversiella fragor. I analysen relateras strategierna
till utbildningens funktioner som &r kvalifikation, socialisation och subjektifiering. Larsson et al.
(2025, s. 172—173) anvinde sig av enkdter, intervjuer och observationer for att samla in data fran
samhillslarare pa svenska hogstadieskolor. Resultatet av undersdkningen belyste att alla fyra
strategier anvands i undervisning som berdr kontroversiella fragor och att lirare vaxlar mellan
olika strategier beroende pd vad som dr passande for situationen och barnen ( Larsson et al, 2025,
s. 178-179). Aven Lindstrém (2024, s. 595) gjorde en studie med fokus pa hogstadiet. Hir var
undersdkningens syfte att analysera hur lirare pa hogstadiet ser pa och arbetar med
kontroversiella fragor. I denna undersokning genomfordes semistrukturerade intervjuer och
klassrumsobservationer med 26 SO-ldrare (Lindstrom, 2024, s. 599). Ett av resultaten som
synliggors 1 studien &r att flera ldrare vill inta ett neutralt forhéllningssétt i undervisningen om
kontroversiella fragor och ddrmed lyfta olika synsétt utan att ge uttryck for egen staindpunkt
(Lindstrém, s. 601). Lindstrom (2024, s. 601-602) beskriver dven att ett annat resultat var att
lararna 1 studien uppfattade sitt klassrum som homogent trots variation i social och kulturell
bakgrund. Detta tolkar forskaren som att elever anpassar sig till skolans normer och
forvantningar och dirfor undviker att uttrycka dsikter som gir emot det som forvéntas av

elevgruppen.

Larsson och Ledman (2025) gjorde en studie med syftet att skapa 6kad forstaelse for svarigheter
1 undervisning 1 SO savil som ldrares uppfattningar om vad som anses framgéngsrikt respektive
mindre framgangsrikt i undervisningen om kontroversiella fragor. I studien genomfordes 18
intervjuer med larare som undervisade SO pa hogstadiet i Sverige (Larsson & Ledman, 2025, s.
2—4). Lérarna 1 undersokningen skulle beskriva en fraga de ansag var kontroversiell och deras
svar skilde sig mycket at. I resultatet belyser forskarna dven vad lirarna ansag vara mindre
framgangsrika undervisningssituationer. Flera av dessa situationer handlar om konflikter och
krankningar mellan elever (Larsson & Ledman, 2025, s. 5-7). Resultatet kom fram &ven fram till
att kontroversiella frdgor kan vara svara for liarare att hantera men samtidigt kan frdgorna bidra
till att utveckla elevernas ldrande (Larsson & Ledman, 2025, s. 11). Kjestvedt och Jasok (2024)

gjorde en studie med syftet att ta reda pa hur undervisning i &mnet samhéllskunskap med ett



fokus pa kontroversiella frdgor kan {4 betydelse for att minska skillnaderna som finns mellan
elever vad géller deras politiska sjélvtillit (Kjestvedt & Jasok, 2024, s. 2). Undersokningen
bygger pa intervjuer med 16 ldrare i samhéllskunskap som jobbar pé fyra olika hogstadieskolor 1
Norge (Kjostvedt & Jasok, 2024, s. 6—7). Resultatet visade att samtliga ldrare arbetade med
kontroversiella fragor i sin undervisning. Anledningen till detta var att lararna uppfattade arbetet
som en viktig del 1 demokratiuppdraget och uppdraget som ldrare i samhéllskunskap (Kjostvedt
& Jasok, 2024, s. 9). Resultatet visade dven att de kontroversiella fragor som lirarna belyste var
bland annat konflikten mellan Israel och Palestina och abort. En tanke som forskarna belyser ér
att frdgorna kan kopplas till att intervjuerna gjordes ar 2021 (Kjostvedt & Josok, 2024, s. 9). Vi
vill framhélla att de fragor som uppfattas som kontroversiella kan ha en koppling till aktuella

hindelser.

Det finns fa studier som gjort med fokus pa mellanstadiet och ldgre aldrar inom omradet som
behandlar kontroversiella frigor. En av dessa dr gjorda av Isler (2025, s. 2—3) som undersokte
hur kontroversiella fragor hanteras i samhéllskunskapsundervisning och har fokus pa
klassrumsdiskussioner. Studien gjordes pé en skola i Turkiet i en arskurs fyra dir undervisningen
videoinspelades och materialet sedan analyserades. I resultatdelen presenteras ett monster som
visar att ldraren vaver in kontroversiella frdgor 1 samhéllskunskapens innehall, oavsett om
fragorna tas upp av ldraren sjélv eller eleverna. Resultatet visar dven att flera av de
kontroversiella fragor som lyfts i undervisningen &r kopplade till nationellt relevanta handelser,
eftersom flera av de kontroversiella fragorna som lyftes ror specifika samhéllshéndelser 1
Turkiet. Detta resultat lyfter relevansen att genomfora studier med hinsyn till kulturell kontext,
vilket gor det sérskilt relevant att undersoka kontroversiella fragor i Sverige och bland yngre

barn.
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4. Teoretiska perspektiv

I detta kapitel lyfter vi de teoretiska perspektiv som kommer anvindas som grund for vart arbete.
Inledningsvis lyfts hermeneutiken som ett vetenskapligt perspektiv och som tydligt relaterar till
var valda metod. Fortsdttningsvis presenterar vi olika definitioner av kontroversiella fragor och

lyfter avgrdnsningen mellan kontroversiella @mnen och kontroversiella fragor.

4.1 Hermeneutik

Studiens tillvigagingssitt kan séttas i relation till det vetenskapsteoretiska perspektivet
hermeneutiken. Enligt Brinkkjaer och Hoyen (2020, s.92) syftar hermeneutiken till att fa insikt 1
individers erfarenheter och intryck. Detta perspektiv ar sirskilt relevant for var studie eftersom vi
genom fyra intervjuer gav ldrarna mojlighet att med egna ord beskriva sina upplevelser av

undervisningen.

Den semistrukturerade intervjumetoden gjorde det mojligt for oss att fordjupa forstaelsen av
lararnas tankar och erfarenheter genom 6ppna fragor och mojligheten till att stélla f6ljdfragor.
Detta ligger vil i linje med hermeneutikens fokus pa forstaelse for olika fenomen. Andreasson
och Johansson (2024, s. 48) betonar dessutom att hermeneutiken utover att skapa forstéelse for
olika fenomen dven fokuserar pa tolkning av dessa. Det 6verensstimmer med véar studie dér vi

analyserar och tolkar ldrarnas svar och relaterar dem till olika undervisningsstrategier.

4.2 Definition av begreppet kontroversiella fragor

Den befintliga forskningen inom omradet anvénder flera olika begrepp for att beskriva det som

vi i denna studie definierar som kontroversiella fragor. I presenterade studier forekommer
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begrepp som bland annat politiskt kénsliga &mnen och frdgor samt kontroversiella politiska
fragor. Begreppsanvindningen varierar alltsé vilket ocksd speglar att forskningsfaltet saknar en

gemensam definition.

Pace (2022, s. 2) presenterar en bred definition dir kontroversiella fragor beskrivs som laddade
fragor som skapar tydliga &siktsskillnader i samhéllet. I denna studie delar vi uppfattningen av
Paces (2022) definition men samtidigt ser vi ett behov av en mer avgransad definition for att
tydligare ringa in vad som ir relevant for var studie. Darfor utgér vi dven frdn Hess (2009, s.
37-38), som anvinder begreppet kontroversiella politiska fragor. Enligt Hess (2009, s. 37-38)
kénnetecknas dessa av omfattande meningsskiljaktigheter som behandlar offentlig politik. Det
handlar om fragor som dr 6ppna men verklighetsnira och ér darfor inte hypotetiska. Hess (2009)
har tidigare anvént begreppet “offentlig” men betonar vikten av att synliggora det politiska. Detta
eftersom det dr inom politiken som demokratiska beslutsprocesser tar form. Denna betoning gor
definitionen sérskilt relevant i ett utbildningssammanhang dir demokratiuppdraget ér centralt.
Hess (2009, s. 37-38 ) definition exkluderar diremot frdgor om historia som exempelvis orsaker
till redan faststéllda historiska hindelser. Zimmerman och Robertsson (2017, s. 48) stodjer denna
avgransning och lyfter Forintelsen som ett exempel pa en sadan historisk frdga som inte bor
betraktas som en kontroversiell friga i denna bemaérkelse. Forfattarna motiverar detta pastdende

genom att hdnvisa till historiska bevis som visar att Forintelsen har dgt rum.

I detta arbete har vi ocksa valt att géra en avgransning och fokusera pa kontroversiella fragor
snarare dn kontroversiella @&mnen. Vi menar att denna avgrinsning visar en bild som ndrmare
reflekterar verkligheten och mojliggér en fordjupad analys. Aven Hess (2009, s. 41) gor en
atskillnad mellan &mnen och fragor och framhéller att diskussioner om breda &mnen blir allt for
omfattande och svara att avgransa. Samtidigt rader det enligt Larsson och Lindstrom (2020, s. 2)
en brist pé enighet kring en gemensam definition av kontroversiella frdgor inom
utbildningsfaltet. Mot denna bakgrund lutar vi oss d&ven mot Europarddet, vars breda och
praktiknéra definition beskriver kontroversiella fragor som “Fragor som vicker starka kénslor
och skapar spanningar i samhillet” (Europarddet, 2016, s. 8). Den sammantagna bilden av de

beskrivna definitionerna fungerar som ett stod for studiens analys av resultatet.
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4.3 Lararstrategier

Europaradet (2016, s. 16) lyfter fram Stradlings (1984) strategier som kan underlétta
undervisning kring kontroversiella fragor. Den forsta strategin r neutral ordforande och den
innebdr att lararen ska forhalla sig neutral och avstar helt fran att ta stdllning vid dessa fragor.
Fokus ligger istillet pa att leda diskussion. Ett sddant forhallningssétt kan vara svart att inta i
praktiken vid tillfdllen da elever exempelvis presenterar svaga argument. I diskussioner dér
lararen intar denna strategi finns en risk att befésta och forstirka existerande uppfattningar och
attityder bland eleverna. Det finns de som menar att ldrarens trovéirdighet paverkas negativt vid
anviandning av denna strategi. Vi reflekterar dver att en fordel med detta forhéllningssitt ar att
det bidrar till att larares asikter inte paverkar undervisningen och eleverna. Den andra strategin ar
balans och den handlar om att ldraren bor lyfta olika perspektiv och asikter, utan att synliggora
sina egna asikter. En fordel som lyfts med strategin &r att eleverna far mota komplexiteten med
frdgan och de olika perspektiven och kan leda till att eleverna far nya tankar och argument.
Didremot dr en svarighet med detta forhdllningssétt att presentera alla asikter pa ett lika
underbyggt sitt. En mdjlig konsekvens ér dven att extrema asikter synliggors och dirmed kan
fordomar forstirkas. Den tredje strategin ér djdvulens advokat och den innebér att lararen lyfter
asikter eller perspektiv som stir mot det eleverna lyfter. Det som kan vara positivt med strategin
ar att olika stdndpunkter synliggdrs och dérmed bidrar till nya perspektiv for eleverna. Risken &r
att eleverna uppfattar lirarens uttalanden som lirarens personliga stillningstagande. Aven denna

strategi kan bidra till att forstiarka fordomar om ldraren talar 6vertygande.

Strategi nummer fyra kallas uttalat engagemang, och till skillnad frén strategierna ovan ska
lararen 1 denna strategi vara transparent med sina asikter. Europaradet (2016, s. 16) lyfter att
fordelen med uttalat engagemang ar att eleverna fér insikt 1 lararens personliga uppfattningar. Vi
menar att detta nodvandigtvis inte dr en fordel da lararen ska forhalla sig till laroplanen som
belyser att “ Undervisningen ska vara saklig och allsidig” (Skolverket, 2022, s.6). Europarddet
(2016) lyfter aven nackdelen som ir att det paverkar eleverna att halla med. Den femte strategin
ar allierad och hir véljer lararen att hdlla med nigon eller flera elevers stdndpunkt. En fordel

med forhéllningsséttet allierad dr att elever med mindre inflytande i klassen far sina roster horda
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samtidigt som de lar sig argumentera. Med denna strategi finns risken att eleverna uppfattar

lararens agerande som personliga stéllningstaganden och som favorisering.

Slutligen &r den sjétte strategin officiell linje, hir viljer lararen att tydligt ta stdllning for
myndigheternas standpunkter. En risk med denna strategi ér att eleverna kan uppleva att deras
egna standpunkter och perspektiv inte virderas. Detta kan bero pa att myndigheternas asikter
framstar som de enda som accepteras. For de ldrarna som personligen inte haller med
myndigheterna kan detta vara en svar strategi att inta. Ddremot kan ldraren i storre utstrackning
minska risken for kritik fran myndigheterna da undervisningen foljer officiella riktlinjer. Dessa
strategier kommer vi sétta i relation till vért resultat for att tolka och forstd lararnas

forhallningssitt relaterat till undervisning kring kontroversiella frgor.
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5. Metod och material

Undersokningen anvénder sig av kvalitativa metoder, vilket Christoffersen och Johannessen
(2015, s. 16) anser erbjuder mer flexibilitet &n kvantitativa metoder. Metoderna ér baserade pa
Oppna fragor som kan anpassas till deltagarna och situationen. En fordel med att anvdnda 6ppna
fragor ar att forskare kan fa mer detaljerade och vélutvecklade svar genom att deltagarna ges
utrymme att besvara fragorna med egna formuleringar. En nackdel med intervjuer ar att det kan
vara svart att jaimfora ldrarnas svar med varandra (Christoffersen och Johannessen, 2015, s. 16).
Det kan alltsé finnas svarigheter med att generalisera dessa resultat. En annan reflektion &r att
lararnas svar paverkas av hur forskare stéller fragor och om de far tillging till frdgorna innan

intervjun eller vid tillféllet for intervjun.

Det finns olika kvalitativa metoder som exempelvis observation, samtal och intervjuer
(Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 17—18). Vi har valt att anvénda oss av intervjuer for att
undersoka véra fragestillningar. Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 83) beskriver syftet med
kvalitativa intervjuer som r att skapa djupare forstaelse for eller beskriva olika fenomen. Dessa
intervjuer kénnetecknas ofta av samtal istéllet for fasta frdgor. Alvehus (2013, s. 111) stérker
detta pastdende genom att forklara hur forskaren fér insikt i deltagarnas upplevelser och kéinslor
genom dialog. Alvehus (2013) beskriver dven att intervjuer kan ske genom ett fysiskt méte med
deltagaren eller digitalt. Intervjuerna for denna studie kommer att genomforas genom fysiska

moten med tre av fyra ldrare och digitalt med en dir samtliga intervjuer kommer att ljudinspelas.

Vi anser att intervjuer dr en passande metod for studiens syfte och fragestédllningar eftersom det
ger deltagarna stort utrymme att fritt beskriva sina yrkeserfarenheter, perspektiv och strategier. Vi
anvinder 6ppna fragor for att fa en fordjupad forstaelse for vad lararna upplever som
kontroversiella fragor och hur de hanterar dessa nir de uppstér i klassrummet. Metoden som
anvénds i1 denna studie dr semistrukturerade intervjuer och dessa beskriver Christoffersen och
Johannessen (2015, s. 85) som intervjuer som bygger pa éppna fragor och dér deltagarna
formulerar sina egna svar. Christoffersen och Johannessen (2015) uttrycker dven ett eventuellt
behov av standardisering vilket denna undersdkning har i atanke genom att anvinda samma

fragor till samtliga deltagare. Anledningen till detta ar att mdjliggora jimforelser mellan lérare
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och fraga. I vissa fall har vi valt att stélla foljdfrgor till lararna vi intervjuat och dessa kan déarfor

skilja sig 4t mellan lérarna.

Vi har valt att genomf6ra intervjuer med fyra behoriga SO- larare frin fyra olika skolor pé olika
platser i Sverige. Vi har gjort ett strategiskt urval dir vi aktivt valt att kontakta larare pa olika
skolor i olika omrédden med varierande socioekonomisk stillning i sodra Sverige. Syftet med
detta urval var att skapa variation i deltagarnas erfarenheter och strategier baserat pa vilka elever
de har i sitt klassrum. Urvalet skapar mojlighet att belysa likheter och skillnader i deltagarnas
yrkesutdvning vad giller kontroversiella fragor. Med utgangspunkt i dessa jamforelser kan vi
skapa en mer nyanserad forstdelse for studiens syfte. Vi bedomer att det finns en risk att
deltagarnas svar paverkas i liknande riktning om samtliga larare arbetat pa samma skola. Detta
kan bero pa att deltagarna méste forhalla sig till skolans gemensamma riktlinjer och vérderingar.
Denna reflektion bidrog till det slutgiltiga urvalet som vi anser bidrar till studiens relevans och
validitet. Vi har valt olika typer av skolor for att se om det ger olika svar, vilka likheter och
skillnader som kan synliggoras. Samtidigt ar det ett litet underlag som inte &r tillrickligt for att

generaliseras.

Samtliga SO-ldrare blev kontaktade via mejl och intervjuerna genomfordes under vintern 2026.
Intervjun genomfordes pa plats med tre av ldrarna och digitalt med en. En diktafon anvindes for
att spela in ljudet fran intervjuerna och detta material anvéndes sedan for att transkribera och
analysera. Under arbetets gang har materialet som samlats in forvarats pa ett sdkert sitt. Fore
inspelningen av intervjun fick samtliga deltagare samtyckesblanketten som vi fatt via Malmo
universitet, ldrarna fick tid till att ldsa igenom informationen och sedan skriva under med
namnteckning. Information kring samtycke, att deltagaren far vilja att avbryta nir som under
intervjun och vélja att inte svara pa frdgor samt information kring vad som héander med datan vi
samlar in gick vi dven igenom muntligt nir vi skulle borja intervjun. Intervjuerna varade mellan

29 minuter och 52 minuter.
Nér vi genomfort intervjuerna och transkriberat allt material sé borjade vi noggrant ldsa igenom

allt material, detta gjorde vi med syftet att hitta monster mellan de olika intervjuerna. Dérefter

borjade vi koda materialet genom att markera och kategorisera svaren. Dessa jimfordes sedan
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med varandra vilket gjorde det mojligt att hitta olika teman. Slutligen gjorde vi ett urval bland
dessa teman och valde de fyra teman som tydligast relaterar till vir fragestéllning. Dessa teman
ar &mnen och exempel pé kontroversiella fragor, planering och forberedelse for kontroversiella

frdgor, utmaningar med undervisningen och ldrares forhéllningssitt.

Inledningsvis i intervjun stéilldes fragor kring lararnas yrkesbakgrund. Larare A har undervisat
som SO-lérare i 30 &r varav 25 ar pa mellanstadiet. Skolan som ldraren jobbar pa ligger i en
mindre stad 1 sédra Sverige omgiven av landsbygd. Larare B har undervisat som ldrare i 23 ar
och 1 SO- @mnena i1 22 ar och dr verksam pa en skola i en mindre ort. Larare C har varit
mellanstadieldrare 1 15 ar och undervisat i SO lika ldnge. Vid intervjutillfdllet arbetar ldraren pa
en skola i en storre stad i sddra Sverige. Larare D har undervisat som SO-ldrare pa mellanstadiet
1 16 ar men har 25 &rs erfarenhet inom léraryrket. Skolan som denna ldrare arbetar pé ar beldgen 1
en mindre ort utanfor en storre stad. Tre av fyra ldrare undervisar vid tillfallet for intervjun i
arskurs fem medan den fjirde ldraren undervisar pd hela mellanstadiet. I vér intervjuguide valde
vi att dela upp intervjufragorna i fyra olika kategorier som &r ldrares bakgrund, kontroversiella
fragor, utmaningar med kontroversiella fragor och slutligen strategier som anvands i

undervisning om kontroversiella fragor.

Studien forhaller sig till de fyra huvudkraven om de forskningsetiska principerna som
Christoffersen och Johannessen (2015, s. 46—46) presenterar. De fyra kraven ar
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Informationskravet handlar om forskarens ansvar att ge ut information kring undersékningens
syfte till de involverade i studien. Samtyckeskravet innebér att undersokningen ska vara frivillig
vilket dven innebar deltagarnas rétt till att avsluta sitt deltagande oavsett i vilket skede studien
befinner sig i. Konfidentialitetskravet dr forskarnas ansvar att skydda deltagarnas uppgifter.

Nyttjandekravet innebér att den insamlade datan inte fir utnyttjas for annat &n forskning.
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6. Resultat och analys

I detta kapitel kommer vi att behandla &mnen och exempel pa kontroversiella fragor, planering
och forberedelse for kontroversiella fragor, utmaningar med undervisningen samt ldrares

forhallningssatt till kontroversiella fragor.

6. 1 Amnen och exempel pa kontroversiella frigor

Samtliga ldrare fick frdgan om att beskriva vad begreppet kontroversiella fragor dr och betyder
for dem. Larare A beskrev att kontroversiella fragor dr kénsliga fragor om dmnen som eleverna
har starka &sikter om eller som ror upp kédnslor. Larare C uttrycker en liknande definition men
tilldgger att det &ven kan handla om fragor som &r normbrytande eller olika slags dilemman.
Léarare D presenterade en kort forklaring av vad kontroversiella fragor dr, vilket var “fragor som
folk kan tycka olika om”. Aven lirare B forklarade kontroversiella frigor som kinsliga men
uttryckte att det var svart att komma fram till en definition pa ndgot som hen upplevde var
valdigt brett. Darfor valde vi att lyfta Europarddets definition till ldraren. Studien utgér bland
annat fran denna definition av kontroversiella fragor som lyder ”Fragor som vicker starka

kénslor och skapar spanningar i samhillet” (Europaréadet, 2016, s. 8).

Nér ldrarna resonerade om SO-dmne och kontroversiella fragor lyfte samtliga ldrare
samhillskunskap som ett sddant &mne till skillnad frdn @mnet geografi som inte lyftes av nagon
larare. Lérare A sdger att kontroversiella fragor ocksa kan férekomma inom religion med
forklaringen att bdda &mnena ar néra varandra eftersom att religion ar ndgot som finns i
samhillet. Lararen nimner dven att hen inte upplever historia som sa kontroversiellt pa
mellanstadiet. Larare C lyfter samma tvd @&mnen men beskriver en annan uppfattning kopplat till
historia da hen lyfter att det kan bli kontroversiellt. Larare C forklarar vidare att det kan vara nir
“eleverna sjdlva kommer in pé lite sidospér och kopplar saker och ting som hént i historien som

faktiskt finns kvar i samhéllet™.
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I kontrast till detta ndmner inte ldrare B religion som ett &mne dér kontroversiella fragor
forekommer, men haller med larare C om att historia till viss del innehaller det. Nér vi stdllde en
foljdfraga angdende att religion och geografi inte inkluderades lika mycket i kontroversiella
frdgor sa svarade ldraren att “religion kan ju bli det pé lite andra sitt forstas” (Larare B). Detta
forklarades vidare med ett exempel dér en elev lyfte en fraga angdende islam som ldrare B
upplevde som laddad men inte kontroversiell. Lirare D ndmner endast samhéllskunskap som ett
sadant amne som hen sjdlv upplevt kan bli kontroversiellt och lyfter framforallt omréadet politik.
Aven lirare D resonerar kring att &mnet religion kan bli kontroversiellt men poéngterar diremot

att hen inte har upplevt kontroversiella frdgor inom dmnet sjélv.

Samhillskunskap | Geografi Religion Historia

Larare

Larare

Larare

Larare

Tabell 1.1 SO-ldrarnas uppfattningar kring vilka &mnen dér kontroversiella fragor lyfts.

Tabellen visar vilka SO @mnen som de deltagande ldrarna anser kan bli kontroversiella. Lararna
ar placerade i raderna till hoger och de olika @mnena ir placerade i kolumnerna hdgst upp i
tabellen. De &mnen som ldrarna anser kan bli kontroversiella dr markerade med rosa farg medan
larare D uppfattning kring religionsdmnet &r markerad med en ljusare nyans eftersom att ldraren
resonerar kring att det kan bli kontroversiellt men har inte upplevt att det har blivit
kontroversiellt sjdlv. Tabellen synliggor dven att det endast ar samhéllskunskapsdmnet som

samtliga larare anser kan bli kontroversiellt.
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Lirarna resonerade ocksa om vilka kontroversiella frdgor de méter i sin undervisning. Larare A
beskriver att det kan handla om olika religioner och &siktsskillnader inom dessa. Mer specifikt
lyfter lararen att det kan handla om “Islam kontra judendomen men da handlade det inte om
religion 1 sig utan det handlade mer om geografin alltsé palestinakonflikter” (Lédrare A). Lirare A
forklarar att kontroversiella fragor kring religion har diskuterats pa bade hens nuvarande och
tidigare arbetsplats. Daremot uppstod ingen oenighet bland eleverna kring frdgan pé den
nuvarande skolan, vilket skilde sig fran den tidigare. Vi resonerar kring att detta kan bero pa den
geografiska platsen for skolorna savil som elevgruppen. Lararen beskriver dven hur fragor kring
sloja kan komma pa tal 1 klassrummet och att dessa situationer i sin tur kan uppfattas som
kontroversiella. Det kan dven handla om vem man tycker om inom samhéllskunskap och andra
fragor kopplat till HBTQ. Léraren lyfter att hen har mott asikter som exempelvis att det ar
“dckligt med regnbagsflaggor.” (Lédrare A). Larare B lyfter den aktuella fragan kring sankt
straffalder och fangelsestraff for unga. Vidare beskriver lararen att under tiden da
koranbranningarna var aktuella lyftes diskussioner om detta i klassrummet som kunde anses vara
kontroversiella. Larare B papekar dock att det inte &r sa kontroversiellt for hen. Fragor géillande
vad som dr manligt och kvinnligt samt omradet lika infor lagen kan ocksa bli kontroversiellt. Nar
vi fragade larare C om exempel pa olika kontroversiella fragor som har dykt upp 1 klassrummet
fick vi som svar pa denna friga “varfor dr det okej for vissa och begé folkmord men inte andra”
kopplat till Israel och Palestina. En annan kontroversiell fraga som ldraren beskrev som vanligt
forekommande var fragan kring varfor skolan lar eleverna att man fér dlska vem man vill nér
deras religion, familj eller kultur sdger motsatsen. Lirare C lyfter dven att det kan handla om
familjekonstellationer som gir utanfor normen. Ett exempel som ldraren tog upp var att det kan
finnas tvd mammor i en familj. Lararen fortsitter att beskriva hur undervisning kring relationer
och ritten att dlska vem man vill samt att utseende och identitet kan bli kontroversiellt. Lararen
lyfter &ven undervisning om religion eller trosuppfattning dé det kan forekomma diskussioner
kring vad som anses vara rétt och fel. Larare C forklarar att “om jag bara fokuserar pa
SO-undervisning dé tanker jag, ndr vi tinker pa dmnet religion eller trosuppfattning dar man
problematiserar rétt och fel. Etik och moral” (Léarare C). Larare C fortsétter och forklara att
elever har asikter kring vad som é&r ritt och fel som de lér sig hemifran. Detta stirker ldrare D
genom att beskriva hens upplevelse av att elever tar med sig virderingar och instillningar

hemifran och sdger att “Och oftast dr det ju sé att de har diskussionerna kring matbordet dir
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hemma de fargar av sig och dem tar de med sig till skolan” (Lédrare D). Léraren beskriver att
kontroversiella fragor ofta uppstar i samband med undervisning kring politik och elevnira fragor.
Lararen fortsitter med att presentera ett aktuellt exempel pa en kontroversiell fridga som bidrar
till diskussion 1 klassrummet, det handlar om digitala medier samt eventuella begransningar av
dessa. Pa fragan om vissa kontroversiella fragor ar svarare att bemota eller undervisa om én

andra svarar ldraren att fragor kring samkonade dktenskap kan vara svara att undervisa om.

Sammanfattningsvis beskrev ldararna kontroversiella frigor som @mnen som vécker starka kénslor
och dir elever kan ha olika eller motsatta asikter. Samhéllskunskap lyfts av samtliga larare som
det amne dér kontroversiella frdgor forekommer mest medan religion och historia ndmns mer
varierat. Tre av fyra ldrare lyfte HBTQ fragor som kontroversiella och kan bli svara att undervisa
kring. Dessa fragor kring HBTQ kan forstas 1 en bredare kontext dir de forekommer 1 den
samhdlleliga debatten. I kontext till detta vill vi lyfta att skolans uppdrag ddremot ar tydligt dar
“alla ménniskors lika virde” (Skolverket, 2022, s.5) lyfts. Andra exempel pd kontroversiella
fragor var islam i relation till judendom, straffilder och fangelsestraff for unga personer,
koranbranningar, fradgor kopplade till Israel och Palestina, utseende, identitet, sldja samt
begrinsning av digitala medier. Vad som anses vara kontroversiellt skiljer sig at mellan ldrarna.
Vi resonerar kring att skillnaden i vad som beskrivs som kontroversiellt beror pa vilka eleverna
ar och vad de anser vara kontroversiellt. Det innebar att det kanske inte ar frdgorna i sig som ar
kontroversiella utan att fragor kan bli kontroversiella. Detta eftersom att olika saker vicker olika
starka kénslor hos ménniskor. Det ligger i linje med Europarddets (2015) definition, “Fragor som
vicker starka kénslor och skapar spanningar i samhéllet” (s.8) och Hess (2009) definition dér

frdgorna kinnetecknas av omfattande oenigheter (s.37-38).

6. 2 Planering och forberedelse for kontroversiella fragor

Lérare A berittar att hen planerar vid vissa tillféllen for undervisning om kontroversiella fragor
och gav ett exempel dér liraren anvénde undervisningsmaterial som inneh6ll kontroversiella
fragor anpassade efter elevernas niva. Aven lirare C planerar for undervisning i kontroversiella

fragor framforallt i &mnet religion. Léraren beskriver att det gérs medvetna val om att lyfta
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olikheter mellan och inom religion i1 borjan av undervisningen. Larare C beskriver vidare att hen
arbetar tillsammans med EHT (Elevhilsoteam) vid fragor kring HBTQ. Léararen anser att EHT
har mer kunskap kring &mnet HBTQ &n vad hen fick under ldrarutbildningen. Till skillnad fran
larare A och C planerar larare D inte pa ett sdrskilt sétt for undervisning om kontroversiella
frdgor men ldraren beskriver att hen dr vial medveten om vad som kan bli kénsligt i klassrummet.
Léraren refererar da till sin 1dnga erfarenhet av att arbeta med barn och unga pé olika sétt.
Diremot lyfte ldrare D scenariot om hen hade varit en nyexaminerad lirare och beskriver “..
hade jag varit hyfsat nyutexad, eller sdg tre ar ute 1 yrket, s& hade jag nog gjort det, om jag ska
spola tillbaka bandet sa ja. Men jag tycker liksom att, har man jobbat en viss tid 1 alla SO
dmnena i1 samma stad sd vet man lite var det kénsliga kan ligga sé att sdga” (Larare D). Trots att
lararen inte forbereder sig pé ett specifikt sétt sd beskriver hen att man bor vara lite mer forsiktig
1 undervisningen kring kontroversiella fragor. Vad géller forberedelse infor denna sortens
undervisning brukar ldrare A fundera 6ver vilka kontroversiella frdgor som kan uppsta och vilka
reaktioner som kan uppsta hos eleverna. Lararen skriver inte ner dessa 6verviganden utan kdnner
sig trygg 1 sin ldnga yrkeserfarenhet sdvil som hens relation till eleverna. Larare A beskriver att
hen brukar fundera 6ver vad som kan hinda under lektionen nér hen undervisar om teman som
misstdnks vara kontroversiella. Daremot poédngterar hen att det inte gér att forbereda sig for allt
eftersom kontroversiella frdgor kan dyka upp nér som helst 1 klassrummet som méste diskuteras 1
stunden. Lirare B uttrycker inte att hen brukar planera denna sortens undervisning pé ett sirskilt
sétt. Lararen beskriver att hen inte forbereder sig pa nagot specifikt sétt utan att det framforallt
ligger 1 yrkeserfarenheten. Daremot podngterar Lérare B att man bor vara engagerad och palést 1

det man undervisar om.

Liraren poédngterar dven i intervjun att hen inte brukar stilla kontroversiella fragor till eleverna
men lyfter att kontroversiella fragor fortfarande lyfts i klassrummet dér elever ska ta stdllning for

eller emot.
Sammantaget beskrev ldrarna olika sitt att planera och forbereda undervisning om

kontroversiella fragor. Vissa larare planerar medvetet medan andra framst forlitar sig pé sin

yrkeserfarenhet.
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6. 3 Utmaningar med undervisningen

En av kategorierna i vér intervjuguide var utmaningar med att undervisa kring kontroversiella
fragor. Vi frigade om det fanns vissa kontroversiella fradgor som var svarare att undervisa om an
andra. Larare A svarar ja pa fragan och beskriver att det har att gora med vilka elever som finns i
klassrummet. Vi menar att det kanske inte dr frdgorna som &r kontroversiella 1 sig utan blir
kontroversiella beroende pd vem som moter dem. Léraren refererar till ett exempel frén en
tidigare arbetsplats dir en stor majoritet var muslimer och inte &t blodkorv, det blev
kontroversiellt och svért att forklara varfor det ar okej att servera blodkorv nir sa manga elever
ar emot. Lirare B héller med om att vissa frdgor dr svarare att undervisa om och tillagger att “De
ar det ju, for man méste vara sa kunnig sjidlv” (Larare B). Larare B fortsdtter och lyfter att
konflikten mellan Israel och Palestina dr svarare att forklara eftersom det finns s& mycket historia
bakom konflikten och 1 sddana situationer far man ibland landa 1 att inte forklara vidare. Detta
tyder pé att lararen kan behdva pausa eller avsluta diskussioner pa grund av brist pa kunskap hos
liraren eller pa grund av att imnet 4r for komplext for eleverna att ta in. Aven lirare D siger att
vissa kontroversiella fragor &r svérare att undervisa om &n andra och lyfter da bade
samhillskunskap och religion dar samkonade dktenskap lyfts. Lararen lyfter att det kan vara
svart pa grund av att eleverna har med sig en instéllning till detta med sig hemifran. Dar anser
lararen att det &r svart att forhélla sig neutral. Vi anser att ldraren inte bor forhalla sig neutral

kring samkonade dktenskap eftersom det gar emot skolans viardegrund (Skolverket, 2022).

Pé fragan om dessa fragor dr svarare att undervisa om &n andra ar pa grund av att lararen
undervisar just pa sin skola eller i sin klass eller om det finns ndgon annan anledning till detta
svarar larare C séger att hen personligen inte har nigra svérigheter med att bemdta och undervisa
om kontroversiella frigor men lyfter att fragor kopplat till HBTQ é&r svéra att undervisa kring just
pa den skolan hen arbetar pa. Vidare belyser vissa ldrare att fragor kring HBTQ inte tas emot vl
av majoriteten elever och virdnadshavare. Larare A héller med om att elevgruppen kan paverka
undervisningen men beskriver ett annat perspektiv. Lararen lyfter att det kan vara svérare att
undervisa kring vissa fragor nir dessa fragor spelar roll for eleverna och nér eleverna har néra
koppling eller erfarenhet av fragorna som diskuteras. Larare B héller inte med ldrarna ovan utan

tror att det dr svart oavsett vart man @n ar. Daremot lyfter ldraren att en skola som denna, dir de
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flesta ser likadana ut, gor det svarare att skapa den gemensamma virdegrunden och respekten till
skillnad frén en mer méingkulturell skola. Lararen skulle inte beskriva sin skola som
méangkulturell och reflekterar Gver att hen tror att det finns fordelar med att arbeta pa en skola
med mer kulturell méngfald och beskriver att “ det blir vildigt synligt att du kommer fran olika
delar av vérlden, tror pé olika saker, klér oss olika, dter olika saker osv.” (Larare B). Léarare D
anser ocksd att det inte handlar om just den skolan eller klassen hen undervisar 1, utan att det
handlar om samhéllet och samhéllssynen. Vidare lyfter ldraren sociala medier och beskriver att

de har “ en groteskt stor roll i ungarnas nyhetsinhdmtning" (Lérare D).

Vidare stéllde vi frigan om det funnits tillféllen da lararna valt att undvika eller tona ner
kontroversiella fragor. Larare A séger ja och dr inne pa samma spar som tidigare kring nir fragor
blir for nira eleverna. Léraren lyfter exempel som konflikten mellan Palestina och Israel samt
kriget mellan Ukraina och Ryssland. Det kan finnas elever som kommer frén dessa ldnder och
liraren vill dirfor inte pAminna eleverna om dessa erfarenheter for mycket. Aven lirare C har
hatft tillfallen da hen valt att tona ner frdgor. Lararen har inte undvikit &mnen helt men har ibland
valt att tona ner och inte gé in i djupa diskussioner kring kontroversiella fragor. Ett exempel som
lyftes var diskussioner kring politiska val som hen sjélv inte kan std for. Larare B och D svarade
ddremot nej pa fradgan. Lararen B forklarar dock att hen inte besvarar alla fragor som hen far och
beskriver det pé foljande sétt: “Nej, jag brukar inte vara radd for samtal, utan jag, diremot kan

jag ndr barnen borjar fraga vad jag tycker sé brukar jag sdga det dr inte det viktiga..” (Larare B).

Sammanfattningsvis upplever ldrarna att vissa kontroversiella fragor ar svarare att undervisa om
och kan bero pé elevernas bakgrund och instdllning eller pd grund av frigornas komplexitet.
Larare B lyfte konflikten mellan Israel och Palestina som en komplex frdga. Vidare har tvéa av

lararna ibland valt att tona ner fragor.

6. 4 Liarares forhdllningssétt

Slutligen fragade vi fragor kring ldrares forhdllningssatt i undervisning kring kontroversiella

fragor. Larare A forsoker inta ett neutralt forhallningssatt specifikt vad géller politik eller krig
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mellan ldnder. Det har hént att det kommer fram &sikter som inte &r okej 1 klassrummet men
oftast dr det andra elever 1 klassrummet som sdger ifrdn, ldraren viljer att ta stéllning vid
krankningar. Det finns tillfallen dér lararen forklarar och lyfter olika perspektiv, men dr osdker pa
om hen skulle kalla detta for partisk. Lararen anvinder strategier som att undvika vissa fragor
som kan vara svara att hantera beroende pa elevgruppen och hur man kanner sig sjalv i
situationen. Lirare B séger att ett opartiskt forhdllningssatt ar viktigt i lararyrket och att hen
oftast intar denna roll. En anledning till detta lyfter lararen &r att eleverna pa mellanstadiet ofta
ser upp till sina ldrare och att man ska vara medveten om vad man sédger. Dock séger lararen
ocksa att hen kan séga till eleverna att hen inte héller med. Pa fragan om det har hént att det
kommer fram asikter i klassrummet som inte dr okej svarar larare B ja. Lararen forklarar vidare
att hen da brukar lyfta det med gruppen och frigar ofta eleven som yttrat sig hur den tanker nir
den sdger sd. Larare B uttrycker att “Ibland kan man ju ta ett enskilt samtal efter om det skulle
vara nagonting som kanske ligger pa griansen till en krinkning” (Larare B). Larare B séger att
hen helst inte vill uppfattas som partisk men att hen sdkert gor det andd. Léararen beskriver att hen
kan uppfattas som partisk nér hen tar vissa elever i forsvar pa grund av ensamhet och diagnoser.
Larare C gér aldrig sjélv in i diskussioner med egna &sikter och forhaller sig dirmed opartisk.
Hen tycker att larare alltid ska forhalla sig opartiska. Lararen lyfter dock att hen “hjélper
minoriteten att ocksd komma lite mer till tals och fa ta lite mer plats” sd ldnge gruppen inte
kranker. Larare C lyfte att vi maste bort fran tankesittet att alla inom samma religion lever lika
och beréttar att det ofta kommer fram asikter som inte ar okej. Vid dessa hindelser markerar hen
tydligt att man inte far krdnka ndgon. Larare D sdger “ Om man ska harddra det sa géller det att
vara neutral eller opartisk...”. Lararen tog upp ett exempel dér hen har ett problem med att vara
saklig och det handlar om elever som beter sig otrevligt och aggressivt om en mianniskosyn som
lararen inte delar. Det har hént att det forekommer asikter som inte ar okej i klassrummet. Oftast
tar hen en diskussion med eleverna i nédra anslutning till det tillféllet. Det kan ocksa vara ett
samtal hem dér eleven och minst en vardnadshavare deltar, 1 dessa situationer anvander ldraren
aldrig mejl hem som ett verktyg. Fortséttningsvis kan ldraren i undervisning om kontroversiella
fragor anvinda provokation som en strategi for att framja diskussion. Lararen anser att det ar
viktigt att eleverna inte bara sitter tysta och haller med och kan darf6r ibland provocera fram

diskussioner.
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Neutral Balans Djavulens | Uttalat Allierad Officiell
ordforande advokat engagema linje

ng

Larare
A

Larare
B

Larare
C

Larare
D

Tabell 1.1 SO-lédrarnas strategier i undervisning kring kontroversiella fragor.

Tabellen visar vilka strategier vi bedomer att de olika ldrarna anvénder. Lararna ar placerade 1
raderna till hoger och de olika strategierna ar placerade i kolumnerna hégst upp i tabellen. De
strategier som lararna anvinder dr markerade med rosa farg medan strategin officiell linje &r
markerad med en ljusare nyans eftersom att vi i efterfoljande diskussion reflekterar over att alla
larare maste inta denna strategi i viss man. Tabellen synliggor dven att det utdver strategin

officiell linje endast ar strategin neutral ordférande som samtliga larare forhaller sig till.

Vi har valt att sdtta lararnas forhéllningssitt i relation till Europaradets (2016, s. 16 ) modell som
inkluderar strategierna neutral ordforande, balans, djdvulens advokat, uttalat engagemang,
allierad och officiell linje. Vi argumenterar for att samtliga ldrare i viss utstrdckning intar
officiell linje som forhéllningssatt, detta kan bero pd att de ska forhalla sig till aktuella laroplaner
samt skollag. Aven strategin neutral ordforande anvinds av alla deltagande lirare eftersom att de
oftast intar ett opartiskt forhallningssitt. Vissa ldrare intog strategin neutral ordférande i storre
utstrickning @n andra. Lérare A och C gjorde detta da de alltid holl fast vid ett opartiskt
forhallningssitt. Utdver neutral ordfdrande argumenterar vi for att ldrare A dven intar strategin
balans genom att lararen lyfter olika perspektiv samtidigt som hen inte tar stillning for ndgot av
perspektiven. Aven lirare C intar strategin balans speciellt inom dmnet religion d& hen lyfter

manga perspektiv och skillnader inom en och samma religion. Lérare C beskriver ocksa att hen
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kan hjdlpa minoriteter 1 klassrummet komma till tals och detta forhéller sig till den allierade
strategin dér ldraren tar stillning for ndgon grupp. Béde larare B och D forhaller sig framst
opartiska men beskriver att det finns undantag. Lérare B lyfter inte egna personliga asikter man
kan séga ifrdn om hen inte haller med elevernas asikter. Lérare D har svarigheter med att alltid
forhalla sig neutralt och att vara saklig i vissa situationer och fragor. Darav argumenterar vi for
att bade larare B och D i viss mén intar strategin uttalat engagemang. Detta motiveras av att
lararna 1 vissa situationer gor stillningstaganden. Larare B lyfter d4ven att hen kan ta elever 1
forsvar vilket kan tolkas som att liraren intar en allierad strategi. En strategi som endast lyftes av
en larare var djdvulens advokat. Larare D anvinder i sin undervisning provokation som ett
verktyg for att frimja diskussion 1 klassrummet. Detta kan gé i linje med vissa kdnnetecken av

forhallningssittet djivulens advokat, da flera dsikter lyfts fram nér léraren tar stdllning.

Sammanfattningsvis forsoker ldrarna i huvudsak inta ett opartiskt forhéllningssatt i
undervisningen kring kontroversiella frdgor, ddremot varierar graden av neutralitet mellan
lararna. I vissa fall véljer ldrarna att lyfta olika perspektiv eller gora andra stillningstaganden
vilket kan kopplas till strategierna balans, allierad eller uttalat engagemang, medan strategin

djdvulens advokat endast anviandes av en lérare.
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7. Slutsatser och diskussion

I detta avslutande kapitel presenterar vi de slutsatser som identifierats i studiens resultat.
Undersokningens forsta fragestéllning ar “Vilka frdgor upplever SO-ldrare som kontroversiella
och 1 vilka &mnen lyfts dessa frdgorna fram”. Resultatet fran studien visar tydligt att
samhillskunskap ar det &mne som frimst associeras med kontroversiella fragor. Detta ligger 1
linje med vad for frdgor som anses vara kontroversiella, dar majoriteten lérare lyfte fragor
kopplade till HBTQ. Forum for levande historia (2026) kom ut med en rapport som handlade om
elevers attityd till minoritetsgrupper som exempelvis homosexuella, bisexuella och
transpersoner. Studien gjordes 1 svenska grundskolor med elever som gick &rskurs 9 samt
gymnasieskolan alla drskurser. Denna studie jamfors med en tidigare studie som utfordes 2013
dar man ocksa undersokte attityder till homosexuella, bisexuella samt transpersoner. I den
tidigare studien fran 2013 visade resultaten att elever hade mest positiva attityder mot denna
minoritetsgrupp. Till skillnad fran denna rapport dér Forum for levande historia (2026) lyfter att
denna grupp “utgdr det istéllet den kategori som eleverna i storst utstrickning uppvisar negativa
attityder till” (s. 7). Exempel pa andra minoritetsgrupper som man undersokte attityder kring ar
invandrare, judar och muslimer. Vi menar att detta dr relevant dven for eleverna pa mellanstadiet
eftersom att majoriteten medverkande ldrare 1 var studie lyfte HBTQ- fragor som ar svéra att
undervisa om. En annan slutsats som vi gjort &r att flera kontroversiella fragor som lyftes fram
var aktuella hindelser som exempelvis koranbranningar, sankt straftbarhetsélder, Israel och
Palestina samt Ukraina och Ryssland. Vér slutsats 6verensstimmer med Islers (2025) studie, dér
det ocksd framkommer att flera av de kontroversiella frdgorna som lyfts i studien har en koppling
till aktuella hiindelser. Aven Kjostvedt och Jasok (2024) belyser att uppfattningen kring vad som
anses kontroversiellt kan paverkas av vad som sker i samhéllet vid en viss tidpunkt. Utifrdn detta
reflekterar vi over att frigor som ror aktuella hidndelser har storre tendens att uppfattas som
kontroversiella. Resultatet fran var studie visar att samtliga deltagare upplever att kontroversiella
fragor frimst lyfts inom samhaéllskunskap. Detta kan séttas i relation till 1droplanen for
samhillskunskap, ddr undervisningen ska behandla aktuella héndelser (Skolverket, 2022). En
annan slutsats vi kan dra ar att det som blir kontroversiellt 1 klassrummet beror pa vilka eleverna

ar sd vil som vilken skola undervisningen sker pa.
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Studiens andra frigestéllning ar “Hur forhaller sig larare och vilka strategier anvdnder SO-ldrare
1 undervisningen om kontroversiella fragor”. Utifrdn studiens resultat kom vi fram till att olika
strategier brukar intas vid undervisning om kontroversiella fragor. Nér vi analyserade ldrarnas
forhéllningssatt kopplat till Stadlings (1984) modell kunde vi poéngtera att olika delar av olika
strategier anvénds i ldrares yrkespraktik. Larsson et al. (2025, s.178—179) kom fram till ett
liknande resultat dé olika strategier anvéndes vid olika situationer. I var analys kom vi fram till
att den neutrala strategin, kallat neutral ordfoérande, var den strategin som samtliga larare intog i
viss utstrackning. Vidare kom studien fram till att ldrare sjdlva ansig att de oftast intog det
opartiska eller neutrala forhallningssittet. Aven Lindstrom (2024, s. 601) kommer i sin
undersokning om kontroversiella frigor fram till att flera ldrare efterstravar neutralitet. Dessa
resultat kan tyda pé att neutralitet ses som ett viktigt forhallningssétt att upprétthalla for larare.
Utdver strategierna neutral ordforande, balans, djavulens advokat, uttalat engagemang, allierad
och officiell linje lyfte vi fragan kring om undvikande eller nedtoning av vissa fragor anvindes i
lararnas undervisning. Var undersokning visar att det kan anvéndas som strategi. Liknande
resultat synliggors 1 Larsson et al. (2025, s.178—179) undersdkning dér larare emellandt medvetet
anvander undvikande som strategi trots att undvikande i mindre utstrickning bidrar till att
uppfylla utbildningsmal. En anledning som lyfts fram till varfor larare anvander strategin ar for

att bevara goda relationer och virna maende.

Dessa slutsatser vicker fragor kring vilka konsekvenser detta far for larares yrkesroll. En mojlig
konsekvens som vi vill belysa dr att samhéllskunskapslérare bor vara paldsta och insatta 1
aktuella hindelser, inte bara for att det star 1 liroplanen utan for att det ocksa kan ge upphov till
kontroverser i klassrummet. Vidare visar studiens resultat att ldrare i minga tillfallen forlitar sig
pa sin yrkeserfarenhet vid undervisning om kontroversiella fragor. Detta innebdr en svarighet for
nyexaminerade lirare som ska undervisa i kontroversiella fragor utan nagon yrkeserfarenhet. For
framtida och nyexaminerade lirare hoppas vi att insikten kring vilka &mnen och fragor som kan
bli kontroversiella gor det mdjligt att béttre kunna planera och forbereda sig for denna
undervisning. Vidare ser vi att det finns ett behov av att bli medveten kring vad for strategier och
forhallningssatt som ldrare intar for att gynna elevernas ldrande. Det innebér dven att vara kritisk

till dessa strategier, savél som att anpassa undervisningen till elevgrupp och situation.
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Vi vill framhélla att det finns brister 1 denna studie. P4 grund av {4 deltagare finns svérigheter
med att generalisera resultatet. Om vi hade gjort en kvantitativ analys istéllet for en kvalitativ sd
hade vi fétt in ett mer jimforbart och eventuellt generaliserbart resultat, men da hade vi inte fétt
den djupa insikt samt detaljerade svaren som denna kvalitativa studie gav. En annan forbéttring
hade varit om studien inkluderade fler deltagare samt att deltagarna hade storre variation i
yrkesldngd, exempelvis ldrare med kortare erfarenhet eller nyexaminerade larare. Studien hade
dven kunnat starkas genom att inkludera observationer, vilket hade gett mdjligheten till att
jamfora mellan vad ldrare uttrycker och hur undervisningen faktiskt genomfors 1 praktiken.

Vi anser dven att det varit gynnsamt om studien inte var avgriansad till en viss del av Sverige.
Man kan argumentera bade for och emot att skicka ut intervjufrdgorna i forhand. Vi valde att inte
skicka ut fragorna for att fa sa autentiska svar som mgjligt. Daremot finns det fordelar med att
faktiskt skicka ut frdgorna i forhand da lararna far mojlighet att forbereda sig och att deltagarnas

svar blir mer genomténkta.

Fortséttningsvis hade det varit gynnsamt att det gjordes fler kvantitativa undersdkningar d&
majoriteten forskning inom omradet som vi tagit del av var kvalitativa. Vi hade dven velat se
studier som framst sétter fokus pa vad elever anser vara kontroversiellt samt deras upplevelser
med kontroversiella fragor 1 och utanfor klassrummet. Denna insikt tror vi hade kompletterat vér
undersokning vél for ett 14rar- och elevperspektiv. Vi anser att hantering av kontroversiella fragor
fatt lite till inget utrymme i vér grundldrarutbildning. Dérfor anser vi att det finns behov av fler
studier kring hur nyexaminerade ldrare hanterar kontroversiella fragor med syfte att uppdatera

lararutbildningen.

For var framtida roll som ldrare har denna studie bidragit till en 6kad medvetenhet och forstielse
kring vilka &mnen och fragor som kan leda till kontroverser 1 klassrummet. Denna kunskap ger
oss mojligheten att béttre kunna forbereda oss for undervisningen. Undersokningen synliggdr
ocksa olika strategier som kan ge framtida ldrare bdde inspiration och stdd for var framtida
undervisning. Mot denna bakgrund ser vi fortfarande kontroversiella fragor som ett komplext
dmne att undervisa kring och vill belysa vikten av att 1drare bor halla sig uppdaterad 1 aktuella

héndelser. Vi anser dven att det finns ett behov av ett tryggt klassrumsklimat, inte minst i
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undervisning kring kontroversiella frdgor. Slutligen resonerar vi dver att ldraren har en central

roll som samtalsledare i undervisning kring kontroversiella frigor.
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Bilaga 1.1: Samtyckesblankett

MALMO

Pa ldrarutbildningen vid Malmé universitet skriver
studenterna ett examensarbete pd avancerad nivd. I defta
arbete ingdr aft gora en egen vetenskaplig studie, utifrdn
en frdga som kommit att engagera studenterna under
uthildningens gdng. Till studien samlas ofta material in vid
skolor, i form av tex. intervjuer och observationer.

Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepoang, och utfors

UNIVE RSITET under totalt 10 veckor. Nir examensarbetet blivit godhdnt
LARANDE OCH SAMHALLE publiceras det i Malmé universitets databas MUEP
INSTITUTION (http:/idspace.mah.se/handle/2043/599).
Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Inled med att presentera dig sjdlv, beritta att du ir student pa ldrarutbildningen, pd vilken termin du
studerar samt nir du kommer att ta din examen. Beritta att du har inhimtat skolans godkiinnande till att
genomfora studien.

Beskriv att det handlar om ett examensarbete, och vad for typ av studie det dr du ska gira. Beskriv vad
du kommer att fokusera vid materialinsamlingen (t.ex. elevers kunskaper, samspel, kommunikation)
samt i vilka situationer du kommer att folja deltagarna (t.ex. i klassrummet, i korridorerna).

Beskriv pd vilket sitt deltagarna kommer ait involveras i studien, samt vilka personuppgifter som &r
tinkta att samlas in (t.ex. namn, dlder, foto, filmning eller ljudupptagning av personer).

Beskriv hur dokumentationen kommer att gé till (t.ex. via ljudinspelning, fotografering eller filtanteck-
ningar), och med vilken utrustning det sker. Understryk att privata mobiltelefoner aldrig anviinds.
Beskriv vem/vilka som kommer att ha tillging till det insamlade materialet.

Patala att allt insamlat material och personuppgifter lagras pd Malmo universitets server under arbetet
med examensarbetet, samt att samtyckesblanketterna forvaras odtkomligt pd Malmé universitet.

Hinvisa, gima med link, till Vetenskapsridets forskningsetiska principer, och forklara att ditt projekt
utgar frin dessa principer i bl.a. féljande avseenden:

- Medverkan baseras pd samtycke och detta samtycke kan nir som helst aterkallas. Alla som
tillfrdgas har alltsa ritt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nir som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstdras nir denna ir
examinerad.
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Bilaga 1.2: Samtyckesblankett

Studentens underskrift och namnfértydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Kontaktuppgifter Malmé universitet:
WWW. INdl. 8¢

040-665 70 00
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Bilaga 1.3: Samtyckesblankett

MALMO
UNIVERSITET

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud

Typ av personuppgifter

Andamail med behandlingen

Riittslig grund fir behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina riittigheter

Information om Malmé universitets behandling av personuppgifier|

Malmé universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av lirandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmé universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att méjliggbra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljé for studenter vid Malmé universitets lirarutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvindas i utbildningssyfte
inom ramen for lirarutbildningen vid Malmé universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter si linge
de behdvs for ovan angivet &ndamal eller till dess att du aterkallar
ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmd universitet kan dock i vissa fall
bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmd wuniversitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmé universitet har om dig och
2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsdttningar som ndrmare anges i1 dataskyddslagstifiningen,
har du ritt att 3) begiira radering av dina uppgifter, 4) begiira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begira att
Malmé universitet begriinsar behandlingen av dina uppgifter.
Nir Malmé universitet behandlar personuppgifter med stéd av
ditt samtycke, har du rétt att niir som helst dterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmé universitet. Du har ratt
att inge klagomal om Malmé universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.

36




Bilaga 1.4: Samtyckesblankett

MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsridets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pd samtycke och detta samtycke kan nir som helst dterkallas. Alla som
tillfrigas har alltsa riitt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan ndr som helst, utan nagra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anviindas for aktuell studie och kommer att forstoras nir denna dr
examinerad. !

B3 T N
Namnfortydligande: ... e

Dagens datium: ... o e

! De forskningsetiska principerna kan du lisa mer om i Vetenskapsridets skrift Forskningseticka principer inom humanistisk-
samhallsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hir: iitpoweww codex vr seitexts/ HISFR pdf
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. o
Intervjufragor
Bakgrund som SO- larare i mellanstadiet
& Hur ldnge har du undervisat som ldrare?
& Har du undervisat i 50 lika linge?
& Hur ldnge har du undervisat pi den hér skolan?
& Vilka arskurser och S0- dmnen undervisar du i?
Kontroversiella fragor for dig
& Vad innebir begreppet kontroversiella fragor for dig?
Om du tinker dig i SO-undervisningen, vad innebér kontroversiella fragor for dig i
det sammanhanget?
Kan du ge exempel pa kontroversiella fragor som du méter i undervisningen?
I vilka S0- dmnen forekommer de oftast?
Brukar du planera for undervisning i kontroversiella fragor?
o Wilka arberssan?
& Har ni upplevt nigon skillnad i vad som dr kontroversiellt under tiden du jobbat som
lirare?
Utmaningar
® Arvissa kontroversiella fragor svirare art bemita/ undervisa om &n andra?
# Ardet for att du dr i just denna skolan/klassen eller beror det pd annat?
e Finns det andra pedagogiska utmaningar i undervisningen om kontroversiella fragor?
o Faljdfraga: som exempelvis arbetssatt?? Helklass, enskilt osv |, se till sa att
ingen kdnner sig utpekad
&« Upplever du att elevernas dlder paverkar hur dessa fragor tas emot? Pa vilket satt?
e [Finns det tillfdllen som ni har valt att undvika eller tona ner kontroversiella fragor?
Wad var anledningen till detta?
Strategier
e  Om du misstinker att ditt tema dr kontroversiellt - firbereder du pa ett visst sitt infar
lektionen/lektionerna?
e  Om du blir dverraskad av en kontrovers som uppstér i klassrummet (kopplat till 50)
har du nagra strategier da?
* Vilken roll intar ni som ldrare i denna undervisning?
o Farskning beskriver ant det finns olika firhallningssé att inta i denna
undervisning. Som exempelvis (partisk! opartisk)
& Har det hant art det kommer fram dsikter som inte dr okej, hur hanterar du det?
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Hur tinker ni kring att uppfattas som partisk nar kontroversiella fragor tas upp?
& Anvinder du sirskilda strategier eller arbetssitt fér att undvika att uppfattas som
partisk?
& Vilka arbetssitt eller strategier anvinder du dig av vid undervisning av kontroversiella
fragor eller ndr kontroverser uppstar.
= Undvika dmnen, undviker att delta osv, tar minoritetens parti?
= Exempelvis lirarledd! far eleverna tala fritt osv
& Finns det nagon pedagogisk vinst med kontroverser i klassrummet?

39



	 
	Förord  
	 
	 
	 
	 
	 
	 
	Abstract  
	Innehållsförteckning 
	1.​Inledning 
	2.​Syfte och frågeställningar 
	2.1 Syfte 
	2.2 Frågeställning   

	 
	3.​ Tidigare forskning  
	4. Teoretiska perspektiv 
	 

	4.1 Hermeneutik 
	4.2 Definition av begreppet kontroversiella frågor 
	4.3 Lärarstrategier  

	 
	 
	 
	 
	 
	5. Metod och material  
	6. Resultat och analys 
	6. 1 Ämnen och exempel på kontroversiella frågor  
	6. 2 Planering och förberedelse för kontroversiella frågor 
	6. 3 Utmaningar med undervisningen  
	6. 4 Lärares förhållningssätt  

	7. Slutsatser och diskussion   
	 
	 
	 
	Referenslista  
	Bilaga 1.1: Samtyckesblankett  
	 
	Bilaga 1.2: Samtyckesblankett  
	 
	Bilaga 1.3: Samtyckesblankett 
	 
	 
	Bilaga 1.4: Samtyckesblankett 
	Bilaga 2.1: Intervjufrågor 
	 
	 
	Bilaga 2.2: Intervjufrågor 
	 
	  

