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Forord

Jag vill siga ett stort tack till larare som har deltagit i intervjun och bidragit till det empiriska materialet
i min studie. Ett stort tack till min handledare Marianne Sj6land som gett mig ett stod och handledning

under arbetsprocessen.



Abstrakt

Studien grundar sig pd att undersdka hur hogstadieldrare arbetar med sprakutveckling i SO-dgmnena.
Syftet med denna uppsats dr att undersdka samhillskunskapsldrares undervisningsstrategier och
metoder for att arbeta sprakutvecklande i klassrummet. Mina fragestdllningar dr: Vilka strategier och
metoder ser samhaéllskunskapsldrare som viktiga for att integrera sprakutvecklingen i undervisningen
och framja sprékutvecklingen? Hur tolkar samhéllskunskapsldrare sitt ansvar att frdmja
sprakutveckling i undervisningen? For att besvara frigestillningarna har studien anvént sig av en
kvalitativ metod genom semistrukturerade intervjuer, dir fyra SO-ldrare har deltagit i unders6kningen.
Resultatet visar att ldrarna ser det som ett stort ansvar att integrera sprakutvecklingen i undervisningen
for att frimja ett larande hos eleverna. Lirarna stills infor sprikliga utmaningar i sin undervisning dér
lararna behover ge elever stottning for att forstd och kunna anvinda begrepp, skriva texter eller ldsa
olika texter. For att stodja de sprakliga utmaningarna som ldrarna stélls infor anvénder de sig bland

annat av bildstdd, skrivmallar eller stddmeningar.

Nyckelord: Sprakutvecklande arbetssitt, sprakutvecklande undervisning, strategier och metoder

amneslitteracitet, socioekonomisk status
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1. Inledning

1.1 Inledning

I dagens samhdlle har skolan en central uppgift att frimja och utveckla ldrande hos eleverna. Spréaklig
utveckling och ldskunnighet dr avgorande for elevernas mdjligheter att forstd och anvinda
dmnesspecifika begrepp. I Lgr 22, under underrubriken Skolans virdegrund och uppdrag, betonar
Skolverket foljande: “Den ska frdmja elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med
utgéngspunkt i elevernas bakgrund, tidigare erfarenheter, sprak och kunskaper” (Skolverket 2022, s.
5). I @mnesplanen for samhéllskunskap beskrivs det att eleverna ska utveckla forstéelsen for olika
perspektiv och strukturer. Elever behdver anvénda och forstd amnesspecifika begrepp for att kunna
dra samband mellan olika strukturer (Skolverket 2022, s. 201). Det innebér att ldraren behdver
integrera  ett  spradkutvecklande arbete 1 undervisningen. Studien underséker vad
samhillskunskapsldrare upplever som viktigt for att integrera ett sprékutvecklande arbete och frimja

sprakutvecklingen samt hur de tolkar sitt sprakutvecklande ansvar.

I debattartikeln “Forskarna: Sa gor den svenska skolan fel i undervisningen”, publicerad i
Helsingborgs dagblad och skriven av Emma Leijnse, lyfts kritik mot skolans undervisningsmetoder
som gar emot vetenskapliga beldgg for hur elevers ldrande frdmjas. Artikeln betonar att
digitaliseringen har paverkat ldrandet och att analoga redskap som papper och penna kan frimja
elevers ldrande. Lararens metoder fOr att arbeta sprakutvecklande i samhillskunskapsundervisningen

ar darfor viktiga for att frimja ett ldrande hos eleverna (Leijnse 2024).

Sprakutveckling dr grundlidggande for att elever ska kunna forstd och anvinda dmnesdidaktiska
begrepp, samt for att utveckla ett kritiskt tdnkande. I Skolverkets betygskriterier beskrivs att elever
ska ha kunskaper om olika perspektiv och samhéllsprocesser (Skolverket 2022, s. 201). Maaike Hajer
undersoker sprikliga utmaningar i undervisningen. Ldraren fungerar som ett stod for eleverna,
eftersom de behdver utveckla forstaelsen for det amnesspecifika spraket for att uppné kunskapskraven
(Hajer 2016, s. 2—4). Det ar dérfor relevant att undersdka hur samhéllskunskapslirare uppfattar och
tolkar sitt ansvar att integrera sprakutvecklande strategier i sin undervisning. Gibbons betonar hur

larare kan stodja elevers sprakutveckling, bade muntligt och skriftligt, dér redskapen fungerar som en



bro mellan vardagsspraket och amnesspraket. Lararnas integrering av sprakutvecklande strategier, till
exempel arbete med dmnesspecifika begrepp och formagan att anvéinda dem i &mnesspraket, kan ge
forstaelse for hur lirare stodjer elevers ldrande i samhéllskunskapsdmnet (Gibbons 2003, s. 261-263).
Detta innebér att samhillskunskapslérarnas ansvar och strategier ar centrala for att eleverna ska
utveckla forstaelse for amnesspecifika begrepp. Denna forstaelse ér viktig for att utveckla och framja

ett larande hos eleverna i samhéllskunskapsdmnet.

Studien undersdker hur samhéllskunskapsldrare uppfattar och tolkar sitt sprakutvecklande ansvar,

samt vilka strategier och begrepp som lidrarna anvénder for att stodja elevernas dmnesspecifika sprak.



2. Syfte och fragestillning

2.1 Syfte

Syftet med denna uppsats dr att undersoka hur samhillskunskapslidrare pd hogstadiet arbetar
sprakutvecklande i klassrummet, samt vilka undervisningsstrategier och metoder de anvénder. Studien
kommer att fokusera pé lararnas uppfattningar, erfarenheter och tankar om tillvigagéngssétt som de
anvinder 1 det sprékutvecklande arbetet. Genom analys av strategier kan studien forstd vilka
anpassningar som ldrarna gor for att fraimja ett ldrande hos eleverna eller en enskild elev i @mnet

samhéllskunskap.

2.2 Fragestillning

- Vad upplever samhéllskunskapsldrare som viktigt for att integrera sprakutvecklingen i
undervisningen och frimja sprakutvecklingen?

- Hur tolkar samhaéllskunskapsldrare sitt ansvar att frimja sprakutveckling i undervisningen?



3. Teoretiskt perspektiv

Nedan presenteras det sociokulturella perspektivet som kommer att anvédndas for att tolka empirin.
Det sociokulturella perspektivet och begreppen mediering, appropriering samt den proximala
utvecklingszonen anvénds for att forsta larares sprakutvecklande redskap och strategier som de
integrerar i1 klassrummet. Vygotskijs teori har anvints, tillsammans med Siljos tolkning av Vygotskij

for att analysera empirin i denna studie.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

I denna studie anvédnds det sociokulturella perspektivet, med utgdngspunkt i Vygotskijs teori
om ldrande och utveckling. Vygotskij betonar att sprak och tédnkande &r betydelsefullt for
larandet, dir spraket fungerar som ett redskap i socialt samspel (Vygotskij 1987, s. 43-51).
Saljo (2017) vidareutvecklar Vygotskijs teori och beskriver hur sprakliga och materiella
verktyg anvénds for att tolka och forsta vérlden. Enligt Sélj6 skapas kunskap genom interaktion,
dér spraket blir viktigt for kommunikationen och tédnkandet. Det sociala samspel som skapas
genom kommunikationen dr avgdrande for elevernas larande (Sdljo 2017, s. 251, 253-255,
256). I min studie anvdnde ldrare C (2024) EPA-modellen vid diskussion om begrepp. EPA
(enskilt-par-alla) innebir att eleverna enskilt forsoker definiera begreppet, direfter tillsammans
med en kamrat, och till sist tillsammans i helklass. Detta &r ett exempel pd det sociokulturella
perspektivet enligt Vygotskij, dar begreppen mediering och den proximala utvecklingszonen dr
centrala. I modellen féar eleverna stdttning av andra elever for att utveckla forstdelsen for
begreppen som de inte klarar pa egen hand. Spraket blir ett medierande redskap (Saljo 2017).
Det sociokulturella perspektivet dr relevant for studien eftersom det beskriver hur ldraren kan
anvinda spraket for att stodja elevernas kunskapsutveckling. Léraren behover integrera
sprakutvecklande strategier i sin undervisning. For att eleverna ska kunna anvinda
dmneskunskaperna behover ldraren medvetet integrera sprakliga redskap som stodjer deras

forstaelse och formaga att formulera sig i samhéllskunskapsédmnet.

Utifrén det sociokulturella perspektivet analyserar jag hur samhéllskunskapslédrare integrerar

sprakutvecklingen i sin undervisning genom olika sprikliga strategier. Strategierna som ldrarna



kan integrera dr exempelvis begreppsanvindning, bildstod, eller uppgifter. Dessa hjilper elever
att anvinda spraket genom exempel diskussioner eller gruppdvningar for att utveckla forstéelse

for samhéllskunskapsdmnet och stodja ldrandet.

3.1.1 Mediering
Enligt Vygotskij dr mediering nddvéndigt for att forstd hur ménskligt tdinkande och ldrande

skapas 1 social interaktion. Vygotskij menar att mediering sker frimst genom spraket (Vygotskij
1987, s. 43-51). Mediering ar ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet som
beskriver hur ménniskor anvinder kulturella och sprékliga redskap for att forstda och

kommunicera i omvirlden (Sélj6 2017, s. 253-255, 256).

Enligt Sdljo (2017) utvecklas ménniskans forstielse genom anvédndningen av de medierade
redskapen och ménniskan forstér inte viarlden om de inte anvénder sig av redskapen. Det &r
framst genom spraket som médnniskors tdnkande, kommunikation och ldrande utvecklas i

samspel mellan varandra (Siljo 2017, s. 253-255, 256).

I denna studie dr begreppet mediering relevant utifran tva perspektiv. Ett perspektiv ér att stodja
elevernas ldarande och sprakliga forstaelse. Ett annat perspektiv ér att ldrarna anvinder sprikliga
och materiella redskap, till exempel dmnesspecifika begrepp, bildstdd eller diskussioner.
Mediering betonar betydelsen av socialt samspel mellan larare och elever, ddr kommunikation
och tinkande stodjer elevernas kunskapsutveckling. Mediering beskriver sprakets betydelse

som ett redskap for att frimja elevernas larande 1 klassrummet.

Mediering &r ett centralt begrepp for att forstd hur sprikutvecklande undervisning ar
betydelsefull for elevernas forstéelse. I denna studie analyseras hur samhaéllskunskapsldrare

integrerar sprakutvecklande strategier for att frimja och stddja elevernas ldrande.

3.1.2 Appropriering

Inom det sociokulturella perspektivet anvinds begreppet appropriering for att beskriva ldrandet.
Vygotskij anvinder begreppet internalisering, medan appropriering dr en modern tolkning som
anvénds av Siljo. Vygotskij beskriver hur barns tinkande utvecklas i social interaktion. Genom
spréket, regler och begrepp kan barnen ta till sig redskapen samt anvinda dem i sitt sprak och

tankande. Detta kan kopplas till mediering (Vygotskij 1987, s. 78—79). Silj6 (2017) betonar att
10



appropriering handlar om hur ménniskor anvénder kulturella och sprikliga verktyg for att
utveckla sitt 1drande genom aktivt deltagande i samspel med andra. Till skillnad fran mediering
handlar appropriering om hur redskapen skapar socialt samspel och kritiskt tdnkande. Syftet ar
att fokusera pa hur ménniskor anvinder redskapen for att forstd och integrera i virlden (Sdljo

2017, s. 258-259).

I studien anvidnde Lirare A (2024) begreppsdvning “friga frdga, byt”. Det innebér att elever
stdller fragor till en klasskamrat utifrdn en begreppsforklaring, och den andra eleven svarar
vilket begrepp som beskrevs. Detta dr ett exempel pé appropriering, dér eleverna genom socialt
samspel anvédnder spréket som ett verktyg for att utveckla forstaelsen for begrepp. Vygotskij
separerar tvd nivaer av socialisation, den primdra och den sekundira socialisationen. I den
primidra socialisationen ldr sig barnet om sprdk, normer och beteenden i hemmet. Den
sekundira socialisationen utvecklas i skolan, medier och andra institutioner. Pa denna niva
utvecklas kunskapen, begreppen och tinkandet genom anvindning av sprékliga och kulturella
verktyg. Vygotskij beskriver skillnaden mellan vardagliga begrepp och vetenskapliga begrepp.
Vardagliga begrepp dr ord som anvénds ofta i vardagen, medan vetenskapliga begrepp ar
komplexa och anvénds i skolan, exempelvis vinkel, marginalkostnad och BNP. Vardagliga
begrepp ir begrepp som underlittar vid kommunikation och samspel med andra (Sélj6 2017, s.

258-259).

I denna studie anvénds appropriering for att undersoka hur larare arbetar sprakutvecklande i
undervisningen. Syftet dr att analysera hur ldrarna anvinder medierade redskap. Ett medierande
redskap ar stodstrukturer i arbete med texter, begrepp, bildstdd eller laromedel for att stodja
elevernas dmnesspecifika sprak. Den sekundéra socialisationen &r central for att undersoka hur

eleverna utvecklar ett &mnessprak, vilket dr avgorande for deras &mneskunskaper.

3.1.3 Den proximala utvecklingszonen

Den proximala utvecklingszonen &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet.
Vygotskij beskriver hur elever i skolan utvecklas genom arbete med uppgifter som de inte klarar
av sjdlvstandigt. Lararen fungerar som stdd sé att eleven kan 16sa uppgiften. Detta &r avgdrande
for barnets utveckling inom den proximala utvecklingszonen (Vygotskij 1987, s. 210-211).

Sdljo vidareutvecklar Vygotskijs teori. Han betonar vad eleven klarar pa egen hand och vad
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dem behdver fa stod av en kompetent person, vilket kan vara exempelvis en ldrare eller kamrat.
Liarandet sker nér eleven far stdd i hur de kan anvénda de kulturella och sprékliga verktygen.
Liraren behover identifiera elevens nuvarande kunskapsniva. Det ér betydelsefullt for att kunna
stodja och utveckla ett mer sjilvstindigt larande (Séljo 2017, s. 260-261). Den proximala
utvecklingszonen dr relevant for min studie eftersom den bidrar till en analys av hur
samhillskunskapsldrare anpassar sitt sprakutvecklande arbete utifran elevernas olika behov.
Samhéllskunskapsdmnet innehdller manga dmnesspecifika begrepp som dr komplexa. For att
eleverna ska forstd begreppen behover lararen bygga en bro mellan elevernas vardagssprak och
det dmnesspecifika spriket. Lararen behover stotta elevernas forstaelse for spraket. Detta ar

viktigt for analysen av ldrarnas undervisningsstrategier.

Sammanfattningsvis dr begreppen mediering, appropriering och den proximala
utvecklingszonen relevanta for att analysera det empiriska materialet. Mediering anvénds for
att analysera de redskap som ldrarna anvinder i undervisningen, exempelvis begrepp, texter och
bilder. Begreppet appropriering anvinds for att forstd hur eleverna anvinder verktygen och
utvecklar sin dmneskunskap. Den proximala utvecklingszonen bidrar till att forstd hur
samhillskunskapsldrarna stottar elevernas ldarande. Begreppen skapar en fOrutsittning att
analysera ldrarnas strategier, sprakutvecklande arbete. Det visar dven hur ldrarna stddjer

elevernas forstaelse for vardagsspraket till imnesspecifika sprak.
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4. Tidigare forskning

I tidigare forskning presenteras foljande teman: samspel mellan sprdk och ldrande, vardag- och
dmnessprak samt digitala metoder. Temana har valts med syfte att forstd hur larare integrerar
sprakutvecklande strategier i sin undervisning. Detta &r relevant for att besvara mina

fragestéllningar.

Temat samspel mellan sprdak och ldrande dr relevant for att artiklarna betonar sprékets betydelse
1 syfte att frimja dmnesforstdelsen hos eleverna. Forskningen inom temat lyfter betydelsen av
larmiljon, socialt samspel och spraklig stottning som stodjer elevernas sprakutveckling. Spraket
fungerar som ett redskap for att forsta dmnesinnehallet och utveckla ldrandet (Sullivan &
Waldmann, 2019; Gibbons, 2003; Kirsten, 2019; Larsson, 2022). Temat vardagssprdk och
dmnessprdk ar relevant for att beskriva hur vardagsspraket fungerar som en stottning. Temat
betonar vikten av att stddja elevernas vardagssprak for att oka elevernas forstielse for de
dmnesspecifika begreppen. I temat beskrivs betydelsen av att lararen behdver anvénda sprikliga
strategier for att eleverna ska forstd amnesinnehallet i undervisningen. Léraren behdver bygga
broar mellan elevernas vardagssprak och dmnessprak (Stolpe, 2022; Hajer, 2016; Walldén
2021; Waagaard, 2023). Temat digitala metoder dr relevant for hur ldraren integrerar
multimodala strategier i form av digitalt stod for att frimja ett larande hos eleverna. Dual coding
ar relevant for att beskriva hur text, ljud och bild utvecklar elevernas forstielse. Att anvinda
multimodala och digitala strategier i sin undervisning gor att eleverna forstdr undervisningen
pa flera sitt och frdmjar elevernas dmneskunskaper (Nami, 2023; Pennington m.fl., 2024;
Schmitz, Petko & Désiron, 2024). De valda forskningsartiklarna dr relevanta for att besvara
mina fragestdllningar om ldrarnas sprakutvecklande strategier och hur ldrarna upplever sitt

sprékutvecklande ansvar.

4.1 Samspel mellan sprik och lirande

Artikeln Muntliga sprdkliga interaktioner for ldirande (2019) skriven av professorerna
Christian Waldmann och Kirk PH Sullivan undersdker hur larare kan forma undervisningen for
att utveckla och stddja elevers spréakliga utveckling. Forskarna betonar att miljon, lartillfallen
och det sociala samspelet mellan ldrare och elever dr avgérande for en sprakutvecklande

undervisning. Det sprékutvecklande arbetet har ett syfte att utveckla elevernas sprakliga
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formaga. Lirare kan inte enbart fokusera pa dmnesinnehdllet, utan maéste ocksd arbeta
sprakutvecklande. Detta kan ske genom att skapa interaktioner som stodjer elevernas sprikliga
formaga att uttrycka sig muntligt och skriftligt, exempelvis genom arbete i par eller storre grupp
dér eleverna hjélper varandra att forstd begreppen. Spréklig stottning dr en vésentlig del av
lararens didaktiska ansvar i1 undervisningen, eftersom ldraren behover tydliggéra och
begripliggora det &mnesspecifika spraket for eleverna. Léraren behdver integrera rétt redskap
for att stodja elevernas ldrande och utveckla deras kunskapsférmaga (Sullivan & Waldmann

2019, s. 1-6).

I artikel Mediating language learning: Teacher interactions with ELS student in a content-
based classroom skriven av Pauline Gibbons (2003) betonar vikten av lirarens interaktioner
med eleverna for att stodja elevernas sprakutveckling inom samhéllskunskapsdmnet. Gibbons
beskriver begreppen mediering och mode continuum {or att synliggéra hur ldrare kan stddja
elevernas sprakutveckling i klassrummet, bdde muntligt och skriftligt. Mediering innebér att
lararen fungerar som en bro mellan elevernas sprakliga forstdelse och det dmnesspecifika
innehéillet. Eleverna behover forstd spraket for att forstd &mnesinnehallet. Begreppet continuum
betonar att lararen ska ge stod till eleverna for att de ska formulera sig muntligt och skriftligt.
Genom att visa hur begrepp anvinds och stoder eleverna i omformuleringar mdjliggor lararen
en djupare forstdelse for damnet. Lararen behdver anvidnda vardagsspraket for att utveckla
elevernas &mnesspecifika sprak sé att de ska kunna anvidnda begreppen (Gibbons 2003, s. 261—

263).

Forskningsartikeln Improving literacy and content learning across the curriculum? How
teachers relate literacy teaching to school subjects in cross-curricular professional
developmentav (2019) skriven av Nils Kirsten undersoker liarares sprakutvecklande arbetssitt.
Artikeln betonar att undervisningen inte endast ska utveckla ldsaktiviteten, utan stddja
elevernas forstaelse for &mnet. Resultatet i studien visar att sprakutvecklingen ar betydelsefull
for spraket och forstdelsen for amneskunskaperna. Eleverna behover forstd och anvéinda det
dmnesspecifika sprdket for att nd kunskapskraven. I studien utférde ldrarna en
kamratbedomning dér eleverna fick ldsa texter om kirlek och dérefter besvara fragor kopplat
till texten. Syftet var att eleverna skulle besvara fragorna, jimfora varandras svar och anvidnda
lankord. Eleverna fick mojlighet att utvecklas skriftligt genom att jamfora sina svar. I en annan

del i artikeln lyfts det att arbetet med dmnesspecifika begrepp ér viktigt for &mnesspraket. En
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biologildrare anvinde post-it-lappar for att soka upp begrepp i liroboken, medan en annan larare
anvinde tankekartor och bilder for att hjdlpa eleverna att skapa samband mellan begrepp och
innehall. Artikeln beskriver vikten av att anvinda lésstrategier for att hjdlpa eleverna att forsta
texter. Lararna laste exempelvis text tillsammans med eleverna, tolkade bilder och stodde
forstaelsen av texten. For att kunna ldsa texter behover eleverna stod i forstaelsen av begrepp,

meningar samt introduktion till &mnesinnehallet (Kirsten 2019, s. 376-378).

Forskningsartikeln Sprdklirare i NO-undervisning? — dmneslitteracitet och integrerat
kunskapsbyggande i sprakliga heterogena klassrum (2022) skriven av Pia Nygérd Larsson
undersoker hur amnesspecifika kunskaper forstas och frimjas i klassrummet. Undersokningen
utfordes hos en NO-lérare. I resultatet lyfter forskaren fram vilka lésstrategier som anvénds vid
hoglésning i grupp med elever. Léraren stéller fragor till eleverna som dr kopplade till textens
innehall. Eleverna gér en sammanfattning av texten for att visa att de forstétt innehallet. Nygérd
Larsson menar att det dr viktigt att 14sa rubriker, underrubriker och kolla pa bilder for att texten

ska fa en struktur och hjilpa eleverna forstd innehéllet (Larsson 2022, s. 27-28, 43—44).

4.2 Vardagssprak och dimnessprak

Forskningsartikeln Sprdkinriktade aktiviteter kan gynna overgdngen fran vardagssprak till
dmnessprak (2022) skriven av Karin Stolpe undersoker sprakutveckling i de naturvetenskapliga
dmnena. Forskaren betonar vikten av att eleverna ska vara engagerade i undervisningen for att
kidnna mening och framja ldrande. I resultatet betonas att spréket har en betydelsefull roll f6r
att skapa en forstielse for begrepp, teorier och modeller. I studien introducerades ldrarna till
sprakutvecklande arbetssdtt i sin undervisning och forskarna observerade dem under tre
terminer. Forsta terminen arbetade ldrare och elever tillsammans for att 16sa uppgifter, forsta
samt anvinda begrepp. Under den andra terminen blev ldrarna mer bekvdma och medvetna om
sprakutvecklande arbetssitt och borjade att anvdnda egna strategier. Under denna termin
arbetade eleverna mer muntligt och skriftligt vilket gav dem en djupare forstaelse for begrepp,
teorier och modeller. Under den tredje terminen anvdnde ldrarna texter eller samtal for att
bekrifta elevernas forstaelse for den kunskap som bildats. For att utveckla ett amnesspecifikt
sprak behover eleverna ldra sig hur begrepp ska anvindas, vilket innebér att lararen behover

visa hur begreppen kan anvindas i undervisningen (Stolpe 2022, s. 2-5).
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I forskningsartikel Sprdakutvecklande arbetssdtt framjar larande (2016) undersoker Maaike
Hajer hur sprikliga utmaningar kan uppsté i undervisningen. Hajer menar att larares uppgift ar
att ge elever stodet de behdver for att uppna kunskapskraven och malen. Forskaren betonar
vikten av att spréket dr centralt for att stodja elever och fradmja deras lirande. Hajer menar att
dagens liromedel innehéller ett amnesspecifikt sprik och inte ett vardagssprak. Det innebér att
lararen behover hjdlpa eleverna att utveckla en forstdelse for d@mnesspréket. Forskaren
konstaterar att ett amnesspecifikt sprak krivs for att eleverna ska fa forstielse for begrepp som
exempelvis lufttryck och vind. Eleven ska kunna forklara hur begreppen anvénds och beskriva
solens stralning. Utmaningar som ldrare méoter 1 undervisningen dr 14sforstaelse och forstéelse

for de &mnesspecifika begreppen (Hajer 2016, s. 2—4, 9—-10).

I forskningsstudie Kommunikativa orienteringar i kunskapsbyggande interaktioner:
Forhandling om dmnesinnehdll i sprdkligt heterogena klassrum (2021) undersdker Robert
Walldén vilka kommunikativa orienteringar som ldrare anvinder i &mnesundervisningen i ett
heterogent klassrum (Walldén 2021, s. 147). I resultatet framkommer det att lararen behover ge
eleverna mojlighet att tala nér nya begrepp ska introduceras eller repeteras genom att stélla
fragor som eleverna ska besvara. Forskaren beskriver att elevernas svar maste fa en positiv
respons for att frimja deras ldrande. Ett exempel ur forskningsartikeln dr att eleverna skulle
forklara begreppet diskriminering och ldraren stillde fragor for att stddja elevernas svar. Syftet
var att eleverna skulle anvédnda sitt kritiska tdnkande samt vardagliga ord for att forsta
dmnesspecifika begrepp. Walldén beskriver att ldraren har betydelse for elevernas sprikliga
anvindning. Walldén menar att det dr viktigt att ldraren skapar mojligheter for elever att delta

aktivt for att skapa samt utveckla sitt lirande (Walldén 2021, s. 155-168).

I avhandlingstudien Amnesliteracy i samhillskunskapsimnet (2023) undersdker Viktoria
Waagaard hur @mneslitteracitet uttrycks och hur det forstas i ett heterogent klassrum. I resultatet
betonas det att en innehdllsbyggande undervisning dr viktig for att eleverna ska forsta begrepp
och utveckla det amnesspecifika spraket. I resultatet beskrivs begrepp som militér, civil eller
militdra grupper, vilka ldrare kan forklara med hjdlp av filmklipp, nyheter eller internet
(Waagaard 2023, s. 15, 92-93). I studien diskuteras det att innehallsbyggande undervisning &r
viktigt for att eleverna ska forsta amnesspecifika begrepp och att lararen sammanfattar vad som

gjorts under lektionen genom att anvidnda aktivitetskedjor (Waagaard 2023, s. 100-101).
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4.3 Digitala metoder

I boken Online language education: Technologies, theories and applications for materials
development (2023) undersoker Fatemeh Nami hur ldrare anvéinder digitalt
undervisningsmaterial i sprakkurser och hur det kan anpassas. Studien grundar sig pa forskning
och beprovad erfarenhet inom omradet. Nami utgdr fran ett sociokulturellt perspektiv dér
artefakter, exempelvis hemsidor och digitala laromedel, lyfts som viktiga redskap som stddjer
larande. Forskaren betonar vikten av att undervisningen anpassas till eleverna samtidigt som
den &r i linje med kursplan, innehdll och digitala laromedel, for att utveckla elevernas
dmneskunskaper. Nami beskriver de multimediala aspekterna vilket handlar om anvindningen
av ljud, bilder och filmer. Hon menar att forstdelsen Okar genom att kombinera olika

inldrningsstrategier (Nami 2023, s. 12-147).

I en artikel A digital tool designed to support secondary education teachers’ professional
development and to develop students’ oral language competence (2024) undersdker Victoria
Pennington, Emily Howell m.fl. hur digitala redskap kan framja sprékinldrningen genom att
utveckla elevernas kunskap om medieldskunnighet. Studien betonar betydelsen av att arbeta
multimodalt genom att kombinera text, bild och ljud i undervisningen. Artikeln betonar
betydelsen av att integrera digitala verktyg i1 undervisningen for att stddja elevernas
sprakutveckling och medieldskunnighet. I studien intervjuas lirare och de beskriver exempel
pa hur de arbetar med digitala redskap och multimodala metoder for att eleverna ska forsta hur
kunskaper ska anvindas. Ett exempel som beskrivs 1 artikeln dr att integrera bildstdd for att

framja amneskunskaperna (Pennington m.fl. 2024, s. 126—-135).

I artikeln Teachers as Creators of Digital Multimedia Learning Materials: Are they
Aligned with Multimedia Learning Principles (2024) undersoker Juliett Désiron,
Maria-Luisa Schmitz & Dominik Petko hur ldrare skapar digitalt material och
integrerar det i sina lektioner. Det kan handla om genomgangar, filmer eller digitala
ovningar. Faktorer som &r betydelsefulla for hur ldraren skapar digitalt material &r
bland annat ldrarens vilja, fardigheter, pedagogiska strategier, antal r som larare, kon.
Aven kombinationen av att anvinda text med bild ir betydelsefull. Detta ir avgdrande

for hur tekniken anvénds i undervisningen. Resultatet visar att kombinationen av text
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med bild och ljud bidrar till ett positivt lirande. Metoden kallas for dual coding och
Okar elevernas forstaelse. Forskarna betonar vikten av att anvidnda tekniken for att

skapa en nyskapande larmiljo med multimediala resurser (Schmitz, Petko & Désiron
2024, s 639-641).
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5. Metod

5.1 Intervju som metod

Undersokningen baserades pa en kvalitativ metod och intervjuer anvdndes for att ta reda pa
larares syn pd deras uppdrag, strategier och metoder i relation till sprakutvecklande arbetssitt.
Intervjuerna som genomfordes var semistrukturerade, vilket innebar att intervjuerna foljde vissa
teman som gav utrymme for den intervjuade att tala fritt. Teman som berdrdes var fragor om
lararnas bakgrund, deras uppfattning om ldraryrket, resurser, metodik, elever och ansvar.
Ovanstdende teman konstruerades utifran fragestillningarna. Detta gjordes for att sékerstélla
att intervjuerna var relevanta for forskningsfrdgorna. Foljdfrdgor stilldes utdver de
konstruerade teman om intervjupersonen ndmnde ett dmne som hade betydelse for
undersokningen. Semistrukturerade intervjuer underlittade jimforelser av intervjupersonernas
svar, vilket mojliggjorde att likheter och skillnader kunde goras som var betydelsefullt for
analys och diskussion (Bryman 2021, s. 563—-564). En kvalitativ studie var relevant eftersom
studien undersokte ldrares olika metoder som de anvédnde i undervisningen ndr de arbetade
sprakutvecklande. Det var ett lampligt tillvigagéngssitt eftersom likheter och skillnader gjordes
mellan ldrarnas sprakutvecklande strategier och metoder samt hur de upplevde sitt

sprakutvecklande ansvar i undervisningen.

Till de semistrukturerade intervjuerna hade en intervjuguide (se bilaga 1) skapats. Den innehdll
fragor och teman som hjilpte till att besvara forskningsfrdgorna och skapades for att underlétta
intervjuerna. Intervjuguiden kommer éven att beréra frdgor om personens yrkes-bakgrund for
att det har betydelse for det svar som ges (Bryman 2021, s. 565-566). Intervjuerna var uppstyrda
eftersom intervjuaren stéllde inledande fragor for att skapa fOrutséttningar for bekvémliga
intervjuer. Intervjufrdgorna formulerades dppet for att undvika ledande frégor, och vid otydliga
svar stélldes klargdrande frigor till intervjupersonen (Bryman 2021, s. 568-570).
Semistrukturerade intervjuer var relevanta for studien eftersom intervjun ansags vara Oppen och
inbjudande, dér intervjuaren kunde tala relativt fritt utifrdn de intervjufragor som stilldes.
Uppfoljningsfragor stilldes for att intervjupersonerna skulle fa mojlighet att utveckla det som

sagts for att leda till ett bredare resonemang.

Intervjuguiden skapades med stod frdn Vygotskijs sociokulturella perspektiv, med fokus pa
begreppen mediering, den proximala utvecklingszonen och appropriering. Dessa begrepp
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fungerade som ett teoretiskt ramverk vid konstruktionen av intervjufrdgorna och metoden.
Begreppet mediering handlar om hur ldraren anvinder redskap for att skapa stottning och framja
elevernas ldrande. Den proximala utvecklingszonen anvénds for att forstd hur ldraren skapar
stottning som ligger precis utanfor vad eleverna forstar och klarar pa egen hand. Appropriering
innebér hur eleverna anvinder sig av redskapen (Vygotskij 1987; Siljo 2017). Vygotskijs
begrepp hjilpte studien att skapa en fOrstaelse for de strategier och metoder som ldrarna
integrerar 1 sin undervisning. I punkt 5.3.2 beskrivs utformningen av den tematiska analysen

och intervjuguiden kopplat till det teoretiska ramverket.

5.2 Urval

Urvalsprocessen som genomfordes for att besvara fragestéillningarna var ett malstyrt urval.
Urvalet baserades pa att intervjupersoner uppfyllde kriterierna for att besvara fragestillningen
(Bryman 2021, s. 498). I studien utfordes fyra intervjuer med hogstadieldrare som undervisade
1 samhéllskunskapsdmnet. Kriterierna som stilldes péd intervjupersonerna var foljande: att de
skulle vara samhaéllskunskapsldrare/SO-lérare, arbetade med elever i 4k 7-9, om mojligt skolor
frdn olika socioekonomiska omraden for att ge studien ett bredare perspektiv. Under
urvalsprocessen mejlades rektorer pa olika skolor for att nd en storre variation av
socioekonomiska omréden (Bryman 2021, s. 498-499). Detta var relevant for studien eftersom

intervjupersonerna valdes ut utifran kriterierna for att kunna besvara studiens fragestillningar.

Intervjupersoner:

Larare A, ar behorig SO-ldrare sedan 30 &r tillbaka och arbetat pa en skola med mycket
flersprékighet.

Larare B, dr behorig SO-ldrare i samtliga so-dmnen sedan 25 ar tillbaka.

Lirare C ér behorig 1 historia och samhéllskunskap sedan 14 &r tillbaka och undervisar i
samtliga so-dmnena. Hen hade arbetar pa en skola med flersprakighet.

Léarare D, dr behorig gymnasieldrare sedan 5 ar tillbaka och &r behorig i samhéllskunskap,

historia och geografi, hen undervisar i samtliga so-dmnena.
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5.3 Analys av empiriskt material

5.3.1 Kodning

Nér materialet hade samlats in ldstes det noggrant igenom flera ganger, utan att tolkningar eller
slutsatser skrevs fram. Néir materialet hade 14sts igenom markerades det som var betydelsefullt
for resultatet. Det insamlade materialet med stod 1 Vygotskij sociokulturella perspektiv for att
synliggdra de medierade verktygen som ldraren anvénde i undervisningen. Det var sprakliga
eller materiella verktyg som hjdlpte eleverna att skapa forstaelse. Dérefter analyserades hur
eleverna approprierade den kunskap som de fitt av ldrarnas strategier och hur de anvinde de
medierande verktygen for att skapa forstaelse (Vygotskij 1987; Siljo 2017). Dérefter fortsatte
bearbetningen av materialet samtidigt som anteckningar gjordes kring viktiga yttranden eller
kommentarer. Mélet var att hitta viktiga nyckelord som kunde underlédtta for studiens slutsatser

(Bryman 2021, s. 700).

5.3.2 Tematisk analys

Insamling av det empiriska materialet gjordes genom semistrukturerade intervjuer som
skapades utifran olika teman. Temana konstruerades i forvdg utifrén studiens fragestéllningar
och fungerade som ett tematiskt ramverk i analysen, vilket underléttade jaimforelser mellan
intervjupersonerna i diskussion och slutsats. Detta gav studien en deduktiv och induktiv
utgéngspunkt (Bryman 2021, s. 702—707). De teman som konstruerades var foljande: bakgrund,
tolkning, resurser, pedagogik, elever och ansvar. Dessa teman skapades i syfte att besvara

fragestéllningarna och gav betydelsefulla perspektiv med stod 1 Vygotskijs sociokulturella teori.

Bakgrund

Syftet med temat var att undersdka hur ldnge ldrarna hade arbetat som
samhillskunskapsldrare/SO-larare samt fi ett bredare perspektiv pd elevsammansittningen.
Detta kan vara relevant att forsta hur ldrarna anvénde sprakutvecklande strategier.

Tolkning

I detta tema undersoktes ldrarens forstaelse av sprakutveckling och vilket ansvar de hade ndr
det kommer till sprakutvecklande undervisning. Begreppet mediering var relevant for att forsta
hur ldrarna anvédnde sprakutvecklande redskap for att stddja elevernas larande (Séljo 2017).

Resurser
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Syftet med temat var att undersoka vilket stod lararna upplevde att de fick frén skolledningen
och vilka redskap som ldrarna anvénde. I detta tema var begreppet mediering relevant for att
beskriva det verktyg som ldrarna anvidnde for att stodja elevernas ldrande. Exempelvis bildstod,
digitala liromedel och begreppslistor dr verktyg som kan utveckla elevernas forstéelse
(Vygotskij 1987; Sélj6 2017).

Metodik

Detta tema undersokte ldrarnas strategier, metoder och &vningar som anvéndes i
undervisningen. Begreppet appropriering dr relevant for att beskriva hur eleverna anvénder
redskapen och hur det framjar deras larande, dér ldrarens medierande redskap far betydelse
(Vygotskij 1987; Sélj6 2017).

Elever

Syftet var att undersdka hur undervisningen anpassades till olika elever. Inom temat elever var
Vygotskijs begrepp mediering, appropriering och den proximala utvecklingszonen relevanta.
Temat innebar hur ldrarna stddjer och frimjar elevernas forstaelse och anvandning av redskap
for att utveckla ett sjalvstandigt 1arande (Vygotskij 1987; Sdljo 2017).

Ansvar

Detta tema undersokte ldrarens och skolledningens professionella arbete, deras
sprakutvecklande ansvar samt vilka egenskaper som krdvs i professionen. Den proximala
utvecklingszonen och mediering var relevanta for att analysera hur ldrarna stodjer elevernas
sprékliga forstaelse samt for att utveckla elevernas sjélvstandiga ldrande (Vygotskij 1987; Sdljo

2017).

5.4 Bortfall

I studien var det tva bortfall av intervjuer. Det fanns ingen mgjlighet att boka in en tid inom
tidsramen. Bortfallet kan paverka studiens resultat, eftersom genomforandet av samtliga sex
intervjuer hade kunnat bidra till att undersokningen gav ett djupare perspektiv och generella
slutsatser kunde dras om SO-ldrares sprakutvecklande strategier, metoder samt hur ldrarna sag

sitt sprakutvecklande ansvar.

22



5.5 Transkribering

Intervjuerna spelades in efter att samtycke ldmnats av intervjupersonerna. Transkribering var
ett viktigt tillvigagangssatt for att minnas det som sagts och undvika felaktiga tolkningar
(Bryman 2021, s. 577). I transkriberingen togs utfyllnadsord som till exempel “Ju”, “liksom”,
“eh” bort. Om dessa ord, ofullstindiga meningar eller omformuleringar fyllde en funktion eller

ansdgs vara virdefull till analysen, behdlls de.

5.6 Tillforlitligheten

Studien anvinde ett sociokulturellt perspektiv i undersokningen som hjéilper ldsaren att forsta
studiens utgangspunkt, tolkningar och slutsatser. Genom att studien skriver fram vilket
teoretiskt perspektiv som anvénds far lasaren forstaelse for den infallsvinkel som paverkade
analysen (Christoffersen & Johannessen 2020, s. 24). Undersokningen var baserad pa
kvalitativa intervjuer dir syftet var att undersdka ldrarnas sprikutvecklande strategier och
metoder. Dilemman som kan uppstd ndr studien enbart anvénder intervjuer som metod &r att
det kan vara svért att bedoma om intervjupersonerna dr sanningsenliga. Detta kan paverka
tillforlitligheten om intervjupersonerna inte kénner sig bekvédma eller inte végar att yttra sig om
sanningen. Miljon blir central for att skapa en trygghet, och dérfor inleddes intervjuerna med
fragor om intervjupersonernas bakgrund. Tillforlitligheten i1 intervjuerna kan paverkas om
forskaren tillater sina egna asikter paverka tolkningar och slutsatser. For att undvika felaktiga
tolkningar i intervjuerna stalldes foljdfragor vid otydliga svar, exempelvis “Nar du sdger detta,
menar du sd di?” (Bryman 2021, s. 467). Detta paverkar validiteten, eftersom
intervjupersonerna kan beskriva en forskonad bild av sina sprikutvecklande strategier och

metoder 1 klassrummet.

Tillforlitligheten i semistrukturerade intervjuer skapar en flexibilitet eftersom frdgorna anpassas
efter lararnas bakgrunder och tidigare erfarenhet. Flexibiliteten skapas utifran hur intervjuaren
uppfattar och forstar den stdllda fragan, vilket innebér att svaren kan variera beroende pa hur
fragan tolkas (Bryman 2021, s. 563). Detta starker studiens trovédrdighet eftersom det skapar en

djupare forstéelse och variation i svaren.
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Ett malstyrt urval kan medfora potentiella felkdllor d& intervjupersonerna kan utgd fran
antaganden om svaren som fOrvédntas. FOr att motverka det anvidndes Oppna frdgor, som

minimerar risken att resultatet styrs genom ledande fragor (Bryman 2021).

5.7 Forskningsetiska overvaganden

For att skydda intervjupersonerna i studien f{orholl sig undersokningen till de fyra
forskningsetiska principerna: informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och

nyttjandekravet. Nedan presenteras hur studien uppfyllde kraven och riktlinjerna.

5.7.1 Informationskravet

Enligt Vetenskapsradet ska man ge deltagarna information om studien och villkor for
deltagande, frivilligt deltagande och samtycke (Vetenskapsrddet, s. 7-8). Vid utskick av
information om deltagande beskrevs studiens syfte och vad som krivdes for att delta i
undersokningen. Lérarna fick ocksa kort information om mig. Innan intervjuerna bdrjade
informerades deltagarna om undersdkningens syfte, att deltagandet var frivilligt och att de
kunde avbryta sin medverkan utan att behova ge en forklaring. Jag fick skriftligt samtycke infor
intervjuerna och i anslutning till intervjun inleddes denna en stélla fraga om samtycke igen, ifall

intervjupersonen hade &ngrat sin medverkan.

For att uppfylla de etiska principerna fick deltagarna en blankett som de skulle fylla i for att ge
ett skriftligt samtycke. Blanketten forvarades sékert pd Malmo universitet. I denna process fick
intervjupersonerna information om hur studien gar till, hur data lagras samt om deras rattigheter

som deltagare.

5.7.2 Samtyckeskravet

Undersokningen innehéll inga fragor som kunde vara privata eller etiskt kdnsliga. Studien
kravde samtycke fran skolledning samt samtycke frdn deltagande ldrare. Intervjuerna var
flexibla utifrdn ldrarnas mdjligheter och tid. De deltagande ldrarna kunde sjdlva avgora
intervjuns ldngd och genomforande utifrén sina egna villkor. Det innebér att studien uppfyller
kraven som Vetenskapsrddet har formulerat. Vid avslutad medverkan menar Vetenskapsradet
att data fortfarande kan anvédndas om den anonymiseras, kravet dr att ingen ska kunna identifiera

intervjupersonen (Vetenskapsradet, s. 9—11).
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5.7.3 Konfidentialitetskravet

Intervjupersonerna ska ges konfidentialitet och deras personuppgifter forvarades inldsta och
otillgidngliga for obehdriga pa Malmd universitet. For att undvika att intervjupersonerna blir
identifierade vidtogs atgirder genom att pseudonymisera intervjupersonerna och studien forholl
sig neutral i resultatet och slutdiskussionen. Studien uppfyllde Vetenskapsradets riktlinjer om
GDPR genom att skydda intervjupersonernas personuppgifter for att undvika att

intervjupersonerna kunde identifieras (Vetenskapsradet, s. 12—13).

5.7.4 Nyttjandekravet

Den insamlade materialet anvindes endast for forskningsdndamdl och kommer inte att
anvéndas 1 andra undersokningar, vilket dr riktlinjer fran Vetenskapsradet (Vetenskapsrddet, s.

14-15).
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6. Resultat och analys

Det empiriska materialet som samlats in i studien bestar av semistrukturerade intervjuer med
larare 1 arskurs 7-9 i samhillskunskapsdmnet. Nedan presenteras resultatet i fyra olika teman
som &dr framtagna i analysen av empirin: sprdk och begreppsforstielse 1 undervisningen,
sprakutvecklande strategier, digitala strategier och ansvar. I Lgr 22 lyfter Skolverket fram att
undervisningen ska ta en utgangspunkt for samhéillsstrukturer, anvénda perspektiv och
processer. Det innebdr att eleverna behdver ha en forstéelse for &mnesspecifika begrepp for att
utveckla kunskaperna i samhéllskunskapsidmnet (Skolverket 2022, s. 195). Detta visar att
eleverna behdver en forstaelse for begrepp for att kunna resonera, dra slutsatser och analysera

om komplexa samhaéllsfrigor.

6.1 Resultat

6.1.1 Lirarens syn pa begreppsforstielse

For att besvara forskningsfrdgan om vad samhéllskunskapslérare upplever som viktigt i arbetet
med att integrera och framja sprakutveckling i undervisningen, presenteras intervjupersonernas

svar nedan.

Intervjupersonerna stilldes foljande intervjufriga: ”Vad dr dina tidigare erfarenheter med att
integrera sprakutvecklingen i din undervisning?”.

Lirare A beskrev att hen pratade om svara ord och begrepp innan ldsning av texter eller nir de
sag filmer. Nér texterna var svara valde ldraren att 14sa hogt infor klassen. Under ldsningen
stannade lararen upp vid svara begrepp eller ord for att forklara betydelsen. Hen lyfte fram
vikten av att arbeta med begreppsforstaelsen for att eleverna skulle forsta &mnesinnehallet. En
ovning som ldraren anvinde var “Friga fraga byt”. Den innebar att pa ena sidan av kortet stod
en forklaring och p4 den andra sidan stod begreppet. Ovningen gick ut pa att en elev liste upp
forklaringen och en annan elev sa begreppet. Hen anvinde stddmallar nér eleverna skulle skriva
texter. Forst skrev de tillsammans pa tavlan, ddrefter fick eleverna stdédmeningar som de kunde

anvéinda nér de skrev sjdlva (Lédrare A 2024).

Lirare B forklarade att det tidigare fanns en ”gemensam kédrna” dir man kunde utgd ifran att

alla eleverna hade sett och visste allt. Hen pekade pa att det inte lingre fanns nagon gemensam
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kdrna och att man som ldrare inte kunde ta for givet att eleverna hade kunskapen. Begrepp,

personer och texter behdvde forklaras enligt ldraren (Larare B 2024).

Liarare C menade att hen genom sin utbildning funnit en mening med att arbeta med spréket,
och hen betonade betydelsen av att arbeta sprakutvecklande genom att forklara ord och begrepp

(Larare C 2024).

Lirare D beskrev att utbildningen och praktiken inneholl ett sprakutvecklande arbetssétt, dar
erfarenheten var baserad pa att prova sig fram och lésa pad om dmnet. Enligt ldrare D handlar

sprakutveckling om hur texter och begrepp ska forstds (Lérare D 2024).

En av intervjufrdgorna 16d " Vad innebdr en sprdakutvecklande undervisning for dig?”.
For larare A betydde det att eleverna ska kunna ldsa, skriva och tala. Enligt lararen ska eleverna
ha ett rikt sprak efter rskurs 9. Léraren sdg sin uppgift att medvetet arbeta med spraket i

undervisningen (Lérare A 2024).

Lirare B lyfte fram betydelsen av att vara tydlig och konsekvent i undervisningen. Hen
betonade att det behovde finnas en kontinuitet i undervisningen. Léraren menar att hen maste
tanka att eleverna inte vet eftersom allt maste forklaras. Léararen beskrev att det inte alltid var
sakert att eleverna forstod begreppen, och att bildstod behdvde anvéndas for att eleverna skulle
forstd begreppen. En strategi som ldraren anvinde var PowerPoint med mycket text och
bildstdd. Detta anvédndes for elever som varit frinvarande eller infor ett prov och for att hjélpa
dem att minnas. Léraren anvédnde ocksé checklistor for att eleverna skulle veta vad de behdvde

kunna infor ett prov (Lérare B 2024).

Liarare C menade att det inte bara handlar om att arbeta med &mneskunskaperna utan ocksa hur
eleverna ska anvdnda spraket, ord och begrepp for att utveckla &mnesspriket. I
samhillskunskapsdmnet finns ord som inte dr &mnesspecifika, vilket innebir att 1drare behover
arbeta med dem for att eleverna skulle fa en forstéelse. Lararen lyfte ordet jamfora som ett icke
dmnesspecifikt ord, dar hen menade att man behdvde forklara begreppet och att man inte skulle

ta for givet att eleverna kunde specifika ord (Larare C 2024).
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Lirare D betonade att eleverna behdvde forstd &mnesspraket. Under intervjun papekade ldraren
att eleverna behdvde behérska ett &mnessprak och kunna anvénda spréket i vardagen. Lararen
betonar vikten av att &mnesspraket dr abstrakt och att det finns ord som inte anvénds i vardagen,
exempelvis ord som ekonomi och styrelseskick. Enligt ldrare D hade hen ett mal med sin
undervisning som var att eleverna skulle fa en forstielse for abstrakta begrepp och anvinda dem

i undervisningen (Ldrare D 2024).

Pé fragan om: Vad har ldirarna for ansvar i denna frdaga enligt dig?”.

Lidrare A beskrev att deras ansvar var stort och att om eleven inte naidde malen behdvde ldraren
informera om vad eleven skulle tdnka pa. Liraren berdttade att det var lararens uppgift att ge
eleverna rétt forutséttningar, genom att hjélpa dem hitta strategier att komma igdng och vidare

med uppgifter (Larare A 2024).

Liarare B besvarade pé frigan och beskrev att lararen behovde forklara allt, veta vilka begrepp
som dr svéra for att skapa en rod trdd samt struktur i undervisningen. Syftet med detta var att

eleverna skulle kéinna igen sig och skapa kontinuitet i undervisningen (Larare B 2024).

Larare C beréttade att det fanns ett stort ansvar att arbeta med spriket. Hen betonade betydelsen
av att spraket skapade forutsittningar for kommunikation: ”Om inte eleverna fér ett utvecklat
sprék, sa blir det ocksa att man da far de ocksd sdmre forutsittningar att lyckas i framtiden”

(Larare C 2024).

Enligt ldarare D var ansvaret stort och att spraket var en central del for att fa forstaelse for
dmneskunskaperna. Léraren menade att i so-dmnena fanns det ett demokratiskt ansvar “Att
delta i demokratin dr svart eftersom det krdver ganska mycket sprakkunskaper. Det maste vara
det yttersta malet for en samhéllskunskapsldrare att skicka ut elever som sedan klarar sig i
samhillet och forstar vad de ldser, den information de far till sig och forstar vad de rostar pa.”

(Larare D 2024).

6.1.2 Sprikutvecklande strategier

Under intervjun stélldes frigan: ”Vad anvinder du for redskap eller verktyg ndr du arbetar

sprakutvecklande? .
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Vid intervjutillfillet beréttade ldrare A att hen anvéinde bildstod, begreppslistor och
stddmeningar. Arbetet med stodmeningarna gjordes forst tillsammans och dérefter fick eleverna
arbeta med uppgiften sjdlva. Liraren betonade att hen anvinde mycket inldsningstjénst, sag
filmer frdn Begreppa och Binogi. Nir de skulle ldsa texter anvdnde ldraren SLI som gav

mdjlighet att fa texten upplést (Lérare A 2024).

Lirare B berdttade att hen anvédnde inldsningstjénsten, som de fatt genom kommunen. Binogi
och Begreppa ér korta undervisningsfilmer som kommunen erbjuder. Léraren betonade att det
framsta redskapet som hen anvinde &r presentationerna och checklistorna som tidigare ndmnts

(Léarare B 2024).

Liarare C betonade betydelsen av att anvinda bildstod med hjilp av Widget. Hen beréttade att
bildstddet anvinds kontinuerligt pa skolan och att det var samma stdd frén forskoleklass till
arskurs 9. Lirare C anvidnde skrivmallar om hur man skriver texter, begreppslister och
undervisningsfilmer i undervisningen. Lararen arbetade med samtalsmetoden EPA-modellen,
enskilt, par och alla. EPA-metoden som gav osikra elever en chans att hora hur en annan elev

forklarade ett begrepp, vilket kunde hjdlpa dem att forsta (Larare C 2024).

Liarare D betonade att hen varierade strategier, fokuserade sillan bara pa sjédlva verktyget och
anvinde aldrig bildstdd. Lararen anvénde allt fran ldrobocker och genomgangar pa tavlan till

bildspel, figurer och forklarade begrepp. Lararen beskrev att hen involverar eleverna:
”Om det réknas till verktyg eller inte, s& brukar det som hjélper vara att involvera eleverna. Om jag ska
ta ett exempel, vi har pratat om handelshinder och frihandel, det har vi gjort i bade geografi samt ekonomi.
Tull, tullunion, handelshinder och frihandel. Detta &r typiska &mnesord som kan vara svéra att forstd och
ndgot som jag finner mig gora eller ndgot som jag gor ganska ofta &r att man anvénder dem. Att man
nistan som ett rollspel fordelar in eleverna i land A, land B och Land C. S& far eleverna dopa sig till nadgot
och dér jag mélar upp ett scenario dar man fér forsoka forklara da. Dar jag séger, du land B har dd problem
med inhemska foretag och de gdr for daligt och du vill att dina medborgare ska handla av de inhemska
foretagen. Kan du anvinda tull pa ndagot sdtt?”. Det forstar eleverna och forklarar “da sdtter vi tullavgift

och da blir det dyrt att kopa fran det landet, dad képer vi frdn vdrt eget land istdllet.” (Larare D 2024).

En av fragorna som togs upp under intervjun var: ”Kan du beskriva och ge exempel pd ovningar
som du anvdnder dig av ndr du arbetar sprakutvecklande?”.
Liarare A visade tre exempel fran sin dator. Ett av exemplen var en begreppslista dir eleverna

skulle soka efter information i ldroboken eller pd internet. Lararen betonade ocksa att eleverna
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trinade pa orsaker och konsekvenser genom att anvénda bindeorden “det leder till” eller "det
beror pa”. Eleverna arbetade 1 grupper och skrev ner tre orsaker. Den sista vningen som ldraren
beskrev gick ut pd att eleverna skulle jimfora politiska, ekonomiska och sociala orsaker. Dessa
begrepp hade eleverna arbetat sedan arskurs 7 (Léarare A 2024). Lérare B lyfte att det inte fanns
ndgon specifik 0vning, utan hen beskrev att ”Idag nér jag gér in i en klass sé har jag tre som har
dyslexi, tvd som har ADHD, en som har autism och en som egentligen &r inskriven i sérskolan.”
(Larare B 2024). Lararen beskrev en kénsla av att hen inte alltid rickte till, alla elever fick
samma anpassningar. Om ldraren maste ndmna en ovning skulle hen sidga PowerPoint eller

begreppslistan (Lédrare B 2024).

Under intervjun med ldrare C betonade hen att eleverna skulle placera ut kdnnetecken for
demokrati och diktatur. Eleverna skulle placera ut rétt exempel i ritt kolumn (Larare C 2024).
Lirare D betonade betydelsen av att arbeta med begrepp for att eleverna skulle forhora
varandra. Hen anvénde begreppsdvningar dir eleverna skulle forklara begreppen och darefter
skulle de forklara sambandet mellan dem. Syftet med detta var att eleverna skulle fa en

forstaelse for hur begreppen bor anvédndas (Larare D 2024).

En central fraga som stélldes under intervjun géllde foljande: ”De strategier och metoder som
du anvdnder i ditt sprakutvecklande arbete. Anser du att metoderna ger en positiv effekt pda
eleverna? Om ja, pd vilket sdtt kan du se att de framjar ett ldrande?”. Lérare A betonade att
nér elevernas kunskaper och formagor testas, sag liraren att eleverna hade forstdtt innehallet.
Liraren beskrev att hen gjorde anpassningar utifrén elevernas olika behov for att stodja deras
larande. ”Vissa behover mer sant stdd dn andra och andra kommer iging direkt. Ibland kan det
vara sd att vissa behdver gora prov muntligt, extra lang skrivtid eller att de far en uppgift i taget

men att de far samma grejer.” (Larare A 2024).

Lirare B beskrev att hen far feedback av att eleverna ldrande genom resultatet pa de nationella
proven. Liraren menade att resultaten pa de nationella proven blev ett kvitto pa att strategierna
gav effekt. Liraren berdttade att hen gav anpassningar till alla for att eleverna skulle fa

mdjligheten att vilja sjilv (Larare B 2024).

Larare C betonade att det gett en positiv effekt pa eleverna, dir anpassningar gjorde utifran

elevernas behov:
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”Det finns ju elever som har sprakstorning och, eller ndgon NPF-diagnos. Dar bildstdd till exempel &r
valdigt, véldigt viktigt att anvénda. Ibland till och med att man behover kunna anvinda tecken for att
hjalpa dem att fortydliga sitt sprék. Och de méste man ocksé fa med. Sa det handlar ju vildigt mycket om

att man far forsdka anpassa sitt material eller ge dem det stdd de behover.” (Larare C 2024).

Lirare D betonade att 1dsning var nyckeln, att det var viktigt att det fanns en studieteknik.
Lararen betonade vikten av att se nyheter for att eleverna skulle fa en storre referensram som
gav en positiv effekt pd dmnesspréaket. Eleverna fick en forstaelse for vad som hinde i vérlden
och kunde léttare relatera till saker. Lararen lyfte att det bor vara ett mél for SO-ldrares att

eleverna ska ha en forstaclse for samhallet (Larare D 2024).

Vid intervjun togs foljande fraga upp: ”De strategier du anvdnder i klassrummet, dr de
anpassade for alla i klassen eller differentierad?”.

Lirare A besvarade pa frdgan att hen inte ville exkludera sina elever genom att ge andra
uppgifter och under lektionstid arbetade alla elever med samma material. Nér eleven var med

studiehandledaren fick de anpassat material som hade ett l4ttare innehdll (Larare A 2024).

Lirare B stélldes samma frga och beskrev att hen forsokte undvika det, ldraren gav eleverna
de anpassningarna i det ordinarie materialet. Det kunde exempelvis handla om att stycka dver

centrala delar i sin PowerPoint (Lérare B 2024).

Lirare C betonade att klasserna var heterogena med olika typer av elever och att det behover
finnas en balans 1 hur materialet anpassades efter elevernas specifika behov. Lararen beskrev
att anpassningar utfordes utifrdn olika gruppers behov, till exempel tre elever behdvde
anpassningar med stddmeningar medan fem elever behdvde stod med att komma igang vid

eget arbete (Lérare C 2024).

Larare D beskrev att hen anpassade undervisningen pé gruppniva med olika svarighetsgrader

och gjorde det mesta tillsammans (Larare D 2024).

6.1.3 Digitala strategier

Vid intervjun stilldes fragan: ”Vad anvdinder du for redskap eller verktyg ndr du arbetar

sprakutvecklande?”.
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Lirare A beskrev att hen anvénde inldsningstjansten som skolan fétt frin kommunen, dér de
hade tillgang till Begreppa, Binogi, SLI och NE.se. Det var undervisningsfilmer och texter
som eleverna kunde f& upplist samt Gversatt till sitt modersmél. Nar ldraren arbetade med
begrepp anvinde hen digitala redskap som Quizlet eller Kahoot (Lédrare A 2024). Lérare B
anvéinde sina PowerPoint-presentationer och inldsningstjansten som kommunen gett skolan.
Precis som ldrare A hade ldraren ocksa tillgang till undervisningsfilmer fran Binogi, Bingel,
Begreppa och SLI (Lérare B 2024). Larare C beskrev att hen anvinde digitala verktyg som

Widget online och undervisningsfilmer nér hen undervisade (Larare C 2024).

6.1.4 Lararens ansvar

En av frigorna som stélldes under intervjun var: ”Som SO-ldrare har man ett ansvar att framja
ett ldrande hos samtliga elever. Hur ser du pa ditt ansvar som SO-ldrare ndr det kommer till
att arbeta sprakutvecklande, for att utveckla ett ldrande?”.

Lirare A betonade betydelsen av att planera undervisning utifran gruppen och att eleverna
skulle utvecklas efter basta forméga. Lararen menade att ingen grupp forlorar pd att arbeta

sprakutvecklande och att eleverna gynnades av bildstdd trots deras olika behov.

”Det dr ingen som forlorar pa det utan det blir snarare att man varierar undervisningen och har olika
typer av dvningar och anvénder olika strategier och metoder sé att det inte blir monotont och trékigt,
inte for l4tt eller for svart. Det &r den hér proximala utvecklingszonen. Den ér ju viktig, den maste ligga

lite s& att man kénner att de kommer klara sig” (Larare A 2024).

Lirare B betonade att ansvaret var stort och det &r ldrarens uppgift att se till att eleverna lar
sig. Hen menade att den 25 riga erfarenheten hade gjort skillnad (Larare B 2024). Lérare C
beskrev att det fanns ett ansvar for att alla elever ska ldra sig, eftersom SO-dmnena innehaller
ett stort &mnesspecifikt sprak. Lararen forklarade att eleverna behdvde ha en forstaelse for
spréket och att ldraren skulle ge dem grunden for att de skulle kunna anvédnda spraket som

krivs i so-dmnena (Lérare C 2024).
Lirare D betonade att ansvaret var stort och hen ansag att det sprakutvecklande arbetet hade

en demokratisk koppling. Léraren menade att det demokratiska uppdraget var ett langsiktigt

mal, vilket innebar att eleverna behdvde forbattra den sprakliga forstaelsen.
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”En demokratisk medborgare klarar av att ta till sig information, forst och framst frdén myndigheter och
andra officiella kallor, att forstd vad som hénder. En sédan typ av person klarar ocksa av att ta till sig
information som handlar om nyheter och inte bara myndighetsinformation. En saddan person forstar
ocksa samhéllsfragor pé ett sitt att man kan ta vélgrundade beslut nar man gar ut och ska rosta” (Larare

D 2024).

Under intervjun stélldes fragan: ”Vad dr en viktig roll att ha for att en SO-ldrare ska utveckla
och stédja ldrande genom sprdakutveckling?”.

Lirare A betonade vikten av fOrstaelsen av att elever ldr sig pa olika sétt. Lararen menade att
det kunde ta olika l&ng tid for eleverna att framja ett larande. Lararen betonade vikten av att

prata med eleverna for att mdta och stodja deras ldrande (Lérare A 2024).

Lirare B menade att det skulle finnas tydliga regler i klassrummet samt eleverna skulle veta
vilka forvéntningar och mal som stédlldes pd dem. Léraren beskrev betydelsen av kontinuitet,

tydlighet och trygghet hos eleverna for att framja larandet (Lédrare B 2024).

Lirare C beskrev att intresset for att hjdlpa eleverna att forstd text, ord och begrepp var

betydelsefullt for att stodja elevernas sprakutveckling (Larare C 2024).

Larare D beskrev att 1draren méste ha goda &mneskunskaper for att kunna gora flera forklaringar

kring samma dmne fast pa olika sétt.
”Jag tror ldraren behdver vara en bro eller en brygga mellan vardagssprak och dmnessprdk. For att
fortsétta denna metafor behdver man springa dver och hdmta dem ofta pa vardagsspréket och hélla dem i
handen ganska lédnge. Hjilpa dem med de grejerna och sen i slutet ska man kunna sldppa dem och putta

over dem sa att de klarar sig sjdlva.” (Larare D 2024)

Liraren menade att de behdvde stddja eleverna 1 borjan for att de senare skulle kunna klara sig

pa egen hand (Larare D 2024).

6.1.5 Skolledningens ansvar

De intervjuade stilldes fragan: Vilket stod eller vilka resurser ger skolledningen till er ldrare
ndr ni arbetar sprakutvecklande?”.
Lirare A beskrev att lararna hade fatt fortbildning inom dmnet men att ldrarna sjélva hade

ansvaret for att integrera sprakutvecklande strategier i undervisningen. Lararen lyfte fram att
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specialpedagoger gav stottning om hur de kunde anpassa undervisningen efter elevers olika

behov (Larare A 2024).

Lirare B beskrev att skolan tidigare tyckte att det var viktigt att arbeta sprakutvecklande, men
att skolledningen hade haft en rotation av chefer under de senaste &ren. Amnet prioriterades inte

pa samma sdtt som nér ldrare B borjade pa arbetsplatsen (Lédrare B 2024).

Liarare C berittade att de ocksd hade haft fortbildning och workshops inom sprakutveckling.
Hen menade att det behdvdes mer resurser och stdd men att dessa inte rickte till (Lérare C

2024).

Lirare D hade svart att beskriva ndgot konkret som skolledningen gjorde for att stodja l4rarna,

men berdttade ocksa att de inte blev motarbetade i sitt arbete (Larare D 2024).

Under intervjun stilldes fragan: ”Hur ser skolledningens ansvar ut ndr det kommer till att
arbeta sprakutvecklande?”.
Enligt larare A behdver skolan ge ldrarna tid att planera och ge fortbildning inom dmnet (Lérare

A 2024).

Lirare B betonade att det basta som skolledningen hade gjort var att minska antalet nyanldnda
pa skolan. Skolan hade en person som talade arabiska som stottade de elever som hade
svérigheter att forstd spraket, i syfte att utveckla deras forstéelse i klassrummet och i
samhillskunskapsdmnet. Lérare B berdttade att den arabisktalande ldraren Oversatte direkt

under lektionen, vilket hen ansdg vara betydelsefullt (Lérare B 2024).

Enligt ldrare C hade skolledningen det yttersta ansvaret for undervisningen och de behdvde ge
forutsattningar for personalen att integrera ritt sprakutvecklande strategier. Dock var det

lararens uppgift att sjdlv anvinda strategierna i undervisningen (Larare C 2024).

Vid intervjun stilldes fragan: “Finns det ett kollegialt ldrande och samarbete om
sprakutvecklande arbete i skolan?”.
Lirare A lyfte fram att det fanns ett kollegialt arbete mellan &mneslérarna dér de samplanerar

for de olika SO-dmnena (Lérare A 2024).
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Lirare B berittade att de var med pa andra ldarares lektioner for att se hur deras lektioner ség ut.
Direfter dndrade ldrarna sitt sdtt att 1dra ut for att skapa en kontinuitet och ett gemensamt

genomforande i undervisningen (Lédrare B 2024).

Larare C berittade att de pad skolan hade haft workshops om sprakutveckling och

genrepedagogiken. Hen betonade att lararna stodjer varandra och pratar om sin undervisning

(Larare C 2024).

Lirare D beskrev att det kollegiala arbetet var sporadiskt och inte pagick hela tiden. Det kunde

ibland diskuteras i fikarummet eller pa &mneslagsmotena (Larare D 2024).

6.2 Analys

6.2.1 Elevernas forstielse for begreppen

Samtliga ldrare i studien beskrev hur de forsoker mota elevernas sprékliga nivd och utveckla
deras forstaelse for begreppen genom olika former av stottning, exempelvis begreppslistor,
stodstrukturer, hoglasning och inldsningstjdnst. Detta kan forstds utifrdn Vygotskijs teori om
den proximala utvecklingszonen, dér ldraren stottar elevernas nuvarande kunskaper for att
uppnd det som de inte klarar av sjdlva (Vygotskij 1987; Siljo 2017). Larare A visar forstaelse
for den proximala utvecklingszonen genom att forklara begrepp fore och under ldsning samt
genom att anvinda hogldsning av texter, vilket stodjer elevernas forstéelse i1 socialt samspel
(Vygotskij 1987; Siljo 2017). Ovningen “Friga friga byt” later eleverna anviinda begreppen i
interaktion med andra och fungerar som ett redskap for att stodja deras forstdelse, vilket gor att
de kan appropriera begreppen och anvinda dem i diskussioner eller skrift (Larare A 2024;

Vygotskij 1987; Séljo 2017).

Léraren anvéinder stddmallar och stddmeningar nir de ska skriva texter, vilket visar att ldraren
ger spréaklig stottning och stod for att eleven ska kunna skriva pd egen hand (Lirare A 2024).
Detta kan forstas utifrdn Gibbons teori om spréakligstottning, dar stddmeningar och mallar
fungerar som ett medierande verktyg for ldrande (Gibbons 2003) och ligger i linje med

Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen. Stddmeningarna och mallarna mojliggdr
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ett larande hos eleverna genom att lararen forst skriver tillsammans med dem och dérefter later

dem skriva mer sjdlvstindigt (Vygotskij 1987; Séljo 2017).

Lirare B visar forstaelse for att allt maste forklaras 1 undervisningen, eftersom det inte finns en
”gemensam kérna”. Léraren arbetar med bildstdd och PowerPoint for att hjélpa eleverna att
forsta begreppen och minnas dem (Lérare B 2024). Detta kan forstas utifran Vygotskijs teori
om den proximala utvecklingszonen och begreppet mediering. Bildstodet fungerar som ett
medierande verktyg som stddjer elevernas forstaelse for begreppen och det @mnesspecifika
sprdket. Genom arbetet med begreppen kan eleverna appropriera dessa och utveckla ett
sjdlvstindigt larande, vilket kan forstas inom Vygotskijs sociokulturella perspektiv (Vygotskij
1987; Salj6 2017).

Larare C visar att spraket och begreppen ér betydelsefulla for att utveckla det &mnesspecifika
spraket. Lararen beskriver att ord som inte dr &mnesspecifika behovs forklaras for att fraimja
elevernas forstielse (Lédrare C 2024). Larare D betonar att spraket dr betydelsefullt och kopplar
det till ett demokratiskt ansvar, dér eleverna aktivt behover delta 1 det demokratiska samhéllet.
Léararen menar att de har ett ansvar att fostra aktiva samhillsmedborgare, dér eleverna behdver
ha forstaelse for vad de ldser, vilken informationen som sprids och vad de ska rosta pa (Lérare
D 2024). Enligt Vygotskijs teori om den proximala utvecklingszonen behover eleverna spraklig
stottning for att kunna anvidnda begreppen nér de diskuterar eller skriver om innehéllet 1
samhillskunskapsdmnet (Vygotskij 1987; Séljo 2017). Med stdd i Gibbons teori om mode
continuum visar lararna hur de hjélper eleverna att forstd begrepp genom att stédja dem i att
uttrycka sig muntligt och skriftligt. Lararna beskriver vikten av att anvinda bildstod,

begreppslistor och att arbeta med spraket for att frdmja elevernas larande (Gibbons 2003).

Samtliga ldrare betonar att det sprakutvecklande ansvaret dr stort och deras strategier fungerar
som redskap dir spraket dr avgorande for att frimja elevernas lirande (Lirare A, B, C & D
2024). Detta kan ses som en stottning utifrdn den proximala utvecklingszonen, dér ldrarnas
strategier fungerar som ett medierande redskap som leder eleverna till ett mer sjélvstindigt

larande (Vygotskij 1987; Siljo 2017).

Samtliga ldrare i studien uttrycker att de medvetet anpassar undervisningen efter elevernas

forstaelse for spraket och innehéllet. Detta stimmer 6verens med Vygotskijs teori om den
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proximala utvecklingszonen, dér ldrande sker i samspel med andra dir eleverna behdver stod
av en mer kunnig person. I detta fall dr det ldraren som ger stottning for att eleverna ska utveckla

ett sjilvstiandigt larande (Vygotskij 1987; Salj6 2017).

6.2.2 Lirarnas spriakutvecklande strategier

Larare A visar en medvetenhet om spridkutvecklande strategier genom anvindningen av
bildstdd, begreppslistor och stddmeningar. Exempelvis far eleverna trina pa orsak och
konsekvens med hjélp av bindeorden “det leder till” och “det beror pd”, som utvecklar deras
dmnesspecifika sprak (Larare A 2024). Larare B betonar att elever far likvardiga anpassningar,
bland annat genom PowerPoint-presentationerna och checklistor infor prov (Lédrare B 2024).
Lirare C anvinder sprakutvecklande strategier, exempelvis bildstdod i Widget, skrivmallar,
begreppslistor och EPA-modellen (Lirare C 2024). Genom EPA-modellen fir eleverna
mdjligheten att utveckla sin forstaelse 1 det sociala samspelet. Detta kan kopplas till Vygotskjis
och Siljos sociokulturella perspektiv, dér spriket stodjer eleverna i den proximala
utvecklingszonen (Vygotskij 1987; Sdljo 2017). Larare D involverar eleverna i sin undervisning
genom att anvdnda rollspel for att eleverna ska kunna trdna och anvidnda begreppen i

undervisningen (Lérare D 2024).

Samtliga larare betonade att spriaket och begreppen ar en betydelsefull del i undervisningen.
Genom strategierna som EPA-modellen, bindeord, stddmallar, stddmeningar och rollspel far
eleverna mojlighet att utveckla ett amnesspecifikt sprak och anvénda begreppen. Detta framjar
ett mer sjdlvstindigt lirande. Den sprakliga stottningen och ldrarnas strategier som EPA-
modellen samt rollspelet ger eleverna mojlighet att ta till sig begreppen i socialt samspel

(Vygotskij 1987; Sélj6 2019).

Lirare A och B ger anpassat material till samtliga elever, och lidrare A kan ge fler anpassningar
till de elever som far stod av studiehandledaren (Larare A & B 2024). Lérare C och D arbetar

med anpassningar pa gruppniva utifran elevers olika behov (Lirare C & D 2024).

Liararnas olika sétt att anpassa undervisningen kan forstds utifrdn Vygotskijs teori om den
proximala utvecklingszonen. Genom att ge eleverna anpassat material, varierande

svérighetsgrader och stdd, anpassar ldraren stottningen efter elevernas forstielse.
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Anpassningarna fungerar som ett medierande redskap for att eleverna ska fa mgjlighet till ett

sjalvstindigt arbete (Vygotskij 1987; Séljo 2017).

Sammanfattningsvis visar lirarna i studien att de anpassar materialet, svarighetsgraderna och
stottningen utifrdn elevernas olika behov. Lararna anvinder medierade redskap for att hjdlpa
eleverna att utvecklas inom den proximala utvecklingszonen och mojliggor att eleverna
approprierar kunskapen. Detta sker genom att anvinda spréket och begrepp i socialt samspel

med andra (Vygotskij 1987; Salj6 2017).

6.2.3 Digitala strategier

Lirare A, B och C anvénde digitala verktyg for att stddja elevernas fOrstaelse, exempelvis
inldsningstjanst, Widget och undervisningsfilmer (Larare A, B och C 2024). Dessa verktyg
stodjer elevernas sjdlvstindiga arbete och framjar forstdelsen for samhillskunskapsdmnet

(Vygotskij 1987; Sélj6 2017).

6.2.4 Lararens och skolledningens ansvar

Liarare A betonar att den proximala utvecklingszonen dr viktig, dir undervisningen behdver
vara varierad med olika uppgifter for att den inte ska vara for l4tt eller svdr. Eleverna behover
utvecklas inom den proximala utvecklingszonen for att arbeta sjélvstandigt. Larare A beskrev
att elever ldr sig pa olika sétt och i olika takt, och ldraren behover méta deras behov for att
frimja ldrande (Ldrare A 2024). Liararen visar att hen har en forstielse for uppgifternas
konstruktion och elevernas olika inldrningsprocesser. Detta kan forstds utifrdn mediering och
den proximala utvecklingszonen. Genom varierande uppgifter och anpassad svérighetsgrad
fungerar ldrarens stdd som ett redskap. Detta hjélper eleverna att utvecklas inom den proximala

utvecklingszonen och arbeta sjalvstindigt (Vygotskij 1987; Salj6 2017).

Lirare B beskriver att ansvaret dr stort och att det dr deras uppgift att utveckla elevernas ldrande.
Hen menar att tydlighet och kontinuitet i klassrummet ar betydelsefullt for att framja elevernas
larande (Larare B 2024). Larare C betonar att ansvaret dr stort i SO-dmnena dir eleverna
behover ha en forstaelse for det &mnesspecifika spraket. Lararens uppgift ar att forklara begrepp

och sprik for att eleverna ska kunna behérska dem i1 undervisningen (Lérare C 2024). Spréket
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ar ett verktyg for att eleverna ska forsta begreppen och det &mnesspecifika spraket (Vygotskij
1987; Sdljo 2017).

Larare D lyfter det demokratiska uppdraget och menar att spréket dr avgdrande for att elever
ska ta till sig information och delta aktivt i samhillet. Hen betonar éven vikten av att ldraren
har goda &mneskunskaper for att bygga en bro mellan vardagsspraket och amnesspraket, vilket
stodjer elevernas sprakliga forstaelse och gor att de kan appropriera begreppen (Lirare D 2024;

Vygotskij 1987; Séljo 2017).

Liarare A, C och B i studien beskriver att de far stdd och har fatt fortbildning i att integrera
sprakutvecklande arbetssitt (Larare A, B, C 2024). Larare D kan inte komma pa nagot konkret
men anser att hen inte blir motarbetad av skolledningen (Larare D 2024). Lérarnas fortbildning
och stdd fran skolledningen kan kopplas till Vygotskijs teori. Teorin visar hur ldraren anviander
nya strategier och verktyg for att integrera medierande redskap i undervisningen. Dessa redskap

stodjer eleverna inom den proximala utvecklingszonen (Vygotskij 1987; Siljo 2017).

Sammanfattningsvis dr ldrarnas ansvar stort for elevernas sprakliga forstéelse. Lararna behover
anvénda ratt sprakutvecklande strategier for att frimja larande. Genom att anvdnda medierande
redskapen stodjer de eleverna i att utveckla sitt &mnessprak, appropriera begrepp och arbeta

sjdlvstindigt inom den proximala utvecklingszonen.
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7. Diskussion och slutsats

I detta kapitel besvaras och diskuteras studiens fragestdllningar och de konsekvenser som
resultatet kan ha for min kommande yrkesroll beskrivs. Slutsatserna sétts i samband med

tidigare forskning och studiens stéllning i forskningsldget.

7.1 Strategier och metoder for spriakutvecklingen

Nedan diskuteras fragestdllningen om hur samhéllskunskapslarare tolkar sitt ansvar att frimja
sprakutveckling 1 undervisningen. Resultatet visar att samhéllskunskapsldrare har ett
betydelsefullt ansvar eftersom sprakutvecklande arbetssétt framjar elevernas fOrstaelse for
spréket. Larare A (2024) betonar vikten av den proximala utvecklingszonen for att eleverna ska
kunna utveckla ett sjélvstandigt ldrande. Larare B (2024) betonar att tydlighet och kontinuitet
ar viktiga medan ldrare C (2024) beskriver att 1drarna har ett ansvar genom att tydliggora det
dmnesspecifika spraket. Sprakutvecklande strategier som ldrarna anvinder &r exempelvis
begreppsforklaringar, EPA-modellen och inkluderande arbetssétt som rollspel. Detta ligger i
linje med Gibbons teori om mediering (2003), dir ldraren fungerar som ett medierande redskap
som stodjer elevernas sprakliga forstaelse. Darfor har lararen ett stort ansvar for att tydliggora

innehéallet i undervisningen.

Lirarnas samstdmmiga svar pekar pa att deras uppgift ar att skapa spraklig stdttning genom att
integrera strategier som begreppsforstaelse, skrivande och ldsning. Detta bekréftas av tidigare
forskningen av Stolpe och Walldén, som betonar att eleverna behdver utveckla ett
amnesspecifikt sprak och att spraket har en central roll for deras utveckling av kunskap (Stolpe
2022; Walldén 2021). Samtliga ldrare i1 studien betonar behovet av att tydliggora
dmnesspecifika begrepp och texter. Lararen fungerar som en bro mellan elevernas vardagssprak
och det Amnesspecifika spraket (Larare A, B, C & D 2024). Med stdd i Gibbons och Walldén
visar studien att strategier som EPA-modellen och inkluderande arbetssitt kan frdmja elevernas
sprékliga forstaelse. Detta ger eleverna mojlighet att formulera sig (Gibbons 2003 & Walldén
2021). En rimlig slutsats dr att ldrarens didaktiska val blir centralt for tydliggérandet av

amnesinnehallet.

Lirarna i studien lyfter att de stottar eleverna efter olika behov och arbetar med spraket for att

fraimja elevernas forstaelse i samhéllskunskap. Gibbons (2003) lyfter begreppet mediering, som
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beskriver hur ldrarna anvédnder sprikliga verktyg for att stddja elevernas larande. Begreppet
mode continuum handlar om att stddja eleverna i att uttrycka sig muntligt och skriftligt. I linje
med Gibbons papekas det att spréket dr centralt och att ldraren behdver anpassa spraket efter
eleverna. Gibbons stddjer ldrarnas arbetssdtt. En rimlig slutsats dr att ldrarnas sprakliga stottning
och didaktiska val har betydelse for hur elever forstd och anvénda begreppen i undervisningen
(Gibbons 2003). Darfor har lararna ett ansvar for att eleverna forstar och kan delta aktivt i

undervisningen, exempelvis genom EPA-modellen eller begreppsdvningar.

7.1.1 Demokratiskt medborgarperspektiv

Denna studie kompletterar tidigare forskning genom att lirare D lyfter fram medborgarfostran
medan den tidigare forskningen fokuserat pa den kognitiva forstaelsen. Det innebir att larare D
anvénder ett demokratiskt perspektiv som redskap for att arbeta sprakutvecklande. I linje med
Gibbons (2003) och Hajer (2016) visar forskningslidget att spriket dr viktigt for att stodja
larande. Resultatet visar att ldrare D anvénder ett sprakutvecklande arbete i syfte att fostra
aktiva samhéllsmedborgare (se s. 39). Resultatet visar att samhéllskunskapslidrare behover
anvénda strategier som bygger pé att eleverna diskuterar aktuella begrepp och samhéllsfragor,
vilket innebdr att de kan uttrycka sina tankar (Lirare D 2024). En slutsats ar att
medborgarfostran forutsitter spraklig forstelse, kan man argumentera for att ldrarens

didaktiska val &r betydelsefulla for att eleverna ska kunna formulera sig.

Denna studie kompletterar tidigare forskning genom att lyfta hur ldrare arbetar
sprakutvecklande for att fostra medborgare. Detta ger en ny infallsvinkel och 6ppnar for vidare
forskning. En vidare forskningsinriktning dr att undersoka hur skolor i olika socioekonomiska
omrdden ser pd sprikutveckling och medborgarfostran. I resultatet betonar ldrare D det
demokratiska perspektivet i undervisningen. Detta perspektiv har betydelse for att stodja
elevernas sprakliga forméiga och deras mojlighet att delta aktivt i samhillet. Lararen diskuterar
sprakutveckling utifrdn ett demokratiskt perspektiv. Eleverna behover forst utveckla en
forstaelse for @mnesspecifika begrepp och kunskaper for att kunna delta aktivt i samhéllet
(Lérare D 2024). Det indikerar att spraket inte enbart &r centralt i samhillskunskapsdmnet, utan
att det demokratiska perspektivet skapar ett nytt synsétt pd hur larare kan integrera det

sprakutvecklande arbetssittet.
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7.1.2 Lararnas och skolledningens ansvar

Resultatet visar att det finns brister hos skolledningen, vilket kan leda till att larare saknar
kunskap om hur de ska anpassa undervisningen efter elevers olika behov. Lararnas bristande
stod fran skolledningen, exempelvis nér de i1 studien betonar att tiden inte récker till och att
skolledningen prioriterar andra omridden (Lirare A, B & C 2024), kan péverka deras
forutséattningar att arbeta sprikutvecklande. Det kan innebédra att vissa ldrare kan sakna
strategier for hur det bor integreras i undervisningen. Detta pdverkar elevernas ldrande i
klassrummet. I Maaike Hajer forskningsartikel beskrivs att laromedlet i dag inte innehaller
vardagliga begrepp utan har ett dmnesspecifikt sprak. Forskaren menar att det &r ldrarens
uppgift att stotta eleverna for att de ska uppnd kunskapskraven (Hajer 2016). Eftersom Hajer
(2016) betonar att liromedlen idag innehéller ett komplext sprék stirker detta argument att
skolledningen behdver stodja ldrarna i det sprakutvecklande arbetet for att de ska integrera rétt

sprakutvecklande strategier.

Skolledningens ansvar dr centralt for att stodja ldrarna, exempelvis genom fortbildning. En
slutsats &r att ldrarna har det framsta ansvaret. Lararna kan paverkas negativt av skolledningens
bristande stod, vilket kan paverka elevernas lirande. Det indikerar att elevernas ldrande
paverkas ndr tiden inte rdcker till och stodet frdn skolledningen saknas, exempelvis ndr
ledningen har ett annat intresse. I den tidigare forskning som finns i studien har tidsbristens
paverkan pa det sprakutvecklande arbetssittet inte beskrivits. Vidare forskning kan undersoka
hur skolledningen ser det sprdkutvecklande arbetet och hur deras syn pa sprakutveckling
paverkar ldararna. Spraket &r centralt och ldrarna behdver bygga en bro mellan vardagsspréket

och det &mnesspecifika spraket.

7.1.3 Sammanfattning av samhéllskunskapslirarens ansvar

Hur tolkar samhéllskunskapsldrare sitt ansvar att frimja sprakutveckling i undervisningen?
Studien visar att lararnas ansvar &r stort och att de behdver integrera sprakutvecklande strategier
for att frimja elevernas forstdelse for dmnesspecifika begrepp. En av ldrarna betonar dven
vikten av att fostra demokratiska medborgare genom att arbeta med begrepp och
samhillsfrdgor. Detta perspektiv framkommer inte tydligt i tidigare forskning och ger en ny
infallsvinkel pd hur man kan integrera medborgarperspektivet i det sprékutvecklande arbetet.
Resultatet visar att skolledningens stod ar betydelsefullt for hur ldraren integrerar

sprakutvecklande strategier i undervisningen.
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7.2 Sprakutvecklande strategier och metoder

Nedan diskuteras fragestdllningen vad samhéllskunskapslérare upplever som viktigt for att
integrera sprakutvecklingen i undervisningen och framja sprakutvecklingen. Resultatet visar att
lararna anvénder strategier som begreppforstaelse, bildstdd, lasstrategier, stodmeningar och att
inkludera eleverna i undervisningen. Gibbons beskriver detta som mediering, dér visuellt stod
anvinds for att skapa stottning 1 skolspraket och vardagsspraket (Gibbons 2003). I linje med
Stolpe (2022) visar forskningen att sprakutveckling dr viktig att integrera i undervisningen for
att frimja elevernas forstaelse. Samtliga ldrare betonar vikten av att arbeta sprakutvecklande
genom att de anvénder olika strategier i undervisningen. Vissa av ldrarna anvédnder digitala
redskap medan andra beskriver att de anvinder rollspel och EPA-modellen. Resultatet visar att

lararnas didaktiska val kan variera beroende pa elevernas olika behov.

I studien framkommer hur samhéllskunskapsldrare integrerar strategier exempelvis bilder,
lasstrategier, stodstrukturer och EPA-modellen. Dessa strategier stodjer ldraren i att gora
didaktiska val i undervisningen. I linje med forskningsldget lyfter forskarna att det &r
betydelsefullt att arbeta sprikutvecklande i klassrummet genom att integrera bildstod,
lasstrategier, stodmeningar och stodord (Kristen 2019; Nygérd Larsson 2022). Det ér rimligt att
dra slutsatsen att ldrarnas stottning ar betydelsefull for elevernas forstdelse. Detta visar att

sprakutvecklingen uppfattas som viktig vid stottning av elever i undervisningen.

Liarare A, C och D (2024) inkluderar eleverna i sin undervisning nir de ska trdna pa
dmnesspraket och anvénder strategier som exempelvis filmklipp med tillhérande fragor, EPA-
modellen eller rollspel. I Robert Walldén forskning betonas att liraren behover ge eleverna
mdjligheter att tala eller repetera begrepp genom att stélla fragor. Det ger eleverna mojlighet att
anvénda sitt vardagssprék for att forklara ett amnesspecifikt begrepp (Walldén 2021). Walldén
(2021) bekriftar de strategier lararna anvénder. En slutsats dr att 14rarna skapar utrymme for att
eleverna kan delta aktivt och fir mojligheten att utveckla forstéelsen for dmnesspecifika

begrepp genom inkluderande strategier som EPA-modellen och rollspel.

Lirarna i intervjun betonar vikten av att forklara dmnesspecifika begrepp och icke
dmnesspecifika ord for att frimja elevernas forstdelse. De beskriver betydelsen av att anvénda
ett vardagssprék for att forstd amnesspecifika begrepp. Detta stimmer dverens med den tidigare

forskning. Forskningslidget betonar att det &r viktigt att arbeta med begreppsforstielsen genom

43



att utga fran elevernas vardagssprék (Gibbons 2003; Waagaard 2023). Den tidigare forskning
lagger, precis som denna studie, tonvikten pa vardagssprak och dmnessprék. Till skillnad fran
tidigare forskning visar studien konkreta exempel pé sprékutvecklande strategier dir ldrarna
integrerar rollspel, begreppsdvningar och EPA-modellen. Dérfor kan slutsatsen dras att ldrarnas
strategier &r viktiga for att tydliggora de &mnesspecifika begrepp som anvinds 1 undervisningen.
Det visar hur ldrarna anpassar undervisningen efter elevernas behov genom att integrera

strategier.

7.2.1 Integrering av digitala redskap och modersmaél i undervisningen

Lirare A, B och C (2024) anvinder sig av digitala undervisningsfilmer sdsom Binogi och
Begreppa. Tidigare forskning (Nami 2023; Pennington m.fl 2024; Petko & Désiron 2024)
betonar att kombinerad anvindning av multimodala aspekter exempelvis ljud, bild eller film
framjar ldrande. Nami (2023) beskriver vikten av att integrera digitala verktyg med syfte att
stodja elevers sprakutveckling. Med stod i tidigare forskning kan det dérfor dras slutsatsen att
det digitala stodet ger eleverna mdjlighet att fa ett visuellt och sprakligt stod for att utveckla sitt
larande. Det digitala stodet bidrar till att sprakutvecklingen blir mer tillgénglig bade i skolan
och hemma. Det visar att eleverna fér stdttning av skolarbete lika mycket hemma som i skolan.
Detta leder till ett fordjupat larande. En slutsats &r att vissa ldrare anvinder digitala redskap
medan andra ldrare anvénder sig av muntligt deltagande som EPA-modellen och rollspel.

Resultatet visar att ldrarna anvinder olika didaktiska val som ar 1ampliga efter elevernas behov.

Lirare A och B betonar att de stddjer elevernas ldrande genom stdttning av modersmaélet (Lérare
A och B 2024). Detta ér inget som betonas i forskningsléget. Maaike Hajers studie inriktar sig
pa att elever ska fa spréklig stottning for att eleverna ska nd kunskapskraven, dér ldrarens
uppdrag ér att frimja forstielse for &mneskunskaperna (Hajer 2016). Till skillnad fran tidigare
forskning visar studien att stottningen pa modersmélet bidrar till en mer inkluderande
undervisning. Det innebdr att lararen stodjer elever med begrinsad spraklig forstaelse. I
samhillskunskapsdmnet finns det begrepp inom ekonomi, demokrati och ménskliga rattigheter
som elever kan behdva spraklig stottning i for att bilda en forstielse. Hajer (2016) bekréftar att
spréklig stottning dr central. Dérfor kan slutsatsen dras att spraklig stdttning via modersmal
starker och utvecklar elevernas &mneskunskaper. Christian Waldmann och Kirk PH Sullivan
(2019) beskriver att den fysiska miljon pdverkas av larandematerial och att det &r viktig att

inkludera ritt redskap for att skapa samspel mellan varandra. Forskarna menar att lartillfallen
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mellan ldrare och elev samt mellan elev och elev har betydelse for sprékutvecklingen
(Waldmann & PH Sullivan 2019). Lararna betonar att de har ett uppdrag att inkludera rétt
redskap och anpassa spraket, for att eleverna ska nd kunskapskraven. Darfor dr det, med stod
av Hajer (2016) och Waldmann & PH Sullivan (2019), rimligt att dra slutsatsen att stdttning pa
modersmal frimjar forstaelsen for dmnet, eftersom samspelet mellan ldrare och elev skapar

forutséttningar for kunskapsutveckling.

7.2.2 Sammanfattning av strategier och metoder

Vilka strategier och metoder ser samhillskunskapsldrare som viktiga for att integrera
sprakutvecklingen i undervisningen och frimja elevers sprakutveckling? Sammanfattningsvis
betonar lirarna betydelsen av att arbeta sprakutvecklande for att skapa forstaelse och framja
elevers ldrande. Lirarnas didaktiska val och strategier dr centrala for att fordjupa elevernas
kunskaper i samhéllskunskapsdmnet. Detta indikerar att ldrarna bor anvinda strategier
exempelvis som bildstdd, digitala redskap, EPA-modellen, stddmeningar och stdod pé
modersmal for att frimja en djupare forstdelse hos eleven, vilket mdjliggor larande. Det ar
darfor rimligt att argumentera for att sprakutveckling dr centralt for elevernas &mneskunskaper,

och att lararnas anpassningar av strategier och sprak ar betydelsefulla for deras ldrande.

7.2.3 Analys av studiens syfte och resultat

Syftet med studien var att undersdka hur samhéllskunskapslérare tolkar sitt sprakutvecklande
ansvar och vilka strategier de anvénder i undervisningen. Utifrdn de genomforda intervjuerna
bedoms studiens syfte vara uppnitt. Resultatet visar att lararna anvénder sprakutvecklande
strategier, bland annat begreppsovningar, EPA-modellen, digitala redskap, rollspel och stéd pé
modersmal. Lérarna betonar att deras ansvar dr stort, eftersom sprdket dr avgorande for
elevernas kunskapsutveckling. Studien har ett begrénsat urval pa grund av bortfall, vilket gor
det svért att generalisera resultatet till gruppen samhillskunskapslédrare. Studiens begrinsade

urval diskuteras 1 7.4 Metod och tillvigagdngssditt.

7.3 Spréakutveckling i kommande yrkesprofession

I min kommande yrkesprofession har sprékutvecklande arbetssitt stor betydelse for att

inkludera alla elevers behov och frimja en effektiv larmiljo, sa att eleverna kan utvecklas till
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sin fulla potential. Att integrera sprakutvecklande strategier som EPA-modellen, bildstdd och
stodstrukturer dr betydelsefullt for att frimja elevers larande. Sprikutveckling ér viktig att
integrera i1 samhéllskunskapsdmnet for att forklara begrepp som kan uppfattas obegripliga. I
samhillskunskapsdmnet behover eleverna kunskaper om begreppen for att kunna fora
resonemang inom dmnet. Resultatet har gett mig nya infallsvinklar pd hur jag kan arbeta
sprakutvecklande i min framtida roll som ldrare, exempelvis genom att anvinda rollspel, EPA-
modellen och stddstrukturer samt anpassa spriket efter elevers sprikliga formaga. De brister
och utmaningar som beskrivs av ldrarna i studien innebdr att jag behdver hélla mig uppdaterad
inom dmnet och be om fortbildning for att utveckla arbetssitt som framjar elevers
kunskapsutveckling. I mitt framtida arbete kommer jag att anvdnda kollegialt ldrande for att
dela med mig av mina erfarenheter och ta del av kollegors. Min studie kan inspirera andra lérare
att integrera strategier, exempelvis EPA-modellen, rollspel eller andra inkluderande arbetssétt
for att stodja elevernas larande. Undervisningen behdver anpassas efter elevers olika sprikliga

formaga och bakgrunder genom att bygga en bro mellan vardagsspréket och &mnesspraket.

7.4 Metod och tillvigagiangss:tt

Metoden for studien &r kvalitativa semistrukturerade intervjuer. Fragestillningarna och studiens
syfte har kunnat besvaras genom detta tillvigagangssitt. Jag bedomer att de genomforda
intervjuerna ger tillrackligt med information for att svara pa fragestdllningarna. Om samtliga
intervjuer hade genomforts hade studien kunnat ge fler perspektiv pa sprakutvecklande
strategier och hur lérare tolkar sitt ansvar. Resultatet behover tolkas utifran vad lararna séger i
studien, vilket inte utgor alla samhéllskunskapsldrare. En kvantitativ metod hade kunnat ge ett
bredare perspektiv pa hur elevers ldrande paverkas av ldrares sprikutvecklande arbete i
klassrummet. Eftersom tiden var begridnsad i denna studie var detta tillvigagéngssétt inte

mdjligt att genomfora.

7.5 Vidare forskning

Ett sprakutvecklande arbetssétt dr viktigt for att eleverna ska fa forstielse for amnesspraket och
kunna anvénda det. Darfor dr lararens sprakutvecklande ansvar, strategier och metoder viktiga

for att frimja elevernas lidrande. I vidare forskning vill jag studera ldrares sprakutvecklande
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arbetssdtt och hur dessa paverkar eleverna. Jag vill dven gora en jamforelse mellan olika

socioekonomiska omraden for att undersoka hur larandet kan frdmjas pé olika sétt.
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Bilagor

Bilaga 1

Teman

Fragor

Forklaring

Bakgrund

Hur ldnge har du arbetat som ldrare?

Hur ldnge har du arbetat som so-ldrare? Vilka &mnen ér du
behorig 1?

Hur #r din klass utformad i antal elever? Ar klassen heterogen
eller homogen? Variation pd kon?

Hur ldnge har du undervisat som SO-larare?

Vad ér dina tidigare erfarenheter med att integrera
sprakutveckling i din undervisning?

Tolkning

Vad innebér en sprakutvecklande undervisning for dig?

Vad har larare for ansvar i denna fragan enligt dig?

Resurser

Vilket stdd och vilka resurser ger skolledningen till er larare nar
ni arbetar sprakutvecklande?

Vad anvinder du for redskap eller verktyg nér du arbetar
sprakutvecklande? Tex digitalt, bildstod?

Metodik

Vilka strategier och metoder anvédnder du i din undervisning for
att arbeta sprakutvecklande?

Kan du beskriva och ge exempel pa dvningar som du anvénder
dig av nédr du arbetar sprakutvecklande?

Elever

De strategier och metoder du anvinder nir du arbetar
sprakutvecklande. Anser du att metoderna/strategierna ger en
positiv effekt pé eleverna? Om ja, pé vilket sétt kan du se att dina
strategier och metoder framjar ett ldrande

De strategier du anvénder i klassrummet, dr de anpassade for alla
i klassen eller differentierad?

Ansvar

Som SO-ldrare har man ett ansvar att frimja ett lirande hos
samtliga elever. Hur ser du pa ditt ansvar som SO-lédrare nér det
kommer till att arbeta sprakutvecklande for att utveckla ett
larande?
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e Hur ser skolledningens ansvar ut nir det kommer till att
arbeta sprkutvecklande?

o Finns det ett kollegialt lirande och samarbete om
sprakutvecklande arbete i skolan

Vad dr en viktig roll att ha for att en SO-ldrare ska utveckla och
stodja ett larande genom sprakutveckling?
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