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Forord

Detta examensarbete implementerades inom ramen for specialpedagogprogrammet vid
Malmo universitet. Arbetet dr forfattat av tva studenter och som ett gemensamt och integrerat
samarbete, priglat av kontinuerlig dialog och gemensam reflektion genom hela
forskningsprocessen.

Béda forfattarna har tillsammans ansvarat for studiens planering, genomférande och
slutliga utformning. Samtliga delar av arbetet — frdn idéformulering och litteratursdkning till
datainsamling, analys och skrivande — har utvecklats 1 ndra samverkan. Syfte, fragestéllningar,
teoretiska utgéngspunkter samt planering och genomf6rande av intervjuer har formulerats
gemensamt. Analysarbetet har genomforts i nira samarbete, dar empirin tolkats, tematiserats
och relaterats till teori i dialog mellan forfattarna. Skrivprocessen har varit iterativ, med
aterkommande gemensamma genomldsningar och bearbetningar for att sikerstilla en
sammanhaéllen struktur och en gemensam analytisk linje.

Fordelningen av det individuella arbetet har inneburit att den ena forfattaren haft
huvudansvar for studiens teoretiska forankring och genomgang av tidigare forskning, medan
den andra haft huvudansvar for metodavsnitt, resultatredovisning och metodkritik. Diskussion
och slutsatser har utformats gemensamt. Forfattarnas olika erfarenheter och perspektiv har setts
som en tillgdng och har bidragit till att fordjupa analysen samt stirka studiens kvalitet och
relevans.

Examensarbetet &r inte kopplat till ndgot pagdende forskningsprojekt utan har genomforts
som en sjdlvstindig studie.

Vi vill rikta ett varmt tack till de forskolldrare och specialpedagoger som deltagit i studien
och generost delat med sig av sina erfarenheter och reflektioner. Avslutningsvis vill vi dven
tacka var handledare Linda Palla f6r vardefull vdgledning och konstruktiv aterkoppling under

arbetets gang.
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Forvintat kunskapsbidrag

Studien bidrar med fordjupad kunskap om hur sprakutvecklande arbete i méngkulturella
forskolor forstas och organiseras av forskolldrare och specialpedagoger. Utgdngspunkten dr
att sprakutveckling utgoér en central del av forskolans kompensatoriska och inkluderande

uppdrag, sérskilt i verksamheter diar barn méter flera sprék och kulturella sammanhang.

Syfte och fragestillningar
Syftet med studien &r att undersoka hur nagra forskolldrare och specialpedagoger beskriver
att de arbetar med att frimja barns sprakutveckling i mangkulturella forskolemiljoer, hur detta
arbete forankras i vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt hur specialpedagogisk
kompetens kan bidra till utvecklingen av sprakutvecklande ldrmiljoer. Studien végleds av tre
fragestéllningar som ror professionellas beskrivningar av sprdkutvecklande arbetssitt, deras
forstaelse av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt specialpedagogens roll i detta
sammanhang.

1. Hur beskriver forskolldrare och specialpedagoger sprakutvecklande arbete i nagra

méngkulturella forskolemiljoer?
2. Hur forankras detta arbete 1 vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?
3. Hur kan specialpedagogisk kompetens bidra till sprdkutvecklande och inkluderande

larmiljoer?



Teori

Studien tar sin utgdngspunkt i Vygotskijs sociokulturella perspektiv som vilar pa ldrande, dér
sprdk och kommunikation ses som centrala redskap for ldrande och delaktighet. Begrepp
sasom mediering, scaffolding och transsprakande anvinds for att forstd hur sprdkutveckling

mojliggors i pedagogisk praktik.

Metod

Studien har genomforts med en kvalitativ metodansats. Datamaterialet bestdr av
semistrukturerade intervjuer med forskolldrare och specialpedagoger verksamma i
mangkulturella forskolemiljder. Intervjuerna har analyserats med tematisk analys, vilket

mojliggjort identifiering av aterkommande monster och teman 1 deltagarnas beskrivningar.

Resultat

Resultaten visar att sprakutvecklande arbete i méangkulturella forskolor beskrivs som en
integrerad del av den pedagogiska vardagen, dir relationer, samspel och tillgingliga
larmiljoer dr avgorande. Specialpedagogisk kompetens framtrader som sérskilt betydelsefull
for handledning, kollegial reflektion och utveckling av gemensamma strategier kring sprak
och kommunikation. Samtidigt synliggors organisatoriska utmaningar, sdsom tidsbrist och
otydliga strukturer, som begridnsar mojligheterna till systematiskt och ladngsiktigt

utvecklingsarbete.

Specialpedagogiska implikationer

Studien pekar pa behovet av organisatoriska forutsdttningar for handledning, kollegial
reflektion och kompetensutveckling. Specialpedagoger har en viktig roll 1 att stdodja
arbetslagens gemensamma forstaelse och bidra till likvirdiga sprakutvecklande larmiljoer.
Sprakutvecklande arbete i méngkulturella forskolor ar ett komplext och situationsbundet
uppdrag som kraver bade pedagogisk och specialpedagogisk kompetens. For att mojliggora
hallbar och likvérdig sprakutveckling behover specialpedagogisk kompetens anvindas

strategiskt och ges organisatoriska forutséttningar att verka langsiktigt.

Nyckelord: flersprikighet, forskola, specialpedagogik, sprakutveckling, transsprakande
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Inledning

Forskolan i Sverige préiglas idag av en okad spraklig och kulturell mangfald. I ménga
verksamheter mots barn och familjer med olika sprékliga bakgrunder, vilket innebir att flera
sprik anvénds parallellt 1 vardagens interaktioner. Denna mangfald skapar rika mojligheter till
larande, socialt samspel och identitetsutveckling, men stiller samtidigt hdga krav pa forskolans
pedagogiska arbete (Lunneblad, 2009; Delblanc, Harju & Akerblom, 2021). Fér att kunna
erbjuda en likvirdig utbildning behdver forskolan utveckla sprakutvecklande arbetssitt som
bade stodjer barns utveckling av svenska och tar tillvara barns modersmél som en resurs
(Skolverket, 2018; Cummins, 2017).

Forskning visar att sprak &r centralt for barns larande, relationer och meningsskapande, och
att sprakutveckling sker i samspel med andra i meningsfulla sammanhang (Vygotskij, 1978;
Sheridan & Williams, 2018). I mangkulturella forskolor innebér detta att pedagoger behdver
forhélla sig till olika sprakliga normer, kommunikationsmonster och kulturella erfarenheter
(Gibbons, 2016). Samtidigt visar MacNevin & Berman, (2019); Zheng, Degotardi & Djonov,
(2021) att detta arbete ofta &r komplext och att pedagoger inte alltid har tillracklig kompetens,
tid eller organisatoriskt stod for att fullt ut omséitta styrdokumentens intentioner om
flersprékighet som resurs i1 praktiken

Lunneblad, (2009); Zheng, (2025) pekar pé ett aterkommande glapp mellan policy och
praktik, dir forskolans styrdokument betonar sprak- och kulturmedvetna arbetssdtt medan
vardagspraktiken ibland prédglas av ensprakiga normer och ojamlika forutsdttningar for
sprakstod. Pedagogers erfarenheter, véarderingar och forhéllningssétt har visat sig ha stor
betydelse for hur flersprékighet bemdts och hur barns sprakliga deltagande mdjliggors

I detta sammanhang lyfts specialpedagogisk kompetens fram som en viktig resurs i
forskolans sprakutvecklande arbete. Forskning visar att specialpedagoger kan bidra med
kunskap om tillgdngliga ldrmiljoer, sprdk- och kommunikationsutveckling samt handledning
och stod till pedagoger i komplexa undervisningssituationer (Ahlberg, 2009; Nilholm &
Goransson, 2013; Helldin & Sahlin, 2010). Trots detta finns det fortfarande begridnsad kunskap
om hur forskolldrare och specialpedagoger sjdlva beskriver sitt sprakutvecklande arbete 1
mangkulturella forskolor, samt hur detta arbete relateras till vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet 1 enlighet med skollagen (SFS 2010:800) och forskolans ldroplan (Skolverket, 2018).
Mot denna bakgrund &r det angeléget att fordjupa forstaelsen for hur sprakutvecklande arbete
formas och genomfors i méngkulturella forskolepraktiker, samt hur specialpedagogisk

kompetens kan bidra till utvecklingen av inkluderande och sprékligt tillgdngliga ldrmiljder.
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Spriakutvecklande arbete

Ett sitt att forsta sprakutvecklande arbete i forskolan anser Gibbons, (2016); Kultti, (2012) &r
de pedagogiska processer och larmiljoer som stddjer barns kommunikation, ordforrad,
begreppsbildning och sprikliga deltagande i1 meningsfulla sammanhang. Vidare menar
forfattarna att sprakutveckling sker bade i planerade undervisningssituationer och i vardagliga
aktiviteter sdsom lek, rutiner och spontana samtal. I méngkulturella forskolor innebir
sprakutvecklande arbete ofta att pedagoger anvédnder visuellt stod, flersprakigt material och
medveten spraklig stottning 1 interaktioner for att mojliggora barns forstielse och delaktighet.
Detta kan forstas i relation till transsprédkande, dir barns samlade sprikliga resurser anvédnds
flexibelt och parallellt i ldrande och kommunikation, snarare &n att hallas strikt atskilda (Garcia
& Li Wei, 2014; Paulsrud, Rosén, Straszer & Wedin, 2018). Centralt i denna forstaelse ar att
sprakutveckling ses som socialt situerad och relationell, dir sprak utvecklas genom dialog,
samspel och deltagande i gemensamma aktiviteter. Ur ett sociokulturellt perspektiv betraktas
spraket som ett redskap for tinkande, kommunikation och lirande, dar barn utvecklar sprak i

samspel med andra 1 meningsfulla sociala ssmmanhang (Sélj6, 2014; Vygotskij, 1978).

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

Enligt Skolverket (2020) innebédr vetenskaplig grund att undervisning och pedagogiska beslut
vilar pd forskning om barns ldrande, utveckling och kommunikation, medan beprovad
erfarenhet avser den professionella kunskap som utvecklas genom systematiskt och langsiktigt
arbete 1 praktiken, dir erfarenheter provas, dokumenteras och reflekteras gemensamt. I
forskolans sprakutvecklande arbete innebir detta att pedagoger kombinerar forskningsbaserade
teorier och metoder med arbetssitt som visat sig fungera 1 den egna verksamheten. Begreppen
ska inte forstds som motsatspar, utan som dmsesidigt kompletterande grunder for professionellt

pedagogiskt arbete.

Specialpedagogisk kompetens och stottning i forskolan

Specialpedagogisk kompetens 1 forskolan handlar om att bidra till utvecklingen av tillgdngliga
och inkluderande larmiljéer som moter barns olika behov och forutsittningar (Ahlberg, 2009;
Helldin & Sahlin, 2010). Enligt Nilholm & Go6ransson (2013) innefattar detta kunskap om
sprék- och kommunikationsutveckling, handledning av pedagoger samt analys av hinder och
mojligheter 1 ldrmiljon. I méngkulturella forskolor innebidr specialpedagogiskt stod ofta ett

fokus pa samspel, spréklig tillgidnglighet och forebyggande insatser, snarare &n individuellt
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kompensatoriska &tgirder, vilket ligger 1 linje med ett inkluderande perspektiv pa
specialpedagogik. Specialpedagogen kan darmed fungera som en resurs i det kollegiala arbetet
och bidra till att sprdkutvecklande strategier integreras i den ordinarie verksamheten, i enlighet

med forskolans uppdrag om likvirdighet och tillgdnglighet (Skolverket, 2018).
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Syfte och fragestillningar

Syftet med studien dr att undersdka hur ndgra forskolldrare och specialpedagoger beskriver
att de arbetar med att frimja barns sprkutveckling 1 mangkulturella foérskolemiljoer, hur
detta arbete forankras 1 vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt hur
specialpedagogisk kompetens kan bidra till utvecklingen av sprikutvecklande ldrmilj6er.
Studien végleds av tre fragestillningar som ror professionellas beskrivningar av
sprakutvecklande arbetssitt, deras forstielse av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

samt specialpedagogens roll i detta sammanhang.

e Hur beskriver forskolldrare och specialpedagoger arbetet med att fridmja barns
sprakutveckling i ndgra méngkulturella forskolor?

e Hur beskriver forskolldrare och specialpedagoger att sprakutvecklande arbete grundas i
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet?

e Hur beskriver forskolldrare och specialpedagoger att specialpedagogisk kompetens kan

bidra till utvecklingen av sprékutvecklande larmiljéer i méangkulturella forskolor?
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Tidigare forskning — sprakutveckling i mangkulturella forskolor

Tidigare forskning visar att sprakutvecklande arbete i mangkulturella forskolor paverkas av en
komplex samverkan mellan pedagogers arbetssdtt, deras forhallningssitt till spréklig och
kulturell mangfald samt de organisatoriska fOrutsdttningar som omger verksamheten. En
aterkommande utgdngspunkt i forskningen &r att flersprakiga barns sprékliga och kulturella
resurser behdver betraktas som tillgangar i larandet snarare &n som hinder som ska kompenseras
(Kultti, 2012; Delblanc, Harju & Akerblom, 2021). Samtidigt framkommer att detta perspektiv
ofta dr svart att omsétta i praktiken, d& sprakutvecklande arbete sker i komplexa och ibland
motsédgelsefulla kontexter.

Flera studier visar att pedagogers forestéllningar, normer och kategoriseringar av barn och
familjer har stor betydelse for hur sprdkutvecklande arbete utformas. Delblanc et al (2021)
belyser hur forestillningar om méngfald kan paverka hur forskolan organiserar sitt arbete, vilket
1 sin tur formar barns moéjligheter till sprékligt deltagande. Nar méngfald betraktas som ndgot
som tillhor vissa barn, snarare dn hela verksamheten, riskerar sprékutvecklande arbete att
reduceras till avgransade insatser istillet for att integreras 1 vardagen. Liknande slutsatser lyfts
av Kultti (2012), som visar att barns sprékliga deltagande formas av hur pedagoger organiserar
aktiviteter och interaktioner samt vilka sprak som ges legitimitet i verksamheten.

Mot denna bakgrund presenteras nedan forskning inom tre centrala omraden for studien:
pedagogers mdjligheter och utmaningar i sprakutvecklande arbete, betydelsen av vetenskaplig
grund och professionellt larande, samt specialpedagogisk kompetens i sprakligt och kulturellt

komplexa praktiker.

Pedagogers mojligheter och utmaningar i sprakutvecklande arbete

Internationell forskning visar att arbetet med flersprékiga barn ofta préglas av stor komplexitet,
inte minst ndr pedagogers egna sprék, erfarenheter och kulturella referensramar skiljer sig frén
barnens och familjernas (Jaramillo-Lopez, Mendive & Castro, 2025). Detta dr hogst relevant i
en svensk forskolekontext dér majoriteten av pedagogerna dr ensprakiga, vilket enligt flera
studier kan begrinsa mojligheten att stodja hela barnets sprakliga repertoar. Det innebér att
pedagoger ofta behover forhalla sig till sprdk de sjdlva inte behirskar, samtidigt som de ska
skapa forutsittningar for barns utveckling av savél svenska som modersmal.

Internationell forskning pekar ocksé pé ett dterkommande glapp mellan styrdokumentens

intentioner och den praktik som bedrivs i forskolan. MacNevin och Berman (2017) beskriver
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hur pedagoger ofta uttrycker en vilja att arbeta inkluderande och sprdkmedvetet, men samtidigt
upplever osdkerhet kring hur flersprakighet konkret kan integreras i undervisningen. Detta kan
leda till att sprakutvecklande arbete blir fragmenterat eller beroende av enskilda pedagogers
engagemang snarare dn en gemensam och systematisk praktik.

Lunneblad (2009) visar att pedagogers kategoriseringar av barn och familjer far direkt
betydelse for hur sprikutvecklande arbete utformas. Om méngfald betraktas som nigot som
tillhor “’vissa barn” men inte hela barngruppen riskerar arbetet att reduceras till temadagar eller
symboliska uttryck snarare 4n att integreras i vardagen. Kultti (2012) betonar att barns sprakliga
deltagande formas av hur pedagoger organiserar aktiviteter och interaktioner: rika sprakliga
miljoer skapas nir barn ges mojlighet att anvinda sina sprdk i meningsfulla sammanhang, och
ndr pedagoger aktivt skapar utrymme for flersprakiga uttrycksformer. Delblanc et al. (2021)
framhéller att detta krdver ett medvetet interkulturellt forhallningssétt diar pedagoger
kontinuerligt reflekterar Gver sina egna normer och interaktionsmonster. Forskningen visar att
sprakutveckling inte frdmjas av enbart sprikliga metoder, utan ocksd av hur barn beméts och

ges utrymme att anvanda sitt sprak i1 lek, samspel och vardagliga situationer.

Vetenskaplig grund och professionellt lirande

Forskning visar vidare att pedagogers professionella kompetens och mojligheter till
kontinuerlig kompetensutveckling ér avgdrande for kvaliteten i sprékutvecklande arbete i
mangkulturella miljoer. Studier betonar vikten av kollegialt larande, gemensam reflektion och
verksamhetsndra fortbildning for att stirka pedagogers yrkessikerhet och utveckla hallbara
arbetssétt (Skolforskningsinstitutet, 2022; McInnes, Whitington och Neill (2025). Sérskilt
effektiv dr kompetensutveckling som sker i kollegiala former dér pedagoger tillsammans
analyserar sin praktik, provar nya metoder och foljer upp resultaten.

Andrei, Jackson och Banks (2025) betonar att vetenskaplig grund behdver integreras i
vardagliga beslut och inte begrdnsas till styrdokumentens Overgripande formuleringar.
Forskolldrare behdver aktivt anvdnda forskningsbaserad kunskap som ett stod i didaktiska val,
kartliggning av barns sprakliga utveckling och i utformning av inkluderande milj6er.

Samtidigt visar forskning att kunskap i sig inte automatiskt leder till fordndring i praktiken.
Steed, Stein, Burke och Charlifue-Smith (2023) visar att dven erfarna pedagoger kan undvika
att arbeta med kulturellt och sprékligt responsiva metoder, sérskilt nér det giller bedomning
och dokumentation. Lunneblad (2009) visar en liknande tendens dér etablerade normer och

forestdllningar styr arbetet mer dn styrdokumentens intentioner.
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Beneke och Cheatham (2016) framhaller ocksé att demokratisk och lyhérd kommunikation med
familjer 4r avgorande for att skapa meningsfulla sprakutvecklande situationer — nagot som

kraver bade kunskap och reflektion.

Specialpedagogisk kompetens i miangkulturella forskolemiljoer

Specialpedagogisk kompetens lyfts i forskningen fram som en central resurs i arbetet med
sprikliga och kulturellt heterogena barngrupper. Lin, Ingram, Yang och Cheung (2025) visar
att specialpedagoger bidrar med strategier som starker barns sprékliga och socioemotionella
utveckling. Detta sker ofta genom handledning, gemensam problemldsning, observationer och
stod 1 att anpassa ldrmiljoer s att de blir tillgdngliga for barn med olika behov.

Steed et al (2023) betonar att specialpedagogens kompetens &r sdrskilt viktig i1
bedomningsprocesser. Flersprikighet kan ibland misstolkas som sprakliga svarigheter, och
specialpedagogens roll blir darfor att sdkerstilla att bedomningar tar hinsyn till barns hela
sprikliga repertoar. Detta minskar risken for felaktiga slutsatser och onddiga atgiardsprogram.
Samtidigt framkommer att specialpedagogens roll ofta dr otydligt definierad och inte alltid
systematiskt integrerad i forskolans sprdkutvecklande arbete. Jaramillo-Lopez et al (2025)
menar att specialpedagoger ofta fungerar som en ldnk mellan flersprékighet och pedagogik,
men att denna potential inte alltid tas tillvara pa organisationsniva. Delblanc et al (2021) betonar
att ett langsiktigt och strukturerat samarbete mellan pedagoger och specialpedagoger kraver
tydliga ramar och organisatoriskt stod for att bli en del av verksamhetens vardag.

Lunneblad (2009) visar att pedagogiska bedomningar och arbetsmetoder ofta paverkas av
normer om vad som ses som “det normala”. Specialpedagogen kan hér bidra till att
problematisera sddana normer och synliggéra hur de paverkar barns mojligheter till deltagande.
Skolforskningsinstitutet (2022) framhaller att omsédttning av forskning 1 praktik kréver
kollegiala samtal, kontinuerlig reflektion och systematiskt samarbete — ndgot som forstarker

specialpedagogens betydelse 1 utvecklingen av inkluderande och héllbara sprakmiljoer.

Sammanfattande forskningslage och kunskapslucka

Sammanfattningsvis visar forskningen att sprakutvecklande arbete i mangkulturella férskolor
formas av pedagogers forhdllningssitt, deras mojligheter att arbeta forskningsbaserat samt
tillgdngen till professionellt stod och samarbete. Trots ett omfattande forskningsfélt finns det
fortfarande begrinsad kunskap om hur forskolldrare och specialpedagoger sjélva beskriver sitt
sprakutvecklande arbete 1 mangkulturella forskolor, sdrskilt i relation till vetenskaplig grund,

beprovad erfarenhet och specialpedagogisk kompetens i praktiken.
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Forskningen ger i hog grad teoretiska och policyorienterade beskrivningar, men i mindre
utstrackning rost at professionellas egna erfarenheter av hur sprakutvecklande arbete formas,
utmanas och utvecklas 1 vardagen. Det saknas dven fordjupad kunskap om hur samarbetet
mellan forskolldrare och specialpedagoger konkret tar form i arbetet med flersprakighet.

Mot denna bakgrund bidrar foreliggande studie genom att, med en kvalitativ ansats, undersoka
hur forskolldrare och specialpedagoger beskriver sitt sprakutvecklande arbete i méngkulturella
forskolor, samt hur detta arbete relateras till vetenskaplig grund, beprévad erfarenhet och

specialpedagogisk kompetens.
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Teoretisk forankring

I denna studie anvinds sociokulturellt perspektiv pd ldrande som oOvergripande teoretisk
utgangspunkt. Valet av perspektiv grundas i studiens syfte att undersdka hur sprékutvecklande
arbete formas och genomf6rs 1 méngkulturella forskolemiljoer samt hur specialpedagogisk
kompetens kan bidra till utvecklingen av sprdkrika och tillgéngliga ldrmiljder. Det
sociokulturella perspektivet mojliggoér en forstielse av barns sprakutveckling som en social,
relationell och kontextbunden process, ddr kommunikation och samspel mellan barn och vuxna
star i centrum (Vygotskij, 1978).

Det teoretiska ramverket anvdnds som en analytisk lins for att tolka hur pedagogers
handlingar, interaktioner och organisatoriska strukturer paverkar barns mojligheter till spréklig
utveckling och delaktighet 1 férskolans vardag. Inom ramen f6r det sociokulturella perspektivet
anvinds begreppen scaffolding och mediering for att synliggora hur pedagogiskt stdd, sprakliga
redskap och interaktion bidrar till barns 1drande och progression. Dessa begrepp ger mojlighet
att analysera hur pedagoger anpassar sitt stod for att mdta barns olika behov utan att ta dver
larprocessen.

Vidare anvénds transsprdkande som ett centralt analytiskt begrepp for att forstd
flersprékighet som en resurs i ldarandet. Genom transsprakande synliggdrs hur barns olika sprak
och kommunikativa resurser kan samspela och bidra till bdde sprakutveckling och inkludering
1 mangkulturella forskolemiljoer. Sammantaget skapar dessa teorier och begrepp ett
sammanhédngande ramverk for analys av sprakutvecklande arbete, specialpedagogiskt stod och

larmiljoers betydelse i forskolan.

Sociokulturellt perspektiv pa lirande

Det sociokulturella perspektivet har sin grund 1 Vygotskijs teorier om ménniskans utveckling
och utgar fran att larande sker genom social interaktion och deltagande i kulturellt organiserade
praktiker (Vygotskij, 1978). I detta perspektiv ses ldrande inte som en individuell och isolerad
process, utan som nigot som utvecklas i samspel med andra ménniskor och i relation till de
sammanhang dir individen deltar. Sprak och kommunikation intar en central position, da de
fungerar som grundlidggande redskap for tinkande, meningsskapande och socialt deltagande.

I relation till studiens forsta forskningsfraga — hur forskolldrare och specialpedagoger beskriver
arbetet med att frimja barns sprakutveckling i mangkulturella forskolor — innebér detta

perspektiv att fokus riktas mot hur sprakutveckling sker i vardagliga interaktioner, snarare &n
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genom isolerade traningsmoment. Sprakutvecklande arbete forstds som ndgot som sker
kontinuerligt i forskolans vardag, genom lek, samtal, gemensamma aktiviteter och rutiner.

Sdljo (2014) vidareutvecklar det sociokulturella perspektivet genom att betona att ldrande
alltid dr medierat genom kulturella redskap. Méanniskors sitt att forstd och agera i virlden
formas genom sprik, symboler, artefakter och sociala praktiker. I forskolans kontext innebar
detta att barns sprikutveckling ar nira kopplad till hur verksamheten organiseras, vilka
kommunikativa mojligheter som erbjuds och hur pedagoger anvander sprak och andra redskap
i sitt arbete.

Ur detta perspektiv blir 1armiljons utformning och kvalitet avgérande for barns méjligheter
till spraklig utveckling. Detta dr centralt for studiens andra forskningsfraga, som handlar om
hur pedagoger beskriver att sprakutvecklande arbete grundas i vetenskaplig grund och beprovad
erfarenhet. Genom att analysera hur pedagoger talar om sina pedagogiska val kan studien
synliggora 1 vilken utstrickning de relaterar sitt arbete till etablerade teoretiska perspektiv,

sasom det sociokulturella.

Mediering — sprak och redskap som grund for lirande

Mediering &r ett centralt begrepp inom det sociokulturella perspektivet och anvénds i studien
for att forsta hur barns sprakutveckling formas genom anvandning av sprakliga och materiella
redskap (Vygotskij, 1978; Séljo, 2014). Mediering innebédr att ménniskors ténkande,
kommunikation och ldrande alltid ar férmedlade genom kulturella verktyg, dér spraket utgor
det mest grundldggande redskapet.

I forskolans verksamhet tar mediering sig uttryck genom exempelvis samtal, hoglésning,
lek, visuella stod, kroppssprak och digitala verktyg. Dessa redskap péverkar hur barn ges
mojlighet att forstd, uttrycka sig och delta 1 verksamheten. I relation till studiens
forskningsfragor mojliggdér begreppet mediering en analys av hur pedagoger beskriver
anviandningen av olika sprdkliga och kommunikativa resurser for att stddja barns
sprékutveckling.

Riddersporre och Bruce (2016) betonar att omsorg och ldrande i1 forskolan vilar pa
vetenskaplig grund och formas i relationella praktiker. Detta innebar att pedagogers medvetna
anvindning av sprakliga redskap inte enbart dr en metodfraga, utan en del av ett professionellt
ansvar att skapa tillgidngliga larmiljoer for alla barn. Mediering blir didrmed ett centralt
analytiskt begrepp for att forsta hur specialpedagogisk kompetens kan bidra till att utveckla
verksamheten pd ett systematiskt och langsiktigt stt.
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I mingkulturella forskolemiljoer far mediering en sarskilt viktig roll, eftersom barn méter flera
sprak och kulturella uttryck. Pedagogers formaga att kombinera olika medierande redskap kan
bidra till att minska sprakliga hinder och 6ka barns delaktighet, vilket &r direkt kopplat till
studiens tredje forskningsfrdga om specialpedagogisk kompetens och sprékutvecklande

larmiljoer.
Scaffolding — pedagogisk stottning i sprakutvecklande arbete

Begreppet scaffolding, introducerat av Wood, Bruner och Ross, anvinds for att beskriva hur en
mer erfaren person tillfélligt stottar ett barns ldrande for att mojliggoéra deltagande och
utveckling. Inom ramen for denna studie anvinds scaffolding for att analysera hur pedagoger
beskriver sitt sprakutvecklande arbete i praktiken.

Gibbons (2018) betonar att scaffolding 1 sprakutvecklande sammanhang inte handlar om
att forenkla innehall, utan om att gora sprakligt och kognitivt krdvande aktiviteter tillgingliga
genom medveten interaktion. Pedagogens roll blir att stddja barnet genom modellering, 6ppna
fragor, upprepning och omformulering, samt genom att skapa strukturer som stodjer samtal och
gemensamt tinkande.

I relation till forskningsfraga ett mojliggor scaffolding en analys av hur forskolldrare och
specialpedagoger beskriver sitt konkreta arbete med barns sprakutveckling. Genom att fokusera
pa hur pedagoger anpassar sitt stod efter barns behov kan studien synliggora bade medvetna
strategier och mer intuitiva arbetssétt som vilar pa beprovad erfarenhet.

Scaffolding &r dven relevant i relation till forskningsfraga tva, dé pedagogers beskrivningar av
sitt stod kan analyseras utifrdn hur de relaterar till teoretiska begrepp och vetenskaplig grund.
Nér pedagoger exempelvis beskriver hur de bygger vidare pa barns yttranden eller skapar
gemensamma samtalssituationer kan detta forstds som uttryck for ett sociokulturellt och

sprékutvecklande arbetssitt.

Transsprakande — flersprikighet som resurs

Transsprakande anvdnds i studien som ett analytiskt begrepp for att forsta flersprakighet i
forskolans praktik. Perspektivet utgér fran att flersprakiga barn anvinder sina sprak som en
sammanhallen spraklig repertoar, snarare dn som separata system. Alla sprékliga resurser ses
som betydelsefulla for larande, forstaelse och deltagande.

Cummins (2000) betonar att barns tidigare sprak och erfarenheter utgér en grund for fortsatt

spraklig och kognitiv utveckling.
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Niér barns samtliga sprékliga resurser erkidnns och anvénds i pedagogiska sammanhang skapas
bittre forutsédttningar for bade sprakutveckling och identitetsutveckling. Detta perspektiv ar
centralt i relation till studiens fokus pa mangkulturella férskolemiljoer.

Lunneblad (2015) lyfter att den mangkulturella forskolan priglas av makt, normer och
forestdllningar om sprék och kultur. Transsprakande kan darmed forstds som ett sétt att utmana
monolingvala normer och skapa mer inkluderande praktiker. I relation till forskningsfraga ett
mojliggér detta en analys av hur pedagoger beskriver sitt forhallningssitt till barns
flersprakighet, medan forskningsfraga tre belyser hur specialpedagogisk kompetens kan stodja

ett sddant inkluderande arbetssitt pa organisationsniva.

Teoretiskt ramverk och specialpedagogisk kompetens

Det teoretiska ramverk som etableras 1 studien, med utgéngspunkt i det sociokulturella
perspektivet samt begreppen mediering, scaffolding och transsprékande, skapar forutséttningar
for att analysera specialpedagogisk kompetens som en integrerad del av det sprakutvecklande
arbetet 1 forskolan. Inom detta ramverk forstas specialpedagogisk kompetens inte som ett
separat stdd riktat mot enskilda barn, utan som en resurs som kan bidra till utvecklingen av
larmiljoer, pedagogiska strategier och kollektiva arbetssétt som gynnar alla barns sprakliga
utveckling och delaktighet.

Ur ett sociokulturellt perspektiv blir specialpedagogens roll ndra kopplad till frdgor om hur
larande organiseras, hur interaktioner formas och hur pedagogiska handlingar kan anpassas for
att skapa tillgdngliga och inkluderande sammanhang. Specialpedagogisk kompetens kan
diarmed forstas som en del av det gemensamma pedagogiska ansvaret for att utveckla sprakrika
miljoer ddr barns olika sprikliga erfarenheter och forutséttningar tas tillvara. Detta perspektiv
ar centralt 1 relation till studiens tredje forskningsfraga, som undersoker hur forskolldrare och
specialpedagoger beskriver att specialpedagogisk kompetens kan bidra till utvecklingen av
sprakutvecklande larmiljoer 1 mangkulturella forskolor.

Genom begreppet mediering synliggérs hur specialpedagogisk kompetens kan bidra till att
utveckla medvetenheten kring vilka sprakliga och kommunikativa redskap som anvénds i
verksamheten och hur dessa pdverkar barns mojligheter till deltagande. Specialpedagogen kan
exempelvis bidra med kunskap om hur olika former av visuellt, sprakligt och multimodalt stod
kan integreras i den ordinarie verksamheten for att stirka barns sprdkutveckling. Detta knyter
an till studiens andra forskningsfrdga genom att synliggora hur sprakutvecklande arbete kan

forstas som grundat i bdde vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet.
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Scaffolding bidrar vidare till att tydliggora hur specialpedagogisk kompetens kan stddja
pedagoger i att utveckla ett mer medvetet och lyhort forhallningssétt till spraklig stottning.
Genom handledning, reflektion och gemensam analys av pedagogiska situationer kan
specialpedagogen bidra till att stirka pedagogers formaga att anpassa sitt stod utifran barns
olika behov, utan att sdnka fOrvéintningar eller begrdnsa barns deltagande. P4 sd sitt blir
scaffolding ett begrepp som binder samman pedagogisk praktik, professionell kunskap och
organisatoriskt larande.

Transsprakande erbjuder slutligen ett analytiskt perspektiv som mdjliggor en forstéelse av
hur specialpedagogisk kompetens kan bidra till ett mer inkluderande forhallningssatt till
flersprakighet. Genom att synliggéra barns samlade sprikliga repertoarer som resurser kan
specialpedagogisk kompetens stodja verksamheten 1 att utmana ensprakiga normer och utveckla
arbetssitt som stirker bade sprakutveckling och delaktighet i mangkulturella forskolemiljoer.
Detta ar sirskilt relevant i1 relation till studiens forsta forskningsfrdga, dir pedagogers
beskrivningar av sprdkutvecklande arbete analyseras i relation till barns olika sprékliga
forutséttningar.

Sammantaget mojliggér det teoretiska ramverket en analys dédr specialpedagogisk
kompetens forstds som en central del 1 utvecklingen av sprakutvecklande, inkluderande och
tillgdngliga ldrmiljoer. Genom att koppla samman sociokulturell teori med praktiskt
pedagogiskt arbete skapas forutsittningar for att analysera hur sprakutveckling, vetenskaplig

grund och specialpedagogisk kompetens samverkar i férskolans vardag.
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Metod

Studien har genomforts med en kvalitativ ansats, dér semistrukturerade intervjuer samt tva
skriftliga intervjuer anvénts som primér datainsamlingsmetod. Syftet har varit att undersoka hur
nagra forskolldrare och specialpedagoger arbetar sprakutvecklande 1 mangkulturella
forskolemiljoer samt hur detta arbete relaterar till vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och
specialpedagogisk kompetens (Bryman, 2011; Kvale & Brinkmann, 2014; Patel & Davidson,
2019). Kuvalitativ forskning betonar tolkning och forstéelse av individers perspektiv, vilket gor
det mojligt att lyfta fram aspekter av deras sociala och professionella verklighet som inte alltid

ar direkt observerbara (Bryman, 2011).

Kvalitativ metod

Valet av metod behover tydligt kopplas till studiens forskningsfrégor, teori och det empiriska
material som analyseras (Bryman, 2011). I denna studie anvénds en kvalitativ forskningsansats,
vilket innebér att forskaren intar ett tolkande perspektiv pa resultatet. Ett sddant perspektiv
syftar till att skapa forstaelse for informanternas beskrivningar och erfarenheter av handledning
i forskolans verksamhet (Patel & Davidson, 2019). Syftet och fragestillningarna har darmed
varit vigledande i valet av metod. Den kvalitativa ansatsen har ocksa mojliggjort en flexibilitet
1 datainsamlingen som é&r sérskilt viktig inom pedagogisk forskning, dir verksamhetens
komplexitet och kontextuella variationer behover beaktas. Kvalitativ forskning préglas av
intresset att finga informanternas perspektiv och synliggéra aspekter av deras sociala
verklighet, 4ven sddant som inte omedelbart framtrader (Bryman, 2011).

For att undersoka informanternas erfarenheter valdes semistrukturerade intervjuer. Denna
form av intervju liknar ett samtal och mojliggér fordjupade berittelser, men har samtidigt en
tydlig struktur som skapar systematik i studien (Kvale & Brinkmann, 2014). Semistrukturerade
intervjuer dr en flexibel metod, vilket innebédr att frigorna kan variera nagot mellan
intervjutillfillena. Denna flexibilitet forutsitter dock noggranna forberedelser, bland annat
genom att utforma en intervjuguide som utgar fran studiens syfte och forskningsfragor (Patel

& Davidson, 2019).
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Urval

Urvalet var strategiskt och inriktat pd forskolldarare och specialpedagoger som hade erfarenhet
av sprakutvecklande arbete i1 forskolemiljoer med spraklig och kulturell mangfald. Arbetet
inleddes med att kontakt togs med bitrddande rektorer och specialpedagoger 1 tva olika
kommunala verksamhetsomraden. Syftet var att informera om studien och att undersoka
mojligheterna att rekrytera bade forskolldrare och specialpedagoger. En av de bitrddande
rektorerna uttryckte initialt tveksamhet da hen menade att deras verksamhetsomrdde inte hade
en tillrdckligt stor "mangkulturell bredd”, da hen tolkade begreppet som andel flersprakiga barn.
Efter fortydligande att studiens anvidndning av begreppet avsdg hur forskolan arbetar
sprakutvecklande och inkluderande, snarare &n graden av etnisk eller spraklig méngfald,
dndrade hen uppfattning och bistod rekryteringen. Samma typ av fortydligande gavs senare
aven till vissa forskolldrare, som uttryckte liknande osédkerhet infor att delta.

Parallellt genomfordes en riktad internetsokning for att identifiera forskolor med synligt
flersprakiga barngrupper. Fyra forskolor valdes ut, och kontaktades via e-post med forfradgan
om deltagande. Trots uppfoljning erholls inga svar, vilket gjorde det nddvindigt att justera
urvalsstrategin. Eftersom specialpedagogisk kompetens dr en central del av studiens syfte
kontaktades dven en specialpedagog via e-post och efter cirka en veckas vintan tackade hen ja
till att delta.

Slutligen rekryterades deltagarna genom de kontaktpersoner vi etablerat i véra initiala
kontakter. Totalt deltog nio personer: sex forskolldrare och tre specialpedagoger. Urvalet kan
betraktas som strategiskt (Bryman, 2011) da deltagarna valdes utifran sin relevans for studiens
syfte, men dven som praktiskt betingat eftersom tillgénglighet och vilja att delta paverkar
rekryteringen.

Samtliga deltagare fick skriftliga samtyckesblanketter innan intervjuerna genomfordes.
Blanketten innehdll information om studiens syfte, intervjuns uppligg, frivillighet,
konfidentialitet och hantering av insamlade data. Samtycke inhdmtas skriftligt fran alla

deltagare.
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Datainsamling

Datainsamlingen bestod av semistrukturerade intervjuer, vilket ldmpar sig nir forskaren vill
fdnga deltagarnas egna erfarenheter och samtidigt ha mgjlighet att stilla foljdfragor (Kvale &
Brinkmann, 2014). Infor intervjuerna utarbetades en semistrukturerad intervjuguide med fragor
anpassade for att besvara studiens syfte och fragestdllningar. Utifran denna togs tvé versioner
fram, dér frigorna riktades mer specifikt mot respektive yrkesgrupp. Fragorna utformades 1 ett
oppet format for att mojliggéra mer utforliga och beskrivande svar fran deltagarna (Kvale &
Brinkmann, 2014).

Intervjuerna genomfordes mellan 24 november och 5 december 2025 och varade mellan 25
och 60 minuter. De genomfordes i olika format beroende pd deltagarnas mojligheter och
onskemadl, sex var muntligt pa plats och en digital. Tva intervjuades via e-post, en forskolldrare
och en specialpedagog, pa grund av brist pa tid och personliga omstidndigheter. De muntliga
intervjuerna genomfordes enskilt i en avskild miljo pd informanternas arbetsplatser och
spelades in med mobiltelefoner. Den digitala intervjun genomfordes via Teams och de skriftliga
via e-post.

Innan intervjuerna fick de deltagare som 6nskade en intervjuguide skickad till sig i forvag.
Samtliga muntliga och digitala intervjuer spelades in med deltagarnas godkidnnande och

transkriberades darefter ordagrant.

Dataanalys

Materialet analyserades genom tematisk analys, vilket dr en flexibel och vanligt forekommande
metod inom kvalitativ forskning (Braun & Clarke, 2006; Fejes & Thornberg, 2014). Analysen
genomfordes 1 flera steg, dir meningsenheter identifierades och kondenserades for att
tydliggora centralt innehall (Kvale & Brinkmann, 2014). For att stirka studiens trovérdighet
och tillforlitlighet anvénds flera strategier.

Intervjuerna spelades in och transkriberades ordagrant i Microsoft Word med hjélp av
diktera- och transkribera funktionerna, for att sikerstélla att deltagarnas egna ord och uttryck
bevaras. For att mojliggora analys av det inspelade data materialet transkriberades intervjuerna
1 ndra anslutning till att de hade genomforts. Samtliga samtal skrevs ned ordagrant och
lyssnades igenom ytterligare en gang for att sidkerstélla att transkriberingen var sa korrekt som
mojligt. Transkribering dr en komplex process, och vissa forskare menar att viktig information
kan ga forlorad om forskaren fastnar i1 detaljer (Hjerm & Lindgren, 2010). En tydlig

tematisering — det vill séga en klar formulering av forskningsfrdgorna och en tydlig avgransning
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av vad som ska undersokas — kan minska denna risk (Kvale & Brinkmann, 2014). I denna studie
har analysarbetet fortlopande relaterat till forskningsfragorna, samtidigt som informanternas
erfarenheter och det de lyfte fram som betydelsefullt har beaktats.

Analysen genomfordes med hjdlp av meningskoncentrering, ett verktyg som innebér att
uttalanden omformuleras i mer kondenserad form for att tydliggéra det centrala innehallet.
Kvale och Brinkmann (2014) beskriver meningskoncentrering som en process i fem steg. Det
forsta steget innebér att forskaren ldser igenom hela intervjutexten. Dérefter, 1 steg tva,
identifieras textens meningsenheter. I det tredje steget skapas teman utifrdn dessa
meningsenheter, baserat pd informanternas perspektiv. men tolkade genom forskarens
analytiska blick. Steg fyra handlar om att granska att de identifierade temana ligger i linje med
studiens syfte och fragestillningar. I det avslutande femte steget sammanstélls analysen till ett
resultat. I denna studie genomfordes framfor allt det tredje steget med hjélp av fargkodning,
vilket gjorde det mdjligt att urskilja aterkommande teman. De meningsenheter som
identifierades grupperades initialt i koder, vilka sedan organiserades i bredare teman som
speglar dterkommande monster och betydelser 1 deltagarnas berittelser. Temana reviderades
iterativt under analysprocessen for att sdkerstdlla att de var forankrade i materialet och inte
paverkade av forskarnas forforstaelse.

Syftet med tematiseringen var att skapa en struktur for presentationen av resultaten och
analysen, diar informanternas perspektiv kan belysas pa ett tydligt sitt. De teman som
identifierades utgdr grunden for resultat- och analysavsnittet och presenteras i detalj ddr. Denna
process gor det mojligt att analysera bade likheter och skillnader mellan forskolldrares och
specialpedagogers erfarenheter, samt att relatera resultaten till relevant teori.

Genom analysen framtrddde tre 6vergripande teman som ligger till grund for presentationen av
resultat och analys: (1) sprakutvecklande arbete 1 vardagen, (2) vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet i praktiken och (3) specialpedagogisk kompetens och stod. Dessa teman

presenteras och analyseras i ndsta avsnitt, dir de ocksa tolkas 1 relation till relevant teori.

Etiska overviganden

Studien har f6ljt Vetenskapsradets (2017) forskningsetiska principer:
e Informationskravet: Samtliga deltagare fick skriftlig och muntlig information om
studiens syfte, deltagandets karaktdr och hur materialet skulle anvidndas.
e Samtyckeskravet: Deltagandet var frivilligt och kunde avbrytas nidr som helst utan

motivering. Skriftliga samtyckesblanketter samlades in fore intervjuerna.
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e Konfidentialitetskravet: Personuppgifter och inspelat material har behandlats

konfidentiellt. Alla namn pa personer och arbetsplatser kodades vid transkribering.

e Nyttjandekravet: Materialet anvinds endast for detta examensarbete och kommer att

raderas efter studiens slut.

Forskarens roll har beaktats genom hela processen. Eftersom studien bygger pd information
som kommer direkt fran ménniskor blir de etiska 6vervigandena centrala. Vid intervjuer finns
alltid en risk att informanter kan hamna i utsatta situationer beroende péd vilken typ av
information som delas (Kvale & Brinkmann, 2014). Under intervjuerna gjordes darfor
kontinuerliga 6verviganden kring bemoétandet av informanterna, och det betonades tydligt att
allt som framkom skulle stanna mellan intervjuare och informant. Kvale och Brinkmann (2014)
lyfter d4ven betydelsen av att forskaren &r medveten om sin egen roll i intervjuprocessen,
eftersom det dr genom forskarens tolkning som kunskapen formas och skrivs fram.

Vetenskapsradet (2017) framhaller att etiska Gvervdganden &dr en del av forsknings
kvaliteten och att forskaren behover reflektera over dessa i alla steg av arbetet. En av dessa
kvalitetsaspekter ror tiden som finns avsatt for studien. I detta fall kan den begransade tidsramen
ha paverkat studiens resultat och det djup som hade kunnat uppnas. Eftersom vissa deltagare
initialt uttryckte oro for att deras verksamhet inte skulle ”passa in” 1 studiens fokus, var det
viktigt att betona att studien inte syftar till att virdera eller bedoma deras arbete, utan att forsta

deras erfarenheter. Detta fortydligades muntligt och skriftligt.

Metodreflektion

Valet av semistrukturerade intervjuer visade sig lampligt d& det mojliggjorde djupa och rika
beskrivningar av deltagarnas erfarenheter. Kombinationen av muntliga, digitala och skriftliga
intervjusvar Okade tillgdngligheten och mdjliggjorde deltagandet for fler, men skapade ockséa
variation 1 materialets detaljeringsgrad. De muntliga intervjuerna mojliggjorde foljdfragor och
nyanserade resonemang, medan det skriftliga svaret blev mer kompakt. Informanterna har
bidragit med virdefulla insikter kring sina erfarenheter och upplevelser av sprakutvecklande
arbete inom mangkulturalitet. Kvale och Brinkmann (2014) beskriver intervjuer som ett
hantverk som krdaver 6vning for att bli skicklig. Att formulera effektiva foljdfragor dr en
fardighet som behover trdnas, och en pilotintervju hade sannolikt kunnat underlétta denna
process.

I studien anvindes en intervjuguide, vilket &r en rekommenderad metod for forskare med

begrinsad erfarenhet (Kvale & Brinkmann, 2014; Bryman, 2011). Guiden bidrog till att
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samtalen blev bdde lattsamma och flexibla. Men det faktum att vissa deltagare var tveksamma
innan intervjun och efterfrigade fortydliganden kring begreppet mangkulturell forskola kan ha
paverkat hur de formulerade sina svar. Att vi klargjorde att studien inte fokuserade pa "hur
mangkulturell” en forskola &r, utan pa sprakutvecklande arbete i bred bemérkelse, var viktigt
for att skapa trygghet men kan ocksi ha styrt uppfattningen av studiens inriktning. Aven att
vissa deltagare fick intervjufrigorna i forvdg kan ha péverkat spontaniteten i svaren, men
samtidigt gav det dem mojlighet att reflektera och formulera mer genomtankta resonemang. Att
bitrddande rektor och specialpedagoger hjélpte till i rekryteringen kan ha paverkat vilka som
deltog, vilket dr en begridnsning men ocksa en vanlig praktisk realitet 1 kvalitativa studier.

Vidare kan det insamlade materialet ha paverkats av att intervjuerna delades upp mellan
oss. Interaktionen i en intervju paverkas av vem som leder samtalet, hur fragorna stills och hur
svaren uppfattas. Vi tar med oss véra egna erfarenheter in i intervjun, och enligt Kvale och
Brinkmann (2014) dr intervjuer en aktiv process dir kunskap skapas i relationen mellan
intervjuare och informant. En infallsvinkel hade varit att bada medverkade vid samtliga
intervjuer, vilket eventuellt hade varit fordelaktigt for analysarbetet, men pd grund av
tidsbegransningar valde vi bort detta alternativ.

Vid rekrytering av informanter blev det tydligt att tidsaspekten dr en betydande faktor i en
studie (Bryman, 2011). Vissa rektorer och specialpedagoger avbojde deltagande vilket skulle
kunna bero pa tidsbrist. Genom att inkludera tva yrkesgrupper fick vi & ena sidan en bredare
bild av mangkulturaliteten i forskolan, men & andra sidan uppstod vissa utmaningar nér det
géllde att hantera deras olika erfarenheter. Syftet med att inkludera bada yrkesgrupperna var
inte att jamfora deras erfarenheter, utan snarare att bredda forstdelsen av erfarenheter och
beskrivningar av mangkulturalitet i forskolan.

Slutligen innebér tematisk analys alltid en viss grad av tolkning. For att 6ka trovérdigheten
har analysen genomforts gemensamt och i dialog med det empiriska materialet. Trots
metodologiska utmaningar bedoms studiens resultat ha god trovirdighet genom tydlig

dokumentation, transparens och aterkoppling till deltagarnas egna ord.
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Resultat

I detta kapitel presenteras studiens resultat baserat pd intervjuer med sex forskolldrare och tre
specialpedagoger verksamma inom mangkulturella forskolemiljoer. Resultatet bygger pa
informanternas egna beskrivningar och erfarenheter och presenteras med fokus pa vad som
framtrader i materialet, snarare &n pd forskarnas tolkningar eller viarderingar. Vidare organiseras
resultatet tematiskt utifran de centrala omrdden som framtritt i analysen: arbetssétt for att
framja barns sprakutveckling, hur sprakutvecklande arbete forankras i vetenskaplig grund och
beprovad erfarenhet samt specialpedagogisk kompetens i utvecklingen av sprakutvecklande
larmiljoer. Forskolldrares och specialpedagogers perspektiv redovisas integrerat under
respektive tema, vilket mdjliggdr en samlad och jamforande bild av hur professionerna

beskriver arbetet i forskolans praktik.

Sprakutvecklande arbete

I intervjuerna beskriver bade forskolldrare och specialpedagoger sprakutvecklande arbete som
en central och integrerad del av forskolans pedagogiska verksamhet. Informanterna uttrycker
att sprakutveckling inte ses som en avgransad aktivitet, utan som nagot som bor integreras under
hela dagen och i alla pedagogiska sammanhang. Spraket framstills som avgorande for barns
mdjligheter till delaktighet, samspel och meningsskapande, sarskilt 1 méangkulturella

forskolemiljoer dér flera sprak samexisterar.
Sprakutveckling som integrerad del av forskolans vardag

Forskollararna beskriver hur de 1 sitt arbete medvetet anvinder vardagliga situationer som
arenor for spraklig stimulans. Rutiner sdsom maltider, pa- och avkladning, dvergéngar, utelek
och samlingar lyfts fram som aterkommande tillfillen dar spraket ges funktion och mening.

Forskolldrare 2 uttrycker detta genom att betona de sma, vardagsnéra 6gonblickens betydelse:

Vi arbetar med spraket i allt — frdn samlingen till uteleken. Det 4r de sma stunderna nér
ett barn vagar séga ett nytt ord som verkligen visar effekten av vart arbete. Varje ord,
varje fraga, varje forsok att kommunicera tas pé allvar. Vi forsoker bygga vidare pa det

och visa att spraket &r ett verktyg for att gora sig forstadd och att paverka sin omgivning.

Citatet synliggor hur sprakutveckling beskrivs som nagot som sker kontinuerligt och i nira

relation till barns initiativ. Forskolldrarnas utsagor pekar pa ett forhallningssatt dar pedagogerna
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uppmédrksammar, bekrédftar och bygger vidare pd barns sprakliga forsok. Vidare visar
forskolldrarnas beskrivningar hur sprakligt stod ges genom samspel och anvindning av olika
uttrycksformer.

Lekens betydelse framtriader tydligt i samtliga intervjuer. Forskolldrare 3 beskriver leken
som en spraklig motor dir barnen spontant anvénder, provar och omformar spraket tillsammans

med varandra:

I leken kan barnen uttrycka sig utan riadsla. Vi vuxna kan lagga till ord, férklara begrepp
och ge exempel pd hur man kan uttrycka kanslor och tankar. Barnen lér sig genom att
hidrma, utmana sig sjélva och varandra. Spraket vaxer fram i samspel och det dr oerhort

inspirerande att se hur de provar nya ord och uttryck i leken.

Aven denna utsaga visar hur pedagogerna beskriver sin roll som stddjande snarare #n styrande.
Genom att delta i leken och tillfora sprakliga uttryck beskriver informanterna hur de skapar

mojligheter for barnen att utveckla sitt sprak 1 meningsfulla sammanhang.
Specialpedagogiska perspektiv pa systematik och sprikligt stod

Specialpedagogerna delar forskolldrarnas uppfattning om sprakutvecklingens betydelse, men
betonar i sina beskrivningar vikten av struktur, systematik och anpassning. Specialpedagog 1
framhaller att sprakutvecklande arbete behover bygga pa tydliga rutiner och visuella stod for
att skapa trygghet och tillgénglighet for alla barn: ”Det handlar inte bara om att sdga ord, utan
om att skapa situationer ddr barnen kan anvédnda spriket tillsammans med oss vuxna och
varandra. Vi fungerar som en lénk, ett stod som hjélper barnet att ta nésta steg 1 sitt sprakande.”

I intervjuerna beskrivs sprakutveckling inte enbart som verbal kommunikation, utan dven
som anvindning av alternativa uttrycksformer sdsom bilder, kroppssprak och tecken (TAKK,
Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation). Specialpedagog 2 beskriver hur

stodet anpassas for att uppmuntra barnens egna forsok:

Nar ett barn tvekar infor att uttrycka en tanke eller kanske ett nytt ord forsoker vi ge
stdd genom att visa bilder, upprepa ordet och ibland anvinda tecken. Men mélet &r alltid
att barnet ska vaga prova sjilv. Det ar precis detta samspel mellan stod och eget forsok

som gor att spraket utvecklas.

I informanternas beskrivningar framtrader ett arbetssétt dar pedagogerna successivt anpassar
sitt stod utifran barnens sprakliga utveckling. Stodet beskrivs som flexibelt och

situationsbundet, dédr barnen uppmuntras att ta egna initiativ samtidigt som pedagogerna finns
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ndra for att stotta vid behov. Balansen mellan att ge stdod och att skapa utrymme for

sjalvstindighet framhalls som betydelsefull i det sprakutvecklande arbetet.
Variationer i arbetssitt och betydelsen av gemensam samsyn

I informanternas beskrivningar framtrader variationer i hur sprakutvecklande arbete organiseras
och genomfors inom olika arbetslag. Forskolldrare och specialpedagoger uttrycker att graden
av gemensam samsyn kring sprakstrategier paverkar hur konsekvent och likvérdigt sprékligt
stod erbjuds barnen. Nér arbetslag har en gemensam forstaelse for sprakutveckling och
anvinder liknande strategier i vardagen upplevs arbetet som mer sammanhéllet och forutsédgbart
for barnen. I andra fall beskrivs arbetssdtten som mer individuellt priglade, vilket enligt
informanterna kan leda till att barns sprakliga mojligheter varierar beroende pa vilka pedagoger

som &r nirvarande. Specialpedagog 3 beskriver detta pé foljande sétt:

Det &r tydligt att barns sprakutveckling blir beroende av enskilda pedagogers
engagemang och kompetens. Dér vi lyckas bést dr ndr arbetslaget har en gemensam plan
och alla vuxna anvidnder samma strategier konsekvent. D& far barnen kontinuitet och

trygghet 1 sitt sprakande.

Citatet belyser informanternas uppfattning om att gemensam planering bidrar till kontinuitet i
barns sprakliga erfarenheter. Nar pedagoger delar en gemensam forstaelse for hur spraket ska
stodjas i vardagen skapas stabilitet i barnens moten med sprakliga aktiviteter och interaktioner.
Informanterna menar att stora variationer i arbetssitt kan gora det svarare for barnen att veta
vad som forvéntas och hur de kan delta sprakligt.

Flera informanter betonar att gemensam samsyn inte nddvéindigtvis innebdr att alla arbetar
identiskt, utan att det finns en delad forstdelse for hur sprdket kan stddjas i vardagliga
situationer. Specialpedagogerna beskriver att deras handledande roll ofta handlar om att
synliggdra variationer i arbetssétt och stodja arbetslagen i gemensam reflektion kring hur
spréakliga strategier anvdnds. En gemensam samsyn beskrivs som viktig for att skapa kontinuitet
1 det sprakliga stodet och for att sdkerstilla att arbetet inte blir beroende av enskilda pedagogers
satt att arbeta.

Sammantaget visar informanternas utsagor att variationer i arbetssitt upplevs som en
utmaning for likvdrdigheten i sprikutvecklande arbete. Samtidigt framhélls gemensam
reflektion och planering som centrala verktyg for att skapa en mer sammanhallen och

inkluderande spréklig larmiljo.
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Homogena barngrupper

I homogena barngrupper, dir fa barn har annat modersmal dn svenska, fokuserar pedagogerna
huvudsakligen pa att utveckla det svenska spraket. Forskolldrare 1 och 2 arbetar strukturerat
med planerade spraksamlingar, hogldsning och bildstod som aterkommer systematiskt under
hela dagen. Praxisalfabetet anvinds for att successivt bygga barnens fonologiska medvetenhet

och utveckla ordkunskap. Forskolldrare 1 beskriver:

Vi introducerar tvd nya bokstiver varje vecka och anvinder bilder, sanger och ramsor
for att forstirka forstaelsen. Barnen &r riktigt duktiga pé att koppla ihop bokstav och
ljud. De borjar sjdlva anvénda orden i lek, berdttande och samtal, och vi ser hur deras

sjalvfortroende véxer.

Forskollarare 3 framhaller att leken dr den mest naturliga arenan for sprakutveckling: "Barnen
behover kunna testa spraket sjdlva i lek, annars tappar de intresset. Vi vuxna deltar, men vi
forsoker inte styra for mycket. Vi foljer deras initiativ, lagger till nya ord och begrepp och
skapar dialoger som dr meningsfulla f6r barnen."

Specialpedagogerna poidngterar vikten av kontinuitet och medveten struktur &ven i
homogena grupper. Specialpedagog 2 menar att variationer mellan arbetslag kan leda till att
barns sprikliga erfarenheter skiljer sig at, och att stéttning (scaffolding) och visuella stod ér

viktiga for att sdkerstdlla att alla barn fir samma mdjlighet att utveckla spréket.
Maingkulturella barngrupper

I barngrupper med hog spraklig och kulturell mangfald beskriver forskolldrarna att arbetet blir
mer individualiserat och situationsbundet. Forskolldrare 4 och 5 betonar vikten av att aktivt
anvinda barnens modersmaél, exempelvis genom ordlistor, bocker pé olika sprk och kontakt
med vardnadshavare. Forskolldrare 4 uttrycker: "Vi forsoker alltid inkludera barnens sprak i
lasning och lek, det stirker bade spraket och sjdlvkédnslan. Nir ett barn moter sitt modersmal
fungerar det som ett stod for utvecklingen av svenska, vilket vi tycker bidrar till 6kad forstaelse
och underlittar kommunikationen."

Forskolldrare 5 uttrycker att de frimst fokuserar pa att stirka svenskans utveckling men
inkluderar modersmaélet som stéd i introduktionsskedet. Forskolldrare 6 lyfter musik, rytmik
och skapande som inkluderande ingéngar: "Sang och rytmik blir ett gemensamt sprak for alla
dér barnen kan medverka utan att kdnna sig utanfor. Det skapar naturliga situationer dir vi kan

lagga till nya ord och uttryck pa svenska och barnen kénner sig delaktiga."
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Specialpedagogerna framhaller att flersprakighet ofta blir beroende av enskilda pedagogers
engagemang och kompetens. Specialpedagog 1 poéngterar vikten av handledning och
gemensam planering for att skapa systematiska sprikstrategier, medan Specialpedagog 3
framhaéller att barnens modersmal och kulturella erfarenheter ar viktiga resurser som kan stérka

bade sprakutveckling och identitet.
Fordjupad analys av sprakutvecklande arbete

Informanternas beskrivningar visar att sprikutvecklande arbete forstds som en integrerad del
av forskolans vardag snarare 4n som en avgriansad pedagogisk aktivitet. Spraket framtrader som
centralt for barns delaktighet och meningsskapande, vilket kan relateras till ett sociokulturellt
perspektiv dir ldrande sker i samspel och genom anvédndning av sprikliga redskap (Vygotskij,
1978; Séljo, 2014).

Forskolldrarnas fokus pd vardagliga situationer sasom lek, rutiner och spontana samtal
synliggér hur sprakligt ldrande mojliggérs 1 meningsfulla sammanhang. Genom att
uppmaédrksamma och bygga vidare pd barns initiativ skapas forutséattningar for sprakutveckling
1 interaktion med andra. Lek framtrdder som en sirskilt betydelsefull arena déar barn ges
mdjlighet att prova och utveckla sprak i samspel, vilken tidigare forskning visat dr centralt for
flersprékiga barns deltagande och larande (Kultti, 2012). Specialpedagogernas beskrivningar
kompletterar detta genom ett tydligare fokus pa struktur, systematik och anpassning. Visuellt
stdd, bildmaterial och TAKK framstér som viktiga medel for att 6ka spraklig tillgédnglighet och
stodja barns deltagande, vilket ligger i linje med Gibbons (2016) betoning av medvetna
sprakliga strategier i undervisningen.

Analysen visar en balans mellan att erbjuda stdd och att ge utrymme for barns egna
sprakliga forsok. Variationer i arbetssitt mellan arbetslag belyser betydelsen av pedagogisk
samsyn. Nér strategier skiljer sig it riskerar barns sprakliga mojligheter att bli ojamlika.
Specialpedagogernas handledande roll framtridder som central for att stodja gemensam
reflektion och bidra till mer samstdimmiga sprikliga strategier, i linje med Skolverkets (2020)
betoning av kollegialt lirande som grund for likvérdig undervisning.

Skillnader mellan homogena och méngkulturella barngrupper synliggdr ytterligare
komplexiteten i sprakutvecklande arbete. I méngkulturella grupper préaglas arbetet i hogre grad
av flexibilitet och anvéndning av flera uttrycksformer. Nar barns modersmal och kulturella

erfarenheter anviands som resurser kan detta fOorstas i relation till transsprakande,
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déar barns samlade sprakliga repertoar ses som meningsskapande (Garcia & Li Wei, 2014;
Paulsrud et al., 2018). Samtidigt visar analysen att dessa arbetssitt ofta dr beroende av enskilda

pedagogers kompetens snarare dn gemensamt forankrade strategier.

Sammantaget visar analysen att sprakutvecklande arbete formas 1 samspelet mellan
pedagogers forhallningssétt, organisatoriska forutséttningar och barnens sprakliga
erfarenheter. En gemensam pedagogisk samsyn och ett medvetet anvindande av sprékliga och
kommunikativa redskap framstar som avgorande for att skapa likvérdiga och inkluderande

sprakliga larmiljoer (Skolverket, 2020; Siljo, 2014).

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

Till skillnad fran tidigare avsnitt, dar variationer i arbetssétt belystes ur ett pedagogiskt
perspektiv, synliggdr detta tema hur dessa variationer paverkar anviandningen av vetenskaplig
grund och beprovad erfarenhet. Intervjuerna visar att bade forskolldrare och specialpedagoger
har en medveten och pragmatisk syn pa relationen mellan dessa kunskapsformer i det
sprakutvecklande arbetet. Forskning beskrivs som en inspirations- och kunskapskélla, medan
beprovad erfarenhet styr den konkreta praktiken, vilket skapar en dynamisk integration av teori
och praktik.

Pedagogerna framhéller att forskning bidrar till reflektion kring varfor vissa metoder
fungerar i specifika sammanhang. Genom att relatera ny kunskap till vardagspraktiken och fora
kollegiala samtal dar erfarenheter, observationer och barns behov vigs samman, blir
vetenskaplig grund en aktiv del av det dagliga pedagogiska beslutsfattandet snarare @n en

abstrakt teori.
Vetenskaplig grund som inspirationskiilla i det sprikutvecklande arbetet

I intervjuerna skildrar bade forskolldrare och specialpedagoger att vetenskaplig grund uppfattas
som en viktig referensram 1 det sprakutvecklande arbetet, snarare 4n som fiardiga modeller att
folja. Informanterna uttrycker att forskning anvédnds for att skapa forstaelse for sprakliga
processer och for att ge legitimitet 4t pedagogiska val, men att metoder alltid behdver anpassas
till den specifika barngruppens forutsittningar. Forskolldrare 1 beskriver exempelvis hur
forskningsbaserad kunskap frimst fungerar som inspiration i det dagliga arbetet: "Jag forsoker
alltid hdnga med i ny forskning, men i vardagen blir det mest att jag tar idéer jag kan testa direkt

1 gruppen."

32



Uttalandet visar hur vetenskaplig grund beskrivs som ndgot som omsitts selektivt och
pragmatiskt i praktiken. Snarare dn att fOljas strikt, anvénds forskningen som ett stod for
reflektion och for att prova nya arbetssétt. Informanternas beskrivningar tyder pa att
vetenskaplig grund inte upplevs som frikopplad frén vardagen, utan far betydelse forst ndr den
kopplas till konkreta pedagogiska situationer.

Aven andra forskollirare uttrycker att forskning behdver “dversittas” for att bli anvindbar.
Forskollarare 3 betonar att varje barngrupp krdver egna anpassningar: Vi tittar pa vad
forskningen sdger, men sen maste vi ju se hur det funkar hér hos oss for alla barn och grupper
ar olika.”

Detta sdtt att resonera synliggdr hur vetenskaplig grund beskrivs som ett stod for
professionellt omdome snarare &n som en styrande manual. I informanternas utsagor framtréader
en forstaelse av pedagogisk kunskap som nagot som utvecklas i motet mellan teori, erfarenhet

och barnens respons.
Beprovad erfarenhet och kollegial reflektion i den dagliga praktiken

Beprovad erfarenhet beskrivs av informanterna som den mest omedelbara och styrande faktorn
i det sprakutvecklande arbetet. Forskolldrarna lyfter sérskilt betydelsen av gemensamma
reflektioner 1 arbetslaget, dér tidigare erfarenheter, observationer och dokumentation anvinds
for att fatta beslut om hur arbetet ska utformas. Vidare framstéller forskolldrarna att kollegial
reflektion inte bara handlar om att utbyta idéer, utan ocksd om att analysera varfor vissa
strategier fungerar 1 vissa situationer. Genom gemensamma observationer och diskussioner
utvecklar arbetslaget en gemensam forstaelse for barns behov och ldrande. Detta bidrar till ett
mer systematiskt arbetssétt dar erfarenhet och vetenskaplig kunskap vévs ihop till konkreta
rutiner och metoder. Pedagogerna nimner ocksa att sddana reflektioner ofta leder till nya mal
for sprakutvecklingen och forbattrad kontinuitet i arbetet dver tid. Forskolldrare 4 uttrycker
detta pa foljande sitt: "Vi tar mycket idéer fran varandra, och det fungerar jattebra. Direkt ser
vi om nagot funkar eller inte 1 vara grupper."

Citatet illustrerar hur beprévad erfarenhet beskrivs som nagot som kontinuerligt provas,
omforhandlas och utvecklas i praktiken. Genom barns reaktioner och grad av delaktighet far
pedagogerna végledning 1 vilka arbetssitt som upplevs fungera. P4 sd sitt framtrader
pedagogiska handlingar och redskap som meningsfulla forst nir de anvidnds i konkreta
sammanhang och i samspel mellan barn och vuxna.

Specialpedagogerna bekréftar denna bild och beskriver att deras arbete ofta utgar fran
observationer och dialog med arbetslagen. Specialpedagog 1 framhdller att vetenskaplig grund
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behover kombineras med erfarenhet for att bli relevant i praktiken: "Vi kan ldsa alla
forskningsartiklar 1 vérlden, men varje klassrum ar unikt. Det giller att ta det som ar
vetenskapligt beprovat och anpassa det till just den hér gruppen, idag. Att helt enkelt kunna
gOra ratt saker 1 rétt tid"

Specialpedagog 2 betonar att kollegialt utbyte dr en central arena for att omsétta teori till

praktik. Genom gemensamma reflektioner, planering och dokumentation kan arbetslaget
analysera barns behov och prova olika strategier: "Vi observerar, dokumenterar och reflekterar
tillsammans for det &r helt enkelt s& vi ser vad som fungerar i verkligheten."
Specialpedagog 3 framhéller att erfarenhetsbaserat lirande ocksa handlar om att utveckla
flexibilitet och lyhordhet infér barnens individuella och kulturella forutsattningar:
"Barnen ér olika, och metoder maste alltid anpassas, det som fungerar for ett barn funkar
kanske inte for ett annat."

Utsagan visar hur informanterna uppfattar spainningen mellan generell kunskap och lokala
forutsattningar. I resultatet framtrader beprovad erfarenhet som ett dynamiskt kunskapsfalt, dér

pedagoger kontinuerligt justerar sitt stod utifran barns behov.
Variationer i arbetssitt och konsekvenser for likviardighet

Samtidigt synliggdr intervjuerna att det finns variationer 1 hur vetenskaplig grund och beprévad
erfarenhet tolkas och anvinds mellan olika arbetslag. Vissa forskolldrare beskriver ett mer
strukturerat arbete med gemensamma strategier, medan andra uttrycker att arbetssitten 1 hogre
grad formas av individuella pedagogers erfarenheter. Specialpedagogerna menar att dessa
skillnader kan fa konsekvenser for barns sprakliga mdjligheter.

Flera pedagoger betonar att variationer mellan arbetslag kan paverka barns mojligheter att
anvinda spraket i vardagliga situationer, och att kontinuitet och gemensam planering ar
avgorande for att alla barn ska fa likvirdiga erfarenheter. Informanterna beskriver att nir
sprakutvecklande arbete systematiseras och foljs upp genom gemensam reflektion i arbetslaget,
skapas en gemensam fOrstéelse for sprakstrategier och arbetssétt. Enligt deras utsagor minskar
detta risken for att barns sprakliga utveckling blir beroende av enskilda pedagogers individuella
kompetens eller engagemang. Flera informanter menar att ett sddant arbetssitt bidrar till 6kad
likvéardighet 1 barns sprakliga mdjligheter och till att sprakutvecklande metoder anvdnds mer
konsekvent dver tid.

Trots dessa variationer framkommer en tydlig gemensam ndmnare bland svaren:

forskningen anvinds som inspirationskéilla, medan beprovad erfarenhet och lokal anpassning
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utgdr ryggraden i det dagliga arbetet. Kollegialt 1drande och gemensam reflektion blir dirmed
centrala mekanismer for att integrera teori och praktik.

I informanternas beskrivningar framtrader vikten av gemensam samsyn for att minska
risken for att barns sprakutveckling blir beroende av enskilda pedagogers kunskap eller
engagemang. Specialpedagog 2 uttrycker: "Det dr viktigt att bade ha forskningen som bakgrund
och att hela tiden se vad som hénder i gruppen, det dr i motet med barnen som teorin blir
meningsfull."

Niér arbetslagen delar forstaelse for sprakliga strategier skapas kontinuitet, vilket upplevs
stirka barnens trygghet och mojlighet till progression. Resultatet visar ddrmed att bade
vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet beskrivs som centrala, men att deras betydelse ar

beroende av hur de tolkas och anvénds kollektivt 1 verksamheten.

Flersprikighet och spriakutveckling ur ett vetenskapligt och erfarenhetsbaserat

perspektiv

Resultaten visar ocksd att arbetslagens gemensamma forstielse och kollegiala reflektion stirker
deras formaga att identifiera barns behov och anpassa insatser pa individniva. Denna dynamik
mellan teori och praktik mojliggor ett sprakutvecklande arbete som ér bade evidensbaserat och
relevant for kontexten. Specialpedagog 1 poéngterar att detta &dven omfattar barns
flersprékighet, dér modersmaélet anvinds som resurs i larandet:
"V1i anvinder barnens sprak som en bro till svenskan dér vi ser att det fungerar bade kognitivt
och socialt."

Pedagogerna redogor ocksa for att modersmalet anvinds som ett stodjande redskap till
svenska pa olika sitt: genom lek, hoglasning och vardagliga samtal. Genom att kombinera
forskningens rekommendationer med erfarenhet fran tidigare barngrupper kan arbetslaget skapa
situationer dér flersprakiga barn bade utvecklar sitt svenska sprék och stirker sin identitet och
sjdlvkinsla. Transsprakande strategier anvdnds medvetet som ett verktyg for att koppla ihop

sprik och kulturella erfarenheter och skapa inkluderande larmiljGer.
Fordjupad analys av vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

Analysen visar att vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet forstds som dmsesidigt beroende
i det sprikutvecklande arbetet. Informanternas beskrivningar priglas av en pragmatisk
kunskapssyn dér forskning fungerar som teoretisk referensram, medan beprovad erfarenhet
formar det dagliga arbetets utformning. Detta ligger i linje med Skolverkets (2020) beskrivning

av hur dessa kunskapsformer kompletterar varandra i utbildningspraktiken.
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I ett sociokulturellt perspektiv ses kunskap som situerad och utvecklad i samspel med den

kontext dir den anvinds (Siljo, 2014).

Materialet visar att vetenskaplig kunskap far betydelse forst ndr den relateras till
barngruppens behov och verksamhetens forutséttningar. Vetenskaplig grund framstar darmed
inte som ett styrande facit, utan som stod for professionellt omdome, vilket Gverensstimmer
med Riddarsporre & Bruce (2016) betoning av pedagogiska beslut som kontextberoende.
Beprovad erfarenhet framtrader som ett kollektivt och fordnderligt kunskapsfilt. Genom
kollegial reflektion och dialog utvecklas gemensamma forstdelser for sprékutvecklande
strategier. Detta kan forstds som mediering, dir pedagogiska handlingar far betydelse genom
gemensam anvéindning och tolkning.

Samtidigt visar resultaten att variationer i kunskapsanviandning kan paverka likvardigheten
1 barns sprikliga mojligheter. Nar arbetet 1 hog grad vilar pa enskilda pedagogers erfarenheter
riskerar stodet att bli ojdmlikt. Forskning visar att bristande samsyn och gemensamma
strukturer kan paverka barns larande negativt (Nilholm, 2020), medan gemensam planering och
specialpedagogisk handledning bidrar till mer konsekventa arbetssdtt. Flersprakighet utgor
ytterligare en dimension dér samspelet mellan vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet blir
tydligt. Informanternas beskrivningar av modersmalet som resurs kan fOrstas i relation till
transsprakande, déar barns samlade sprakliga repertoar ses som meningsskapande (Garcia & Li
Wei, 2014). Samtidigt framtrdder att sddana arbetssétt ofta dr lokalt tolkade, vilket ater
aktualiserar fragan om likvardighet.

Sammantaget visar analysen att integrationen av teori, erfarenhet och kollegial reflektion
ar avgorande for ett hallbart sprakutvecklande arbete, 1 linje med bade styrdokument och

tidigare forskning (Skolverket, 2020; Siljo, 2014).

Specialpedagogens kompetens och stottning

Specialpedagogens roll framtrader i materialet som central for att mojliggdra ett langsiktigt och
hallbart sprakutvecklande arbete i forskolan. Bade forskolldrare och specialpedagoger betonar
att specialpedagogen fungerar som en kvalificerad samtalspartner, handledare och stdd i arbetet
med att analysera barngruppens behov och anpassa undervisningen. Den specialpedagogiska
kompetensen beskrivs som en kombination av teoretisk kunskap och praktisk erfarenhet, vilket
enligt informanterna skapar forutsattningar for att omsétta sprakutvecklande strategier 1 den

dagliga verksamheten. Forskolldrarna upplever att specialpedagogens nirvaro bidrar till 6kad
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medvetenhet om de egna arbetssétten och till ett mer reflekterande forhallningssétt i arbetet
med barns sprak.

Handledningen beskrivs av flera forskolldrare som ett tillfdlle att tillsammans analysera
situationer didr barns sprakutveckling upplevs stanna av eller dir pedagogerna upplever
osédkerhet kring hur de ska ga vidare. Specialpedagogens roll framstdr hir som stodjande snarare

in instruerande.
Specialpedagogen som handledande och reflekterande resurs

Forskolldrarna redogor for att specialpedagogen ofta bidrar med ett 6vergripande perspektiv pa
verksamheten, vilket upplevs som ett komplement till den vardagsnéra praktiken. Forskolldrare
1 uttrycker detta genom att sdga: "Specialpedagogen ser sddant som vi sjdlva inte alltid
upptécker nér vi star mitt i verksamheten, de hjélper oss att zooma ut."

Citatet illustrerar hur specialpedagogens position mojliggor distans till den dagliga
verksamheten och dérigenom skapar utrymme for analys och reflektion. I informanternas
beskrivningar framstar detta “helikopterperspektiv’ som betydelsefullt for att identifiera
monster 1 barns sprakanvdndning och 1 larmiljon, snarare dn att enbart fokusera pa enskilda
barn. Utifran informanternas utsagor framtréder sprakutveckling som en central arena beroende
av sammanhang, relationer och tillgang till kommunikativa redskap. Aven andra forskollirare
beskriver hur specialpedagogen genom frdgor och gemensamma reflektioner bidrar till
fordjupad forstéelse av barns sprakliga uttryck. Forskolldrare 3 séger: "De stiller fragor som
fér oss att tinka ett steg till: Vad ligger bakom det hir beteendet? Vad i miljon kan vi férédndra?"

Aven forskollirare 4-6 betonar hur handledningen bidrar till att 6ka deras forméga att
arbeta mer systematiskt och reflekterande. Forskolldrare 5 beskriver: "Nér vi fastnar, eller nir
vi tycker att ett barn inte kommer vidare sprakligt, da kan specialpedagogen hjilpa oss att hitta
nya ingangar."

Specialpedagogernas egna beskrivningar av sitt uppdrag visar att de ser sin roll som
stodjande, snarare dn styrande. De arbetar for att stirka pedagogernas professionella omdome,
inte ersétta det. Specialpedagog 1 uttrycker detta tydligt: "Mitt mal ar inte att komma med
16sningar som ska kopieras. Min uppgift ar att hjilpa pedagogerna att se vad de sjdlva kan gora
annorlunda."

Detta synliggér hur handledning bidrar till att rikta fokus mot samspelet mellan barn,
pedagoger och 1armiljo. Analysen av miljon som en aktiv del av barns sprakutveckling visar
hur pedagogiska och materiella resurser anviands for att skapa forutsdttningar for barns
sprékande och delaktighet i verksamheten.

37



Handledningens betydelse for lingsiktigt liirande

Informanterna framstéller vidare att handledningen inte enbart handlar om att 16sa akuta
situationer, utan ocksd om att utveckla arbetslagets gemensamma forstaelse over tid. Genom
aterkommande samtal och reflektioner upplever forskolldrarna att de i hogre grad kan arbeta
systematiskt och medvetet med sprdkutveckling i vardagen. Detta innebér enligt informanterna
att sprakutvecklande strategier i storre utstrickning integreras i hela verksamheten, snarare 4n
att bli tillfdlliga insatser. Specialpedagogernas egna beskrivningar visar att de ser sitt uppdrag
som att stirka pedagogernas professionella omdome. Specialpedagog 1 uttrycker detta pa

foljande sitt:

Det ar viktigt att visa att det inte dr farligt ndr ndgot inte fungerar som tankt. Alla
situationer blir inte lyckade, och just ndr det blir fel finns mgjlighet till 1drande och
utveckling. Om det finns en kultur dér man forvintas kunna allt och undvika misstag

riskerar bade pedagoger och barn att sluta utmana sig sjilva.

Citatet belyser hur specialpedagogen, enligt informantens beskrivning, arbetar genom dialog
och gemensam reflektion tillsammans med pedagogerna. Detta sétt att resonera kan forstas som
ett forhéllningssatt dir pedagogiskt stdd anpassas efter mottagarens aktuella behov och gradvis

fordndras 1 takt med att trygghet och sjdlvstandighet 1 det sprakutvecklande arbetet utvecklas.
Stod for systematik, struktur och lingsiktighet i sprakarbetet

Specialpedagogerna beskriver att en del av deras arbete handlar om att bidra till struktur och
kontinuitet 1 det sprakutvecklande arbetet. Detta kan enligt informanterna innebéra stod 1
utformning av visuella stdd, kartliggningsmaterial och gemensamma rutiner f6r observation
och uppfoljning. Specialpedagog 2 beskriver detta som ett sitt att skapa sammanhang i arbetet
over tid: Vi ser till att arbetet hanger ihop Gver tid sé att det inte bara blir punktinsatser.”

[ analysen framtréder detta som ett forsok att skapa langsiktiga sprakliga stodstrukturer som
gynnar hela barngruppen. Informanternas beskrivningar pekar pé att stottning (scaffolding) inte
enbart riktas mot barnen, utan dven mot pedagogerna, genom stddjande strukturer som

mdjliggdr ett mer medvetet och konsekvent sprakarbete.
Variationer i hur specialpedagogisk kompetens anvénds i praktiken

Samtidigt framtrader variationer i hur specialpedagogens kompetens anvénds i praktiken och

detta arbete paverkar hur barnen far stdd i praktiken. I arbetslag med hog samsyn kan stodet
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riktas mer processinriktat och Overgripande, medan arbetslag med mindre erfarenhet kan
behova tydligare steg-for-steg-modeller. Detta visar hur specialpedagogens flexibilitet och
kompetens dr avgorande for att mota badde barnens individuella behov och arbetslagets
utvecklingsniva. Informanterna beskriver att detta paverkas av organisatoriska forutséttningar,
arbetslagens samsyn och pedagogernas erfarenhet. Specialpedagog 3 beskriver skillnader
mellan arbetslag: "Vissa arbetslag ar vildigt sjdlvgaende, de kommer med fragor hela tiden.
Andra vill mer ha tydliga verktyg och modeller att folja."

Citatet synliggér hur specialpedagogens stod behover anpassas efter arbetslagets
forutsattningar. I analysen framtréder specialpedagogens flexibilitet som central for att méta

bade arbetslagets och barnens behov.
Specialpedagogisk kompetens i relation till lirmiljo och inkludering

En dterkommande aspekt som bade forskolldrare och specialpedagoger lyfter dr betydelsen av
kommunikativ tillgénglighet och hur specialpedagogens kompetens bidrar till att utveckla
inkluderande och sprakutvecklande larmiljoer. Specialpedagogens stdod beskrivs inte enbart
som riktat mot enskilda barn, utan i hog grad mot samspelet mellan barn, pedagoger och miljo.
Forskolldrare 2 uttrycker detta genom att beskriva specialpedagogens roll i att skapa miljoer
dar spraket blir tillgdngligt for alla barn: ”Specialpedagogen hjédlper oss att bygga miljoer dar
alla barn kan vara med, dir spréket alltid &r tillgéngligt pa ndgot sétt.”

Detta arbete omfattar bidde fysiska aspekter av 1drmiljon, sdsom anvandning av bildstod,
material och tydlig struktur, och pedagogiska forhallningssitt, exempelvis att ge extra véntetid,
arbeta konsekvent med sprakliga strategier och anvdnda multimodala uttrycksformer.
Specialpedagogerna betonar vikten av att se helheten och att identifiera monster 1 verksamheten
snarare dn att fokusera pa enskilda barns svarigheter. Specialpedagog 1 beskriver detta
perspektiv genom att framhalla att sprakliga utmaningar ofta behover forstas i relation till
undervisningssituationen som helhet: ”Det ér sdllan barnet som ar problemet, det handlar oftast
om hela undervisningssituationen.”

Sammantaget visar informanternas utsagor att specialpedagogisk kompetens anvinds for
att analysera och utveckla larmiljon pd ett sitt som framjar delaktighet och spraklig progression
for alla barn. Genom att rikta fokus mot samspelet mellan miljo, pedagogiska strategier och
barns mdjligheter till kommunikation blir spréakutveckling en gemensam och inkluderande
process, dir stodinsatser integreras i den ordinarie verksamheten snarare dn kopplas till

individuella brister.
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Tidsbrist som begrinsande faktor

Béde forskolldrare och specialpedagoger lyfter tidsbrist som en aterkommande utmaning.
Specialpedagogerna beskriver att deras uppdrag ofta omfattar flera forskolor, vilket begransar
mojligheten till kontinuerlig ndrvaro och uppfoljning. Specialpedagog 2 uttrycker detta: ’Man
vill vara mer ute i verksamheten, men tiden ridcker inte alltid till. Det blir ofta att man far
prioritera akuta drenden framfor det forebyggande”

Aven forskolldrarna uttrycker att brist pa tid kan péverka mojligheterna att ta tillvara
specialpedagogens kompetens fullt ut, exempelvis genom regelbunden handledning och

gemensam reflektion. Forskolldrare 4 framhaller:

Vi ser verkligen vérdet av specialpedagogens stod, men det &r inte alltid l4tt att fa till
tiden for samtal och uppfoljning nir vardagen ar pressad. Har full forstaelse for att

specialpedagogen har mycket att gora, men i slutindan ar det ju pa bekostnad av barnen.

Analysen visar att tidsbrist enligt informanterna riskerar att paverka kontinuiteten i
handledning och forebyggande arbete. Forskolldrarna beskriver samtidigt att begrénsad tid gor
det svért att fullt ut ta tillvara specialpedagogens kompetens genom regelbundna samtal och
gemensam reflektion. Detta framstir som en strukturell utmaning som paverkar

forutséttningarna for ett langsiktigt sprakutvecklande arbete.

Fordjupad analys av specialpedagogens kompetens och stottning i spriakutvecklande

arbete

Analysen visar att specialpedagogisk kompetens 1 forskolan frimst forstds som en resurs for att
utveckla och uppritthilla langsiktiga sprakutvecklande processer, snarare dn som stod riktat
mot enskilda barn. Informanternas beskrivningar pekar pa att specialpedagogens roll &r nara
kopplad till handledning, reflektion och analys av larmiljon. Detta kan forstas i relation till ett
sociokulturellt perspektiv, dir ldrande och utveckling ses som situerade i sociala och
organisatoriska sammanhang (Vygotskij, 1978; Séaljo, 2014). Sprakutveckling framtriader
ddrmed som nigot som formas i samspelet mellan barn, pedagoger och milj6.
Specialpedagogens funktion som handledande och reflekterande samtalspartner framstér
som central for att skapa distans till den vardagsnidra praktiken. Genom ett
“helikopterperspektiv”’ synliggdrs monster i barns sprékliga deltagande och i pedagogers
arbetssétt. Detta ligger i1 linje med specialpedagogikens fokus pé att analysera hinder och

mdjligheter 1 ldrmiljon snarare &n att lokalisera svarigheter hos individen (Ahlberg, 2009;
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Helldin & Sahlin, 2010). Handledningen bidrar ddrmed till ett mer relationellt och kontextuellt
perspektiv pa sprakutveckling.

Vidare visar analysen att handledning har betydelse for pedagogernas professionella

lirande dver tid. Aterkommande reflektioner skapar trygghet i att prova och utveckla sprakliga
strategier 1 vardagen. Specialpedagogens stdd anpassas efter arbetslagens behov och fordndras
successivt i takt med 6kad erfarenhet och sjdlvstindighet, vilket synliggor att stodet riktas mot
bade barns sprakutveckling och pedagogers professionella omdome.
Arbetet med struktur, systematik och kontinuitet framstir som ytterligare en central dimension.
Genom visuella stod, gemensamma rutiner och uppfoljning integreras sprakligt stod i
verksamheten, vilket kan kopplas till forskning om betydelsen av tillgéngliga och forutsédgbara
larmiljoer (Gibbons, 2016; Skolforskningsinstitutet, 2022). Samtidigt framtrdder variationer i
hur specialpedagogisk kompetens anvinds beroende pé organisatoriska forutséittningar och
arbetslagens erfarenhet. Specialpedagogens flexibilitet blir dirmed avgorande 1 motet mellan
gemensamma strategier och lokal anpassning (Nilholm & Goransson, 2014).

Tidsbrist framtrdder som en strukturell begrénsning som kan forskjuta fokus fran
forebyggande och léngsiktigt arbete till mer akuta insatser, vilket ur ett sociokulturellt
perspektiv kan forstds som minskade mojligheter till gemensam reflektion dver tid.

Sammantaget visar analysen att specialpedagogisk kompetens spelar en central roll i
utvecklingen av inkluderande och sprakutvecklande larmiljoer. Genom handledning,
systematik och fokus pa samspelet mellan barn, pedagoger och miljo bidrar specialpedagogen
till att sprakutveckling blir en gemensam och integrerad del av verksamheten, samtidigt som

arbetet paverkas av organisatoriska villkor.

Sammanfattande analys
Den samlade analysen visar att sprakutvecklande arbete i mangkulturella férskolor formas i
ett komplext samspel mellan pedagogers forhallningssétt, vetenskaplig kunskap, beprovad
erfarenhet och organisatoriska forutsittningar. Sprakutveckling forstas inte som en avgriansad
aktivitet, utan som en integrerad del av forskolans vardag dér ldrande sker i meningsfulla
sammanhang sdsom lek, rutiner och vardaglig interaktion. Detta ligger i linje med ett
sociokulturellt perspektiv, dar sprak ses som ett centralt redskap for delaktighet,
meningsskapande och ldrande i sociala sammanhang (Vygotskij, 1978; Siljo, 2014).
Analysen visar vidare att vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet inte betraktas som
atskilda, utan som omsesidigt beroende kunskapsformer. Forskning fungerar som en teoretisk
referensram och inspirationskélla, medan beprovad erfarenhet formar hur sprkutvecklande
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strategier konkretiseras i den dagliga praktiken. Vetenskaplig kunskap far betydelse forst nér
den relateras till den lokala kontexten och barngruppens behov, vilket innebér att professionellt
omddme och tolkning dr centrala i det pedagogiska arbetet (Riddersporre & Bruce, 2016) .
Samtidigt framtrdder vikten av kollegial reflektion och gemensam samsyn for att beprovad
erfarenhet ska utvecklas kollektivt snarare dn bli individbunden.

Specialpedagogisk kompetens framstar som en avgdrande resurs for att stodja detta
samspel. Specialpedagogens handledande och analyserande roll bidrar till att synliggora
monster 1 barns sprakliga deltagande och i pedagogers arbetssitt, vilket mojliggor ett skifte fran
individfokuserade forklaringar till ett mer relationellt och kontextuellt perspektiv. Genom
struktur, systematik och 1ngsiktig handledning skapas forutsittningar for att sprékligt stod
integreras 1 hela verksamheten och blir mer likvérdigt.

Sammantaget visar analysen att hallbart sprdkutvecklande arbete forutsétter en medveten
integration av teori, erfarenhet och gemensam reflektion. Nér pedagogisk samsyn,
specialpedagogiskt stdod och organisatoriska fOrutsdttningar samverkar skapas bittre
mojligheter att utveckla inkluderande och sprakligt tillgédngliga 1armiljoer for alla barn, sdrskilt

1 mangkulturella sammanhang (Skolverket, 2020).
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Diskussion

Syftet med studien var att undersoka hur forskolldrare och specialpedagoger beskriver arbetet
med att frimja barns sprakutveckling i méngkulturella forskolemiljoer, hur detta arbete
forankras 1 vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet samt hur specialpedagogisk kompetens
kan bidra till utvecklingen av sprékutvecklande ldrmiljoer. Resultaten visar sammantaget att
sprakutvecklande arbete 1 forskolan beskrivs som ett komplext, relationellt och situationsbundet
uppdrag dir sprak, samspel och larmiljo &r titt sammanvévda.

Ett centralt resultat dr att bade forskolldrare och specialpedagoger uppfattar sprakutveckling
som en integrerad del av forskolans hela vardag snarare dn som en avgrinsad pedagogisk
aktivitet. Detta ligger i linje med ett sociokulturellt perspektiv pé larande, dir spraket ses som
ett redskap for tinkande, kommunikation och deltagande i sociala praktiker (Vygotskij, 1978;
Saljo, 2014). Nér sprakutveckling sker i vardagliga rutiner, lek och samspel ges barn mojlighet
att utveckla sitt sprak 1 meningsfulla sammanhang, vilket &ven tidigare forskning lyfter som
avgorande for barns sprakliga utveckling i forskolan.

Resultaten visar dven att pedagogerna aktivt anvinder mediering via olika sprakliga och
multimodala redskap sdsom bildstdd, material, kroppssprék och tecken. Dessa redskap fungerar
som stod for barnens forstielse och uttryck och bidrar till att spraket blir tillgédngligt for alla
barn. I detta avseende bekriftar resultaten tidigare forskning, som betonar betydelsen av
kulturella redskap och pedagogiskt stod 1 barns larandeprocesser. Scaffolding framtréder tydligt
1 informanternas beskrivningar av hur pedagoger stottar barn i att viga uttrycka sig, préva nya
ord och delta i kommunikation utan att ta dver barnens initiativ. Detta stdd beskrivs som
situationsanpassat och gradvis tillbakadraget, vilket Overensstimmer med Bruner och
Vygotskijs idéer om ldrande inom den proximala utvecklingszonen.

I relation till mangkulturella barngrupper visar resultaten att pedagogernas arbetssitt
varierar beroende pd barngruppens sprékliga sammansittning. I homogena grupper ligger fokus
framst pa utveckling av svenska spréket genom strukturerade aktiviteter, medan arbetet 1
mangkulturella grupper 1 hdgre grad préglas av flexibilitet, individualisering och anvéndning
av barns modersmal som resurs. Detta kan forstas 1 ljuset av teorin om transsprékande, dér barns
samlade sprékliga repertoar ses som en tillgdng i larande och identitetsutveckling (Garcia & Li
Wei, 2014). Resultaten visar dock att anvindningen av transsprékande strategier 1 praktiken
ofta dr beroende av enskilda pedagogers kompetens och engagemang, vilket riskerar att skapa

ojdmlika sprakliga forutsittningar mellan olika barngrupper och avdelningar.
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Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet — en praktiknira balans

Ett tydligt resultat ar att bade forskolldrare och specialpedagoger beskriver relationen mellan
vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet som pragmatisk snarare dn strikt teoretisk.
Vetenskaplig kunskap anvinds frimst som en orienterande ram och inspirationskilla, medan
beprovad erfarenhet, observationer och kollegial reflektion styr det dagliga arbetet. Detta ligger
1linje med forskning som betonar att undervisning och professionsutveckling formas 1 konkreta
praktiker och behdver anpassas till lokala forutsattningar snarare dn implementeras som fardiga
metoder (Saljo, 2014; Skolforskningsinstitutet, 2022).

Samtidigt synliggdr resultaten en spdnning mellan likvérdighet och lokal anpassning.
Variationer i arbetssitt mellan arbetslag kan skapa skillnader i barns sprakliga mojligheter, trots
att intentionen 4r att arbeta utifran samma styrdokument. Hér blir specialpedagogens roll central
som stod for systematik, gemensam forstielse och langsiktighet. Resultaten indikerar att nér
arbetslag ges mojlighet till kontinuerlig reflektion och handledning stérks deras formaga att

omsitta bade forskning och erfarenhet i ett sammanhallet sprakutvecklande arbete.

Specialpedagogens roll — mdojligheter och begriansningar

Resultaten visar att specialpedagogens kompetens uppfattas som avgorande for att skapa
struktur, kontinuitet och reflektion i det sprakutvecklande arbetet. Specialpedagogen beskrivs
som en handledande och stodjande resurs, didr fokus ligger pa att stirka pedagogernas
professionella omdome snarare dn att leverera fardiga 16sningar. Detta dverensstimmer med
studiens resultat som visar att handledning och gemensam reflektion bidrar till att pedagogerna
kan analysera, planera och utveckla sprakutvecklande arbetssitt pa ett mer systematiskt sétt.
Samtidigt framkommer tidsbrist som en aterkommande begransning. Bade forskollarare
och specialpedagoger beskriver att specialpedagogens uppdrag ofta dr omfattande och att
tillgdngen till handledning darfor kan bli sporadisk. Detta riskerar att forsvara langsiktigt
utvecklingsarbete och att handledningen 1 vissa fall reduceras till akuta insatser snarare &n
forebyggande stdd. Resultaten visar att specialpedagogisk kompetens har stor potential att bidra
till sprakutvecklande arbete, men att denna potential &r starkt beroende av organisatoriska
forutséattningar sdsom tid, kontinuitet och tillgéng till handledning. Darmed belyser resultatet
ett strukturellt dilemma dir specialpedagogisk kompetens finns, men inte alltid ges

organisatoriska forutséttningar att fullt ut komma verksamheten till del.

44



Konsekvenser for den framtida yrkesrollen som specialpedagog

For framtida specialpedagoger tydliggér studiens resultat ett ansvar att arbeta strategiskt,
relationellt och langsiktigt med sprikutveckling i forskolan. Specialpedagogens roll framtréder
som central for att stddja arbetslagens gemensamma forstaelse av sprakutvecklande arbete.
Rollen bidrar édven till systematik, kontinuitet och analys av ldrmiljoer. Resultaten visar att
sprikutveckling inte kan forstds som isolerade insatser riktade mot enskilda barn, utan behdver
ses som en del av hela verksamhetens pedagogiska struktur, dir specialpedagogen har en viktig
funktion 1 att synliggéra monster, identifiera hinder och stodja fordndring pa organisations- och
gruppniva.

Vidare framkommer att specialpedagogisk kompetens dr avgorande for att utveckla
inkluderande och kommunikativt tillgédngliga ldrmiljoer, sérskilt 1 méangkulturella
forskolekontexter. For framtida specialpedagoger innebér detta ett ansvar att bidra med kunskap
om flersprakighet och transsprakande som pedagogiska resurser, samt att stodja arbetslag 1 att
anvénda barns sprakliga och kulturella erfarenheter som en del av det sprakutvecklande arbetet.
Att arbeta handledande och konsultativt framstar som en nyckeluppgift, dar fokus ligger pé att
stiarka pedagogernas professionella omdome och skapa forutsittningar for reflektion, snarare
dn att leverera fardiga 16sningar.

Sammantaget visar resultaten att specialpedagogens framtida yrkesroll innebar att fungera
som en lank mellan forskning, beprovad erfarenhet och praktisk verksamhet. Genom att arbeta
forebyggande, stodja kollegial reflektion och bidra till langsiktig utveckling av
sprakutvecklande larmiljoer kan specialpedagogen spela en avgorande roll for att frdmja
likvéardighet, delaktighet och héllbar sprakutveckling i forskolan. Studien bidrar med fordjupad
kunskap om hur sprakutvecklande arbete 1 mangkulturella forskolemiljoer inte enbart &r
beroende av enskilda pedagogers kompetens, utan av hur specialpedagogisk kompetens

anvénds fOr att skapa systematik, samsyn och kontinuitet i verksamheten.

Metodkritik och studiens begrinsningar

Studiens resultat bygger pa intervjuer med ett begrinsat antal fOrskolldrare och
specialpedagoger, vilket innebér att resultaten inte kan generaliseras till alla forskolor. Syftet
med studien har inte varit att generalisera resultaten till alla forskolor, utan att bidra med
fordjupad forstaelse for hur sprakutvecklande arbete forstds och organiseras i mangkulturella
forskolemiljoer. Intervjumetoden fangar deltagarnas upplevelser och beskrivningar, men ger

ingen direkt inblick i den faktiska praktiken. Observationer hade kunnat komplettera

45



intervjuerna och bidra till en férdjupad forstaelse av hur sprikutvecklande arbete genomfors i
vardagen.

Vidare kan informanternas svar ha paverkats av social onskvérdhet, dar pedagogerna
beskriver arbetet utifrdn styrdokumentens intentioner snarare dn faktiska forutsittningar. Att
informanternas beskrivningar i hog grad dverensstimmer med styrdokumentens intentioner kan
forstas bdde som ett uttryck for professionell medvetenhet och som en mojlig effekt av social
onskviardhet. Trots detta ger studien vérdefulla insikter i hur sprakutvecklande arbete forstis

och motiveras av yrkesverksamma inom forskolan.

Implikationer for verksamheten och forslag till fortsatt forskning

Utifrén resultaten framstar behovet av strukturerad tid for kollegial reflektion och handledning
som centralt. Forskolor behdver organisatoriska forutsdttningar som mdjliggér att
specialpedagogisk kompetens anviands forebyggande och langsiktigt. Vidare bor
kompetensutveckling inom flersprakighet och sprakutvecklande arbetssitt prioriteras for hela
arbetslag, snarare an for enskilda pedagoger.

For fortsatt forskning vore det relevant att genomfOra observationsstudier av
sprakutvecklande arbete i mangkulturella forskolor samt att undersoka hur organisatoriska
faktorer, sdsom tid och resursfordelning, paverkar mojligheten att arbeta systematiskt med
sprak. Aven barns perspektiv pa sprakutvecklande lirmiljoer utgdr ett angeliget omrade for

vidare studier.
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Bilagor

Bilaga 1 Intervjufragor till forskollirare

Bakgrund och kontext

1.
2.

Kan du kort beratta om din yrkesbakgrund och hur ldnge du har arbetat som forskolldrare?
Hur skulle du beskriva den méngkulturella sammansittningen pa din férskola/barngrupp?

Spréakutvecklande arbete i praktiken

1.
2.

3.
4.

Kan du berétta om hur arbetet kring barns sprak och kommunikation ser ut i er verksamhet?
Vilka arbetssitt eller aktiviteter anvdnder ni i sprakutvecklande sammanhang, och hur
upplever du att de fungerar i barngruppen?

Forekommer arbete med flersprakighet eller barns modersmal hos er? I sa fall, hur?

Kan du beskriva hur ni forhéller er till barns olika sprakliga forutséttningar i ert arbete?

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

1.

2.
3

Hur skulle du beskriva vad vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet betyder for dig i ditt
arbete?

Hur, om alls, tar ni del av forskning eller annat kunskapsunderlag i ert arbete?

Forekommer gemensamma reflektioner kring arbetssitt i ert arbetslag? Kan du beritta mer om
det?

Specialpedagogisk kompetens och stod

1.

2.

3.

Har specialpedagogen nagon roll i fragor som ror sprak och kommunikation? Om ja, hur
skulle du beskriva den?

Har du fatt stod eller handledning av specialpedagogen i fragor som ror sprak och
kommunikation? Om ja, hur?

Vilka mojligheter ser du for specialpedagogisk kompetens att paverka eller stodja arbetet med
sprék i er verksamhet?

Avslutande fragor

Finns det ndgot mer du skulle vilja 1dgga till som du tycker &r viktigt i relation till sprak,
mangfald och inkludering i forskolan?
Ar det ndgot du ytterligare vill sdga om specialpedagogens roll eller arbete?
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Bilaga 2 Intervjufragor till specialpedagoger

Bakgrund och uppdrag

1. Kan du kort berdtta om din yrkesbakgrund och din roll som specialpedagog i forskolan?

2. Ingar sprakutveckling eller mangkulturalitet i ditt uppdrag? Om ja, pa vilket satt?

3. Sprakutvecklande arbete och handledning

4. Kan du beskriva vilka typer av sprakutvecklande arbetssétt du méter i de férskolor dér du ar
verksam?

5. Finns det nagot i de sprakutvecklande arbetssitten du moter som du tycker ar séarskilt viktigt
att uppmarksamma? Om ja, kan du ge exempel?

6. Vilken typ av stod eller insatser, om nagra, brukar du ge i relation till sprak och

kommunikation?

Vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet

1.

2.

Vilken betydelse har vetenskaplig grund och beprovad erfarenhet i ditt arbete, och hur mérks
det?

Hur bidrar du till att utveckla forskolans kollektiva ldrande inom omrédet sprakutveckling och
mangfald?

Utvecklingsmojligheter

1.

2.
3.

Vilken roll tdnker du att specialpedagogisk kompetens kan ha i arbete med sprakutveckling i
mangkulturella forskolor?

Vilka forutsattningar behovs for att detta samarbete ska bli s& effektivt som mo;jligt?

Hur upplever du att det nuvarande arbetet kring sprakutveckling och méngfald fungerar? Finns
det ndgot du vill lyfta fram?

Avslutande fragor

Finns det nagot mer du skulle vilja ldgga till som du tycker ar viktigt i relation till sprék,
mangfald och inkludering i forskolan?
Ar det nigot du ytterligare vill sdga om specialpedagogens roll eller arbete?
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Pi specialpedagogprogrammet vid Malmé umversitet
skriver studenterna ett examensarbete pa avancerad
niva. I detta arbete ingar att géra en egen vetenskaplig
studie. Examensarhetet motsvarar 15 higskoleposng
och utférs under totalt 10 veckor. Nar examensarbetet
blivit godkant publiceras det 1 Malmié universites

databas DIVA (http://mau _diva-
MAI'M6 portal org/smash/search jsf7language=svédswid=18
UNIVERSITET o

LARANDE OCH SAMHALLE
SKOLUTVECKLING OCH

LEDARSKAP
2025-11-21

Bilaga 3 Samtycke till medverkan i studentprojekt

Hej!
Vi heter Jessica Ingesson och Nina Sandberg och ar studenter pa specialpedagogprogrammet vid Malmo
universitet, termin 6. I januari 2026 kommer vi att ta var examen. Studien genomfors som en del av vart

examensarbete och har godkénts av den verksamhet dér datainsamlingen kommer att ske.

Om studien

Detta examensarbete handlar om att undersoka hur sprakutvecklande arbete bedrivs i forskolan samt att
analysera hur detta arbete forstds och utvecklas av forskolldrare och specialpedagoger i relation till
vetenskaplig grund, beprovad erfarenhet och specialpedagogisk kompetens. Syftet ar att 6ka forstaelsen
for hur sprakutvecklande arbetssétt kan bidra till en inkluderande och likvérdig forskola for alla barn.

Ditt deltagande

Du tillfragas att delta i en intervju dér du fér berétta om dina erfarenheter och reflektioner kring
sprakutvecklande arbetssétt i méngkulturella barngrupper. Intervjun beréknas ta cirka 30—45 minuter
och kan genomforas pa plats pa din arbetsplats eller digitalt, beroende pa vad som passar dig bést.

Under intervjun kommer det att goras en ljudinspelning for att underlétta transkribering. Inspelningen
kommer att anvéndas enbart for detta examensarbete. De personuppgifter som samlas in &r enbart
uppgifter som ar ndédvandiga for studien, sdsom yrkesroll och erfarenhet — inga namn eller uppgifter
som kan identifiera dig eller din forskola kommer att anvéndas i det fardiga arbetet.

Hantering av material
Allt insamlat material (ljudinspelningar, anteckningar och transkriptioner) kommer att lagras sékert pa
Malmoé universitets server under arbetets gang. Samtyckesblanketterna forvaras inlasta och oatkomliga

pa Malmo universitet. Endast jag som student och min handledare kommer att ha tillgang till
materialet. Efter att examensarbetet ar examinerat kommer allt insamlat material att raderas.

Etiska principer
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Studien utgar fran Vetenskapsrédets forskningsetiska principer (Vetenskapsradet, 2017), som bland
annat innebdr att:

Ditt deltagande é&r frivilligt, och du kan nér som helst avbryta ditt deltagande utan att behdva
ange nagon orsak.

Du har ritt att tacka nej till att delta, eller att aterkalla ditt samtycke nar som helst utan nagra
konsekvenser.

All data kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

Materialet kommer endast att anvéndas for denna studie och forstoras efter examination.

Mer information om de forskningsetiska principerna finns pa Vetenskapsradets webbplats:
https://www.vr.se/uppdrag/etik/god-forskningssed---ny-utgava.html

Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Kontaktuppgifter Malmo universitet:

WWWw.mau.se
040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamal med behandlingen
Riittslig grund for behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Information

om Malmo universitets behandling av

Malmé universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av ldrandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggéra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets ldrarutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte
inom ramen for ldrarutbildningen vid Malmo universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa linge
de behovs for ovan angivet andamal eller till dess att du aterkallar
ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i vissa fall
bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har rdtt att kontakta Malmo universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmé universitet har om dig och
2) begdra rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutséttningar som ndrmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begéra radering av dina uppgifter, 4) begéira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmé universitet begransar behandlingen av dina uppgifter.
Nér Malmé universitet behandlar personuppgifter med stdd av
ditt samtycke, har du rétt att nir som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmo universitet. Du har ratt
att inge klagomal om Malmd universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nédr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan nigra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.

materialet kommer enbart att anvdndas for aktuell studie och kommer att forstoras nir denna é&r
examinerad. !

NAMN: Lo e
Namnfortydligande: ...

Dagens datum: ......ooouiiiniii e

! De forskningsetiska principerna kan du ldsa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-
samhillsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna har: https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2002-01-08-

forskningsetiska-principer-inom-humanistisk-samhallsvetenskaplig-forskning.html
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