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Abstrakt

I svenska lagstadieklassrum dominerar ofta undervisningen pé svenska, vilket kan innebéra
utmaningar for elever med ett annat modersmal. Dessa elever riskerar att fi begréinsade
mojligheter att delta fullt ut i matematikundervisningen och utveckla sina &mneskunskaper och
sprakfardigheter. Denna kunskapsoversikt syftar till att undersoka vilka undervisningsverktyg
och didaktiska metoder som &r mest effektiva for att stodja andrasprakselevers ldrande i
matematik i drskurserna F-3. Arbetet bygger pa en systematisk analys av vetenskapliga artiklar
pa svenska och engelska som dr hidmtade fran databaser som ERC, ERIC och SwePub.
Artiklarna valdes ut utifran deras relevans for flersprakighet, matematikundervisning och
konkreta verktyg och didaktiska metoder som kan anvéndas i klassrummet. Resultatet visar att
visuella och konkreta material, digitala verktyg, lekbaserade aktiviteter och kodvéxling kan 6ka
andrasprakselevers delaktighet, forstaelse och motivation for matematik. Det framkom &ven av
resultatet att ldrarens stdd och medvetenhet om flersprakighet dr avgorande, och att elevernas
modersmél kan fungera som en vérdefull resurs som stodjer bade matematiskt lirande och

spriakutveckling.

Nyckelord: Andrasprak, flersprakighet, matematikundervisning, metoder, verktyg
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1. Inledning

I dagens skola moéter vi alltmer sprikligt och kulturellt méngfaldiga elevgrupper. Denna
mangfald kan skapa didaktiska utmaningar da matematikundervisningen bygger pd manga nya

ord och begrepp som kréver spraklig forstaelse.

Inspirationen till denna kunskapsoversikt uppstod da vi under var verksamhetsforlagda
utbildning, VFU, uppmirksammade hur andrasprikselever kunde paverkas av sin sprakliga
formaga att delta i diskussioner under matematikundervisningarna. Eleverna kunde mer
matematik dn vad de hade forméga att sprakligt uttrycka. Detta blev ett hinder da
matematikundervisningen till stor del byggde pé att eleverna skulle resonera tillsammans med
varandra. D4 mycket sker bade sprékligt och kunskapsmissigt hos elever i lagstadiet ar det

viktigt att spraket inte blir ett extra hinder for andrasprakselever.

Roos (2020) betonar att matematikundervisningen kommer med manga nya ord och begrepp.
Hon beskriver hur det kan vara en stor utmaning for andrasprékselever att ldra sig dessa nya
ord och begrepp. Andrasprakselever stills infor en stor utmaning da det inte endast ska ldra sig
nya matematiska begrepp, utan ocksa ett nytt sprdk pa samma gang. Roos menar vidare hur det
darfor kan ta lédngre tid for elever med svenska som andrasprdk att ldra sig matematik och
belyser dédrav vikten av att alla elever ska inkluderas 1 matematikundervisningen utifrn deras

olika villkor och forutsittningar (Roos, 2020).

I ldroplanen for grundskola samt forskoleklass och fritidshem (Lgr 22, 2022) stir det att
“Undervisningen ska anpassas till varje elevs forutsattningar och behov. Den ska frimja
elevernas fortsatta ldrande och kunskapsutveckling med utgangspunkt i elevernas bakgrund,
tidigare erfarenheter och kunskaper” (Lgr 22, 2022). Lararna behdver dirmed striva efter ett
inkluderande klassrumsklimat dér alla elever far mojlighet att utvecklas och kénna lust till att

lara.

Mot denna bakgrund upplevde vi en stark grund att undersdka vilka didaktiska metoder och
verktyg ldrare kan anvinda sig av for att effektivt stddja andrasprékselever inom
matematikundervisningen for rskurserna F-3. Da det blivit ett alltmer aktuellt &mne i dagens
skola blir det dessutom viktigt ur ett forskningsperspektiv dd sambandet mellan

undervisningsspraket och metoderna att undervisa péd blir alltmer centralt. Samtidigt ar det



relevant for lararprofessionen d& uppdraget ligger 1 att skapa en jimlik undervisning for alla.
Laroplanen for grundskola samt forskoleklass och fritidshem (Lgr 22, 2022) skriver dven att
“En likvirdig utbildning innebér inte att utbildningen ska utformas pa samma sétt overallt eller
att skolans resurser ska fordelas lika. Hénsyn ska tas till elevernas olika forutsdttningar och
behov” (Lgr 22, 2022). Det handlar alltsa inte om att alla elever i samma klassrum ska fa samma
stod utan att alla elever ska f4 mojlighet att lyckas utifran deras olika behov. Till exempel ska

spraket inte behdva vara ett hinder for andrasprakselever att lyckas i1 skolan.

Kunskapsoversiktens centrala fragestdllning utformades med utgangspunkt i vikten av att larare
anvénder sig av tydliga strategier och ger ritt stod till de elever som dr i behov av det. Detta
kan 1 sin tur bidra till att alla elever far samma forutséttningar att lyckas i skolan oavsett spraklig

bakgrund.

1.1 Definition av viktiga begrepp

For att tydliggéra hur vi anvédnde olika sprékliga och pedagogiska begrepp i1 denna
kunskapsoversikt definieras har ndgra centrala termer. Syftet var att tydliggéra hur dessa

begrepp relaterar till elevernas larande och interaktion i matematikklassrummet.

I denna kunskapsdversikt anvindes begreppet andrasprak for att beskriva det sprdk som en elev
lar sig efter sitt forstasprak. En elev kan ha flera andrasprdk beroende pa sin bakgrund och
erfarenhet. Ett annat begrepp som anvinds ar flersprakighet. Flersprakighet omfattar hela den
sprékliga repertoaren hos en elev, det vill sdga alla sprak som eleven kan och anvénder.
Andraspréket ér en del av flersprékigheten, och bada begreppen betonar hur elevernas sprakliga
resurser kan stodja lirandet. Undervisningssprak &dr det sprdk som anvinds i skolan och som
eleverna forvéntas forsta och anvianda for att kunna delta aktivt i undervisningen. I flersprakiga
klassrum kan kodvéxling, det vill sidga véxla mellan elevernas olika sprdk och
undervisningssprak, fungera som ett effektivt stod for att forklara begrepp och skapa trygghet

hos eleverna.

I véar fragestéllning anvidndes begreppet effektiv for att beskriva undervisningsverktyg och
didaktiska metoder som bést framjar andrasprikselevers larande 1 matematik for arskurserna F-

3. Med “mest effektiv’ menar vi sddana strategier som tydligt Okar andrasprikselevers



forstaelse av matematiska begrepp, stirker deras delaktighet i undervisningen och som ger dem
mojlighet att anvédnda sina sprakliga resurser. Begreppet kopplas darmed direkt till vart fokus
pa andrasprikselever och relaterar till hur undervisningen kan ldggas upp for att ge eleverna

den basta mdjligheten att utveckla bade matematiska fardigheter och sin sprakliga formaga.



2. Syfte och fragestallning

2.1 Syfte

Syftet med denna kunskapsoversikt dr att undersoka vilka metoder och undervisningsverktyg
som utifran tidigare forskning visat sig vara mest effektiva i matematikundervisningen for att
stodja andrasprikselever 1 arskurserna F-3. Fokus ligger pa hur larare kan utforma och anpassa
undervisningen. Genom digitala verktyg, visuella och konkreta stod kan en tillgidnglig 1drmiljo

skapas som frimjar andrasprakselevers motivation och forstaelse i matematikundervisningen.

2.2 Fragestillning

I linje med kunskapsoversiktens syfte och aktuell forskning blir det vésentligt att undersoka hur
larare kan stodja andrasprakselevers matematikldrande effektivt i lagstadiet.

Dérfor formuleras och undersoks foljande fragestillning:

e Vilka undervisningsverktyg och didaktiska metoder &r mest effektiva for att stddja

andraspréakselevers ldrande inom matematik i arskurserna F-3?



3. Metod

I denna del beskrivs hur sokprocessen gétt till vid val av vetenskapliga artiklar och killor.
Fokuset har legat pé att hitta relevanta och trovérdiga kéllor som kan fungera som utgangspunkt
for var kunskapsoversikt. De valda skorden utgor det teoretiska stodet for arbetets inriktning
pa flersprakighet, matematik och undervisningsmetoder. S6korden har noggrant valts for att

sdkerstdlla att de valda kéllorna &r relevanta for att besvara fragestédllningen.

3.1 Urvalskriterier

For att besvara fragestédllningen samt gora resultaten relevanta for var utbildning, har vi valt att
fokusera pé forskning som har utgdngspunkt inom matematik for arskurserna F-3. Vi har
inkluderat forskning fran bdde nationella och internationella artiklar for att fa ett bredare
perspektiv pad matematikundervisning for andrasprakselever. Det dr dock endast artiklar pé
svenska och engelska som har inkluderats i kunskapsoversikten eftersom det dr dessa sprak vi
behérskar. Material pa andra sprak har darfor valts att exkluderas. De flesta s6kningar gjordes
pa engelska da det var sokord pé engelska som gav flest traffar. Vi upplevde att det fanns en

majoritet av engelska artiklar som var relevanta att anvénda till kunskapsoversikten.

Vi har dven tagit hinsyn till att forskningen vi anvént oss av ska vara aktuell och inte skriven
innan ar 2011, da den foregdende laroplanen for grundskolan, Lgrll, trddde i kraft d&. Detta
val motiveras av Onskan att sikerhetsstdlla att den inkluderande forskningen é&r relevant och

overensstimmer med dagens styrdokument och skolsituation.

Vid varje sokning gjordes ett forsta urval av artiklar baserat pa titel och abstrakt. Detta gjordes
for att besluta om artikeln innehdll information som kunde vara relevant for vér
kunskapsoversikt. Dérefter valdes artiklar som tydligt behandlade matematikundervisning till
andraspréakselever for arskurserna F—3, samt beskrev konkreta stod eller verktyg som ldraren

kan anvédnda. Dessa artiklar anvéndes dérefter som underlag till kunskapsoversikten.

For att sékerstélla hog kvalitet och trovardighet har vi vid urvalet av forskningsartiklar valt att
enbart inkludera peer-reviewed publikationer. Peer-review innebdr att artiklarna granskas av

oberoende forskare innan publicering vilket bidrar till ett kvalitetssékrat innehall. Genom denna



avgrinsning kan vi sikerhetsstilla killornas tillforlitlighet, vilket enligt Ostlundh (2022) ir en

viktig aspekt vid informationssokning for att sdkerhetsstélla artiklarnas kvalitet.

3.2 Sokprocess och databaser

Enligt Friberg (2022) genomfors en vélplanerad sokprocess 1 olika steg. Inledningsvis bor man
granska om artikelns titel dr relevant for kunskapsoversiktens syfte och fragestéllning. Dérefter
kan &dmnesorden anvidndas for att bedoma om innehéllet ligger inom det valda
forskningsomradet. Slutligen kan man genom att 14sa artiklarnas abstrakt fa en tydligare bild

om artikeln &r 1dmplig for att inkludera i kunskapsoversikten.

I enlighet med denna metod genomfordes vér litteratursokning genom att forst avgrinsa
sokorden. Darefter granskades titlar och dmnesord for att identifiera de artiklar som var mest
relevanta for att stodja andrasprikselever inom matematikundervisningen for rskurserna F-3.
Slutligen lastes artiklarna i fulltext for att sékerstélla att de innehdll information om strategier

och stod som ldrare kan anvinda, innan de valdes att inkluderas i arbetet.

3.2.1 ERIC och ERC

For att sékerstélla ett relevant och brett urval genomfordes litteratursokningar i flera databaser.
ERIC och ERC innehdll till stor del liknande material, men dé innehallet till viss del kan skilja

sig t, gjordes sokningar separat 1 bada databaserna.

De forsta sokningarna gjordes pd databasen ERIC. S6korden som anvéndes var multilingual
classroom AND math education OR mathematics education. Denna sdkning gav 40 traffar pa
ERIC medan samma sékning gav 55 triaffar pa ERC. Dérav valdes artiklarna utifrén att deras
titel och abstrakt var relevant till vér fragestéllning. Funktionen peer-reviewed valdes dven att
ha pa for att sikerstilla artiklarnas vetenskapliga relevans. Dérefter gjordes en ny sokning pa
ERIC med s6korden second language AND mathematics AND primary school. Denna s6kning
gav 95 tréiffar och funktionen peer-reviewed valdes dven att ha pé hir. Dessa sokord valdes da
vi ville {4 ett bredare perspektiv pa artiklar med storre inkludering av andrasprékselever i

lagstadiet. Sokorden kombinerades med AND och OR f6r att fi ett bredare perspektiv pa
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artiklar och en storre mojlighet att hitta relevanta artiklar som hjdlper oss besvara véar

fragestillning och syfte.

Darefter breddades sokningen genom att inkludera ytterligare nyckelord sdsom; code switching,
multilingual, mathematics instruction och teaching methods for att fa ett bredare perspektiv pa
studiens fragestillning. En detaljerad redovisning av hur vi kombinerat sokorden och artiklar

vi valt att inkludera redovisas 1 tabell 1 nedan.

3.2.2 SwePub

Diérefter genomfordes sokningar i1 databasen SwePub for att fa en Overblick Over
forskningsldget i svenska artiklar kring flersprakighet i matematikundervisning. Den fOrsta
breda sokningen utformades med soktermen flerspak* for att inkludera ord som flersprakighet,
flersprékiga elever och flersprakiga. Forsta sokningen genererade 1722 triffar, ett antal som
bedoms vara alltfor omfattande for att mojliggora en systematisk granskning. Efter den breda
s0kningen smalnades sdkningen av till soktermen flersprdakig matematik, som genererades 1 41
traffar. Titlar och abstrakts granskades och artiklar som inte behandlade matematik eller som

inte riktade sig till arskurserna F-3 exkluderades.

Vid sidan av flersprak® och flersprdakig matematik anvindes dven sokord sdsom matematik,
andrasprdk, stod, strategier och pedagogiska verktyg. Varje sokning genererade ett flertal
traffar, men efter genomgang av titlar och abstract bedomdes artiklarna inte vara relevanta for
var fragestéllning. De saknade antingen fokus pd matematikundervisning, andrasprakselever
eller arskurserna F-3. Av denna anledning inkluderades inga av dessa artiklar 1

kunskapsoversikten.

3.3 Sammanstillning av artiklar

Vi valde sammanlagt ut 16 artiklar for att besvara var fragestillning. Artiklarna som valdes
granskades noga och valdes dérefter ut baserat pa artiklarnas relevans till fragestéllningen.
Nedan redovisas forfattare, artal och titel pd de valda artiklar samt vilka sokord och databaser

som anvinds. Aven en kort sammanfattning av samtliga artiklar redovisas.

11



Tabell 1: Sammanstillning av valda artiklar

Forfattare, artal, titel

Databas, sokord

Relevans for fragestillning

Aldenius, E., & Severyd,
V. (2025).

Matematiskt tinkande i
forskoleklass - att
utforma undervisningen

for flersprikiga elever

SwePub

Sokord: modersmal 1

matematikundervisning

Artikeln handlar om hur man i
matematikundervisningen kan fa
flersprékiga elever att uttrycka sina
matematiska idéer. Den belyser
daven hur matematikundervisningen
bor inkludera meningsfulla
aktiviteter och att eleverna ska fa

diskutera matematik pa olika vis.

Bajqinca, N. (2019).

Mother tongue education

SwePub

Sokord: nationalism

Avhandlingen handlar om hur
modersmélsundervisningen for

elever med annat modersmél dn

— The interest of Sweden svenska har utvecklats i Sverige

a nation. A policy study mellan 1957-2017. Den visar hur

in Sweden 1957-2017. politiska beslut och
samhillsfordndringar har paverkat
flersprékighet i skolan och roll i
sambhillet.

Beisly, A. H., Lake, V. ERIC Artikeln beskriver hur larare med

E., Ross, R., & Lim, B.-
Y. (2023).

Helping children feel
seen, heard, and
understood: preservice
teachers’ strategies to
support to support
diverse learners in math

lessons

Sokord: “education
strategies” AND
“mathematics education”

and “children”

hjélp av olika multimodala uttryck
som gester och modellering kan
stotta andrasprikselever i
matematikundervisningen. Artikeln
visar dven hur de 1 en studie
undersokt vilka
undervisningsstrategier som
fungerar bast for att stodja
andrasprakselever i

matematikundervisningen.
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Bengtsson (2012)
Mathematics and
Multilingual- Where
Immigrant pupils
succeed

Acta Didactica

Napocensia

ERC

Sokord: “mathematics”
OR

“math” OR “math
education” OR

b

“mathematics education’

Artikeln diskuterar hur visuella stod
och en inkluderande undervisning,
utifran resultat pd en svensk skola,
lyckats hoja andrasprékselevers
resultat i matematik. Léirarens
kompetensutveckling samt tydliga
ledarskap har visats vara viktiga

faktorer for framgangarna.

Cavalcante, A., Gagné,
A., & Le Pichon-
Vorstman, E. (2024).

Mathematical Benefits

ERC

Sokord:
“multilingual” OR
“bilingual” AND

Artikeln undersoker hur
matematikldrare borjar formulera
kopplingen mellan sprdkmedveten
undervisning och matematik i

flersprakiga elevgrupper. Resultatet

ofa “mathematics” visar att ldrarens uppfattningar om

Language-Friendly elevernas sprakliga resurser styr hur

Pedagogical Tool: A de viljer att utforma

Praxeological Analysis undervisningen. De utgér antingen

of Teachers’Perceptions fran elevernas styrkor och forsoker

and Practices kompensera for det de uppfattar
som sprakliga brister.

Chikodiz, M. 1., & ERIC Studien undersoker hur larare 1

Kaino, L. M. (2020).

Shona Mathematical

Sokord: “code switching”

AND “mathematics

flersprakiga larmiljoer kan stodja
eleverna inom matematiken genom

kodvéxling och vardagsnira

Instructional Practices in | instruction” exempel.

Bilingual Primary

Schools in Zimbabwe

Chval, K., & Pinnow, R. | ERIC Artikeln visar hur en amerikansk

(2018).

larare anviander en kombination av
matematiska uppgifter, verktyg och

klassrumsdiskussioner for att framja
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A Path to Discourse-
Rich

Communities
National Council of

Teachers of Mathematics

Sokord: “Teaching
methods” AND
“Bilingual students”

engagemang hos andrasprakselever.
Den lyfter fram de dvervigande och
reflektioner som lararen behover
gora vid planering av lektioner och
undervisningens géng for att stodja

elevernas matematiska forstaelse.

Franco, J., Orellana, M.
F., & Franke, M. L.
(2021).

ERIC

Sokord:
“multilingualism” AND

Studien visar hur barn i flersprakiga
och nyanldnda omraden anvéinder
sprdk och matematiska

uttrycksformer i leken for att skapa

“Castillo Blueprint™: “play” mening och samarbete. Resultatet &r
How Young Children in relevant for fragestéllningen da de
Multilingual Contexts belyser hur lek kan synliggora
Demonstrate and Extend flersprékiga barns matematiska och
Literacy and Numeracy sprakliga resurser och ddrmed ge
Practices in Play lararna battre underlag for att stodja
elevernas liarande.
Gwee, S., & Saravana, ERC Studien undersoker hur kodvéxling

V. (2018).

Use of code-switching in
multilingual content
subject and language

classrooms

So6kord: “code switching”
AND "mathematics"

AND “multilingualism”

anvénds 1 flersprékiga klassrum.
Den undersoker vidare skillnaden
mellan hur kodvéxling anvénds i
dmnesundervisning samt

sprakundervisning.

Hansson, A. (2012).

The meaning of
mathematics instructions
in multilingual
classrooms: analyzing

the importance of

ERIC

Sokord: “mathematics
instruction” OR
“mathematics education”

AND “multilingualism”

Artikeln belyser att en avgdrande
del for andrasprakselevers larande i
matematikundervisningen grundas i
lararens stottning. Studiens resultat
visar att larare i stor utstrackning tar
mindre ansvar i flersprakiga

klassrum. Studien betonar dven

14




responsibility for AND “teacher vikten av att lirare bor ta ett

learning responsibility” tydligare ansvar for elevers ldrande
samt stodjande i
matematikundervisningen.

Le Pichon, E., Cummins, | ERIC Studien handlar om en digital

J., & Vorstman, J.
(2024)

Using a web-based
multilingual platform
to support elementary
refugee students in

mathematics

Sokord: “mathematics
instruction” AND

“multilingual materials”

plattform som gor det mojligt for
elever att ta del av
matematikundervisning pé flera
sprak samtidigt, anpassat efter deras
sprikliga behov. Resultaten visar att
detta arbetssatt kan stirka elevernas
sjalvstindighet och bidra till en mer
positiv syn pa matematik, séarskilt
for nyanlénda elever. Den ér
relevant for var fragestéllning
eftersom den visar hur digitala och
sprékstodjande verktyg kan
underlétta lrande 1 flersprikiga

undervisningsmiljoer.

Maluleke, M. J. (2019).

Using code-switching as
an empowerment
strategy in teaching
mathematics to learners
with limited proficiency
in English in South

African schools

ERIC

Sokord: “code switching”
AND “mathematics

instruction”

Artikeln undersoker hur kodvéxling
kan anvindas for att starka
delaktighet och forstaelse inom
matematiken hos elever som har

svart for undervisningsspraket.

Mongillo, G., Feola, D.,
Kaplan, R. G., Vaknin,
V., & Abbas, R. (2019).

ERIC

Artikeln diskuterar effektiva
metoder for att stodja

andrasprakselever 1 tidiga skolar,
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Primary Teachers’

Use of Communicative
Strategies for
Linguistically Diverse
Learners: A Cross-

Cultural Case Study

Soékord: “communication
strategies” AND
"elementary school

teachers”

exempelvis bildstdd, tallinjer och
konkreta material. Multimodalt stod
med gester och visuellt stod gor
dessutom abstrakta begrepp mer
begripliga. Artikeln belyser vidare
att genom situationsbundet
sprakbruk och think-aloud far
eleverna tydliga modeller for bade
matematiska resonemang och
spréklig anvindning. Dessa
strategier knyter direkt an till var
fragestillning eftersom de visar hur
kommunikativa verktyg kan fraimja
forstaelse hos elever vars hemsprak
skiljer sig fran

undervisningsspraket.

Moschkovich, J. N.
(2012).

Mathematics, the
common core standards,
and language:
mathematics instructions
for ELs aligned with the

common core

ERIC

Sokord: “mathematics
instruction” AND
"language usage” AND

“teaching methods”

Artikeln diskuterar utifran
forskningsbaserat stod hur
matematikundervisningen kan
stodja andrasprékselever genom
sprak. Artikeln belyser hur fokuset i
undervisningen bor laggas pa de
matematiska resonemangen i stillet
for pa elevernas sprakliga

korrekthet.

Okumura, S., & Obara,
Y. (2017)

Integrating language and
content: Challenges in
Japanese supplementary

school in Victoria

ERIC

Sokord: “mathematics
instruction” AND "second

language instruction”

Artikeln visar hur sprakmedvetna
och multimodala arbetssitt,
inklusive visuella och digitala
verktyg, kan stodja flersprékiga
elevers forstaelse i matematik. Den

ger dessutom konkreta exempel pa
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hur larare kan integrera sprak och

innehall.

Patthoff, A., Castillo, J.,
& Trevino, A. (2021).

Dual-Language
Teachers’ Use of
Technology to

Facilitate Mathematical
Discourse. Computers in

the Schools

ERIC

Sokord: “technology uses
in education” AND

“bilingual teachers”

Studien undersoker hur ldrare i
tvasprakiga grundskolor anvénder
digitala verktyg for att stiarka
elevernas matematiska forstielse
och deras formaga att fora
matematiska resonemang pa tva
sprik. Resultaten visar att digitala
verktyg anvénds strategiskt for att
oka mojligheterna till matematiskt
samtal och stodja bade spraklig och
matematikutveckling hos

flersprékiga elever.

Samuelsson, I. P., &
Johansson, E. (2006).
Play and learning—
inseparable

dimensions in preschool
practice. Early Child

Development and Care

ERIC

Sokord: “Learning” AND
“Play” AND

"Mathematic”

Artikeln diskuterar hur lek och
larande kan integreras i ldrandet,
dér barns lek och ldrande ses som
sammanflitade dimensioner som
stirker forstaelsen for omvérlden.
Den bygger pa observationer av
barn och lérare i olika interaktioner
och visar hur glddje, kreativitet,
kommunikation och moéjligheten att
styra sina aktiviteter ar viktiga for
bade lek och ldrande. Resultaten
framhiver lararens betydelse for att
skapa situationer dér lek och
larande samspelar och stimulerar

elevernas larande
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4. Resultat

4.1 Visuella och konkreta undervisningsverktyg

Aldenius och Severyd (2025) belyser att spraket hos elever med svenska som andrasprak stirks
da lararen anvinder olika multimodala uttryck i matematikundervisningen. Artikeln diskuterar
hur det kan skapa utmaningar att vardagsspraket och undervisningsspraket inom matematik i
stor utstrackning skiljer sig at, framfor allt for andrasprakselever. Aldenius och Severyd (2025)
betonar vikten av att inkludera elevernas vardagliga erfarenheter i undervisningen for att stodja
overgangen fran ett vardagssprak till ett mer matematiskt sprak. Genom att lararen anvéander
sig av multimodala uttryck fungerar det som ett stod at de elever som inte helt behérskar
undervisningsspraket. Spraket blir dérav inte ett hinder utan eleverna kan ta del av
undervisningen genom andra uttrycksformer som bilder, konkreta material eller kroppsliga

uttryck ldraren anvinder sig av (Aldenius & Severyd, 2025).

Beisly et al. (2023) menar att konkreta undervisningsverktyg och multimodala uttryck blivit allt
vanligare vid undervisningen hos andrasprékselever 1 de ldgre arskurserna. Genom att lérare
anviander bilder och gester i stillet for att endast forklara muntligt kan andrasprakselever kidnna
sig mer inkluderade och ta del av matematikundervisningen, trots begrinsningar for spréket.
Moschkovich (2012) belyser likasa 1 hennes studie hur multimodala uttryck har stor betydelse
for att utveckla de matematiska kunskaperna hos andrasprikselever. Moschkovich (2012)
studie framfor att andrasprikselever far storre mojlighet att uttrycka sina matematiska idéer
genom att multimodala uttryck anvénds av elever och ldrare i matematikundervisning. Genom
att samtliga 1 undervisningen anviander multimodala uttryck, som gester och konkreta material,
behover inte spriket begrédnsa eleverna att ta del av undervisningen och ddrmed l4ra sig. Genom
att lararen bade forklarar muntligt och visar konkret stirks elevernas mdjlighet att utveckla sin

forstaelse for matematiken (Moschkovich, 2012).

Flera studier som behandlar matematik i flersprakiga klassrum visar att ett multimodalt
arbetssatt, som visuella och konkreta material, spelar en central roll i undervisningen (Mongillo
et al.,, 2019; Okumura & Obaras, 2017). Mongillo et al. (2019) beskriver multimodala
representationer som verktyg som hjélper elever att f4 syn pa samt forstd matematiska idéer. I

Mongillos et al. (2019) studie framgar det att lararna anviande visuella representationer for att
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oppna upp olika sétt for eleverna att forstd det matematiska innehdllet. Detta innebar att
eleverna kunde arbeta med “base-ten”-material, vilket dr konkreta matematik-klossar som
anvinds for att synliggora strukturer i positionssystemet. Nér eleverna kunde hantera och
undersoka materialet blev det mojligt for dem att uttrycka sina matematiska resonemang dven
om de dnnu inte fullt behdrskade undervisningsspraket. P4 si sétt fungerade de konkreta
inslagen bade som stod for forstdelse och som ett alternativt kommunikationssitt, forklarar

Mongillo et al. (2019).

Chval och Pinnow (2018) lyfter fram ett exempel pa multimodalt ldrande dér de observerat en
matematikldrare som introducerar begreppet pengar genom konkreta erfarenheter innan
eleverna arbetade med textbaserade uppgifter. Det observerades att andrasprakselever inte
nddvindigtvis hade kdnnedom om valutan och dess vérde. For att underlitta forstaelsen fick
varje elev en pase med olika myntvalorer och kunde da utforska dess virde genom praktiska
ovningar. Genom denna metod kunde eleverna koppla det konkreta materialet till spraket som
anvéands for att beskriva matematiska idéer, vilket stodjer deras begreppsforstiaelse (Chval &
Pinnow, 2018). Exemplet visar hur visuella och konkreta representationer kan fungera som
komplement till sprékliga forklaringar. Detta gor det mojligt for flersprikiga elever att uttrycka

sina matematiska resonemang (Chval & Pinnow, 2018).

Digitala larverktyg dr ett annat viktigt inslag 1 en multimodal och sprékligt inkluderande
matematikundervisning. Patthoff et al. (2021) framhaller att digitala verktyg kan fungera som
stod for att oka flersprékiga elevers motivation och forstielse i matematik. Vidare forklarar
Patthoff et al. (2021) att digitala plattformar som &r bekanta for eleverna kan bidra till en
koppling mellan undervisningens innehall och elevernas vardagserfarenheter, vilket kan 6ka
motivation och gora ldrandet mer meningsfullt. Okumura och Obaras (2017) forklarar att en
ytterligare aspekt &dr att digitala verktyg framjar utvecklingen av det matematiska spraket.
Digitala verktyg kan erbjuda lattillgdngliga material pa sprdk utover majoritetsspraket vilket
kan vara ett bra stod till andrasprikselever. Anvindningen av digitala verktyg mojliggor
dessutom en undervisning déir elevernas sprakliga resurser kan aktiveras, som genom
plattformen och spelet Binogi (Le Pichon et al., 2024). Binogi ar en plattform dér elever kan ta
del av texter, filmer och quiz pa olika sprék vilket ger ldraren forutsdttningar att anpassa
undervisningen pa ett flersprakigt arbetssitt och stodjer elevernas matematiska utveckling. Le

Pichon et al. (2024) pavisar att elevernas forstielse av matematiska begrepp underlittas nér

19



undervisningen sker pé ett sprak de behérskar, samtidigt som deras motivation, sjdlvstidndighet

och positiva instdllning till matematik dkar.

Pramling Samuelsson och Johansson (2006) beskriver att lekbaserade aktiviteter &r en del av
barns sitt att forstd och skapa mening i vérlden. I matematik blir lekens betydelse sdrskilt tydlig
eftersom barn genom lek, spontant, anvinder strategier som att bygga, mita, jaimfora och
undersoka rumsliga relationer. Nar barn far utga ifran sina egna erfarenheter och préva idéer i
samspel med andra, utvecklas bade deras forstielse och formaga att uttrycka matematiska

tankar (Pramling Samuelsson & Johansson, 2006).

Franco et al. (2021) beskriver vidare att lekens potential ocksé blir viktig i grupper dar barn
har olika sprakliga bakgrunder. I lekfulla matematiska aktiviteter kan barn kombinera sprak
med andra uttrycksformer som gester, handlingar eller ritningar. Forfattarna analyserade en
lekaktivitet dér tre elever med olika sprak skulle bygga ett slott tillsammans. Barnen ritade en
ritning med bendmningar som “Abajo” och “Top” och anvéinde visuella resonemang for att
planera bygget. Detta gjorde kommunikation mgjlig trots olika sprakliga forutséittningar. Under
processen maitte barnen hur langt snére som behovdes till vindbryggan och riknade ut hur
ménga spetsar som behdvdes till taket. Ett av barnen riknade pé sitt modersmél medan ett av
de andra barnen samtidigt rdknade pa engelska. Franco et al. (2021) forklarar hur detta
illustrerar hur kodviaxling kan fungera som resurs. Nir en av vidggarna pé slottet inte passade
l6ste de problemet tillsammans genom att vika kartongen och justera konstruktionen, vilket
illustrerar hur problemldsning och kreativt tinkande utvecklas i leken (Franco et al., 2021).
Franco et al., (2021) studie visar att lekaktiviteter kan skapa en inkluderande larmiljo dér
andrasprakselever utvecklar sprdk och matematiska fardigheter genom handling, samspel och

multimodala uttrycksformer.

4.2 Larares syn pa flersprakighet

Hansson (2012) betonar att en viktig faktor for att andrasprakselever ska lyckas i
matematikundervisningen &r genom att ldraren stottar eleverna 1 deras ldrprocess.
Hansson (2012) menar att méinga andrasprikselever ofta missgynnas genom att arbeta
individuellt inom matematikundervisning. Léraren bér ett stort ansvar att skapa ett inkluderande

klassrum dér eleverna kan interagera med varandra. Det dr dérfor avgorande hur ldraren
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organiserar undervisningen (Hansson, 2012). Genom stdd fran ldraren kan eleverna guidas i rétt
riktning for att lyckas. Elever med ett annat modersmaél 4dn svenska kan dédrmed kénna storre
trygghet i matematikundervisningen. Hansson (2012) betonar vikten av tydliga férklaringar och

instruktioner samt en strukturerad undervisning for att frimja andrasprakselevers larande.

Aven om synen p4 flersprakighet gradvis har forindrats mot ett mer resursorienterat perspektiv,
kvarstar fortfarande synen av flersprakighet som ett hinder (Cavalcante et al., 2024). Bajqinca
(2019) visar hur dessa associationer har formats genom att flersprakiga grupper historiskt har
placerats i marginaliserade positioner, nagot som paverkat synen pa flersprakighet idag.
Bajqinca (2019) forklarar dock vidare att synen pa flersprékighet har blivit alltmer positiv dver
tid, men framhaller att inslag av ett negativt synsétt fortfarande praglar hur elever bemdéts i
exempelvis utbildningssammanhang. Detta uppmérksammar dven Cavalcante et al., (2024) som
problematiserar synen pa flersprakighet som ett hinder i matematikundervisningen. Artikeln
belyser att lararens attityd och vérderingar péverkar hur elevernas sprdk och erfarenhet

integreras 1 undervisningen (Cavalcante et al., 2024).

Bengtsson (2012) genomforde en studie pa en méngkulturell skola 1 Sverige dér cirka 70% av
eleverna inte har svenska som modersmél. Matematikundervisningen pé skolan préglas av hoga
resultat och ett tydligt fokus pa sprédk. Lararna visar en positiv instillning till att inkludera
elevernas olika sprak och bakgrunder i undervisningen. De framhéller de kognitiva fordelarna
som uppstér nér eleverna far mojlighet att utveckla forstielse for matematiska begrepp pa mer

an ett sprék, vilket stodjer larandet (Bengtsson, 2012).

4.3 Flersprakighet som resurs 1 undervisningen

Maluleke (2019) belyser hur kodvixling kan fungera som ett stod for andrasprékselever i
matematikundervisningen. Med kodvéxling menas att ldraren dr flersprikig och darmed kan
vaxla mellan det sprdket som undervisas pd och elevernas modersmal. Genom att man som
larare har formagan att gora detta menar Maluleke (2019) att det bidrar till battre forutsattningar
hos andrasprakselever, da de far hora matematiska begrepp pa sitt modersmal. Eleverna kan
darmed, 1 stéllet for att hindras av sprikliga utmaningar, ta del av innehéllet i undervisningen.
Maluleke (2019) beskriver kodvéxling som en kommunikativ strategi som minskar sprakliga

hinder och bidrar till en trygghet hos elever som inte behédrskar undervisningsspraket helt.
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Chikodiz och Kaino (2020) betonar att motivationen hos andrasprakselever okar genom att
kodviéxling sker och eleverna far hora ord pé sitt modersmal i undervisningen. De diskuterar
vidare hur fOrstdelsen for de matematiska begreppen stirks genom att inkludera
andrasprakselevers modersmal i undervisningen. Eleverna kan ddrmed kdnna en storre trygghet
och delaktighet i diskussioner samt nir de ska motivera sina tankar (Chikodiz & Kaino, 2020).
Gwee och Sarawanan (2018) belyser dven de 1 sin studie hur andrasprakselever gynnas genom
att léraren stodjer dem genom kodvixling. Studien undersoker jamforelsen mellan hur
kodvixling anvénds 1 &mnesundervisning respektive sprakundervisning. Studien visar resultat
pa att kodvéxling dr mest effektivt och vanligast att anvédnda sig av inom dmnesundervisning,
exempelvis 1 matematikundervisning. Kodvéxling anvinds som ett viktig didaktiskt verktyg for
att stodja andrasprakselever (Gwee & Sarawanan, 2018). Gwee och Sarawanan (2018) forklarar
hur ldrarna i studien anvénder kodvéaxling som ett medvetet pedagogiskt verktyg. Nér ldraren
vixlar mellan andrasprakselevers modersmal och undervisningsspraket blir undervisningen
mer tillgdnglig for alla. Det ger sérskilt stod at de elever som inte behdrskar
undervisningsspraket pd samma niva som de resterande i klassen. Detta funkar som ett stod i
form av scaffolding for eleverna, vilket innebdr att ldraren ger tillrackligt med stod sé eleverna
klarar av att utfora uppgifter pd egen hand. Gwee och Sarawanan (2018) belyser dven i studien
hur kodvéxling skapar en starkare relation mellan lararen och eleverna. Genom kodvéxling

bildas en tydligare struktur och ett tryggt klassrumsklimat (Gwee & Sarawanan, 2018).

Aldenius och Severyd (2025) beskriver i en artikel frdn Skolverket att flersprakiga elever bor
fi anvidnda de sprak de behirskar bést i undervisningen. Om de inte far mojlighet att gora detta
ar det svart for dem att bevisa sin fulla kunskap och far dirmed inte samma forutsittningar att
lyckas. Aldenius och Severyd (2025) belyser dessutom att det kan vara svart att veta om
anledningen till att en andrasprakselev misslyckas i matematikundervisningen &r for att hen inte
behdrskar spréket eller pd grund av matematiksvarigheter. Aldenius och Severyd belyser
ddrmed vikten av att elever ska f& mojlighet att anvinda sitt modersmél i undervisningen.
Andrasprakselevers formaga och kunskap for matematiska begrepp samt forstaelse i
matematikundervisningen stirks genom att de bade far anvénda sitt modersmél och
undervisningsspraket (Aldenius & Severyd, 2025). Detta stimmer Overens med Maluleke
(2019) samt Chikodiz och Kaino (2020) artiklar kring hur kodvéxling stodjer

andrasprékselevers motivation och ldrande i matematikundervisningen.
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4 .4 Iararens kommunikation med eleverna

Moschkovich (2012) framhéver i hennes studie hur fokuset hos andrasprékselever i
matematikundervisningen inte bor ligga pé elevernas sprikliga forméga utan pa de matematiska
resonemangen. Fokuset hos ldraren bor ligga pd att lyssna efter elevernas matematiska
resonemang och hur de matematiska forméagorna ser ut hos eleven och didrmed stodja samt lyfta
dem inom det. I studien betonar Moschkovich (2012) hur ldraren bor fokuserar pa
andrasprakselevers formdga att forstd matematiska begrepp samt deras praktiska formaga i
matematiken, i stdllet for att ldgga fokus pé att den grammatiska delen &r korrekt. Genom att
lararen stottar eleverna i deras resonemang och hjdlper dem att formulera meningarna ratt i
stillet for att rdtta dem, vagar fler elever vara med 1 diskussioner under
matematikundervisningen. Dérigenom far eleverna bade kunskap inom matematiken samt en
spréklig utveckling. Elevernas sprakliga svarigheter blir inte ett hinder nér det inte dr dir ldraren

lagger fokus (Moschkovich, 2012).
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5. Slutsats och diskussion

I denna del diskuteras resultaten frdn kunskapsoversikten samt vilka slutsatser som
framkommit. Resultaten fran tidigare forskning problematiseras och det diskuteras vilka
mojligheter samt utmaningar resultaten 1 var kunskapsoversikt medfor for andrasprakselever i
arskurserna F-3. Dérefter diskuteras metoden och det tillvigagangssitt som anvénts vid urval
av artiklar och sokord. Avslutningsvis beskrivs vilka slutsatser kunskapsoversikten bidragit till
samt vilka omréden som &r relevanta for vidare forskning, kring hur larare effektivt kan stodja

andraspréakselever i matematikundervisningen for arskurserna F-3.

5.1 Didaktiska strategier for andrasprakselever

Resultaten visar att lirarens didaktiska val &r avgorande for att andrasprakselever ska lyckas
inom matematiken. Hansson (2011) framhaller att sprakstottning och strukturerad handledning
gynnar elevers forstielse, medan ensamarbete riskerar att missgynna eleverna. Vidare visar
forskningen att flersprékighet kan ses som en resurs nédr den ges utrymme i undervisningen,
forklarar Bengtsson (2012). Cavalcante et al. (2024) péapekar att negativa attityder fortfarande
kan begrinsa detta 1 praktiken, vilket antyder att attitydforandringar inte enbart sker genom

kunskap utan kriver medvetna pedagogiska forédndringar.

Kodviéxling betraktas som ett effektivt verktyg for att minska sprékliga hinder och skapa
trygghet for andrasprakselever, framhaller Maluleke (2019). Gwee och Sarawanan (2018) lyfter
dessutom att kodvixling kan stirka relationen mellan ldrare och elev, vilket gynnar bade
larandet och elevernas trygghet i skolan. Kodvixling bor déarfor anvéndas som ett aktivt
didaktiskt verktyg i undervisningen, s& fler andrasprikselever kdnner sig delaktiga och

utvecklas.

Under var VFU maérkte vi att elevernas flersprakighet inte alltid anvdndes som en resurs i
matematikundervisningen. Ménga elever fick begransade mojligheter att uttrycka sig pa sina
modersmél, vilket ibland paverkade deras forstéelse och delaktighet. Vi mérkte att
andrasprakselever som fick stod genom samtal och koppling till egna erfarenheter deltog mer
aktivt och vagade prova nya idéer. Som framtida ldrare vill vi ta med oss detta genom att aktivt

skapa ett klassrum dér elevernas olika sprak ses som en tillgang. Vi vill ocksa planera vara
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lektioner sa att elevers modersmél anvédnds for att stodja ldrandet, delaktigheten och bygga

trygghet.

5.2 Verktyg for andrasprékselever

Resultaten frdn denna kunskapsoversikt tyder pd att andrasprékselever gynnas genom att
matematikundervisningen innehéller olika former av undervisningsverktyg och metoder. Nér
vi varit ute pd var verksamhetsforlagda utbildning har vi i viss utstrackning uppmérksammat
att sdttet ldrarna arbetar pd Overensstimmer med resultaten som framkommit da
kunskapsoversikten skrivits. Andrasprékselever har fatt mojlighet att uttrycka sig genom olika
multimodala uttryck samt fétt stod genom digitala verktyg for att stottas i undervisningen. Dock
varierade anvdndningen av olika undervisningsverktyg och didaktiska metoder mellan olika
larare vi mott under vara VFU perioder. Vikten av att anvéinda ritt verktyg for att stodja

andrasprakselever har ddrav blivit extra tydligt for oss.

Utifrén resultaten i kunskapsoversikten har det framkommit att bade lek, digitala verktyg samt
multimodala uttryck 4r viktiga verktyg for att stodja andrasprakselever inom
matematikundervisningen. Lekbaserade aktiviteter later eleverna utforska matematiska begrepp
och samarbete med kamrater, vilket stirker forstaelse och delaktighet dven for de som inte
behidrskar undervisningsspraket (Pramling Samuelsson & Johansson, 2006). Digitala verktyg
kan pa samma sitt erbjuda material pa flera sprak och skapa kopplingar till elevernas
vardagserfarenheter, vilket 6kar bade motivation och forstaelse, forklarar Patthoff et al. (2021).
Multimodala uttryck, sdsom visuella representationer, gester och konkreta material,
kompletterar dessa metoder genom att ge eleverna alternativa sitt att kommunicera och forsta

matematiska idéer, vilket gor att spraket inte blir ett hinder (Aldenius & Severyd 2025).

Under vdra VFU-perioder mérkte vi dock att digitala verktyg, lek och multimodala uttryck inte
anvands 1 sdrskilt hog utstrdckning. Detta kan, enligt var kunskapsoversikt, innebéra att
andrasprékselever inte alltid far det stod de behdver for att kunna delta fullt ut i undervisningen.
I flera klassrum dominerade ldroboksarbete och individuellt arbete, vilket riskerar att begrénsa
mdjligheterna till begreppsforstaelse och spraklig interaktion. Detta har fatt oss att reflektera
over hur viktigt det 4r som framtida lérare att medvetet planera undervisning som ger utrymme

for olika arbetssidtt och uttrycksformer. Genom att aktivt anvinda digitala resurser, lek och
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multimodala uttryck kan vi skapa en mer inkluderande larmilj6 dér andrasprikselever ger storre

mdjlighet att delta, forsta och utvecklas i matematik.

5.3 Metoddiskussion

Kunskapsoversikten baseras pa en systematisk litteraturgenomgang av vetenskapliga killor
som behandlar flersprékighet och matematikundervisning i arskurserna F-3. Trots att s6kningen
genomfordes strukturerat och med tydliga urvalskriterier innebér vdra avgriansningar géillande
sokord och publiceringsér att urvalet av studier dndd &r begrédnsade. Majoriteten av de
inkluderade artiklarna ror undervisning i de yngre &ldrarna. Vi valde dock att dven inkludera
nagra artiklar fran andra skolnivéer, som exempelvis fran hogstadiet, nir det ansags relevant
for vér frigestillning. Detta beslut motiveras av att det finns relativt fa vetenskapliga artiklar
som uteslutande behandlar l1agstadiet. Vissa artiklar fran dldre arskurser inkluderades &nda
eftersom de kan ge virdefulla insikter om flersprakighet och undervisningsstrategier i
matematikundervisning. Genom att komplettera med dessa artiklar erhalls ett bredare
perspektiv pa hur undervisningsmetoderna kan tillimpas 1 olika kontexter. Detta mdjliggor en
mer nyanserad diskussion om hur verktyg och didaktiska strategier kan stddja

andrasprakselevers larande d&ven om kontexten ibland skiljer sig nagot.

For att f4 en bredare forstaelse for undervisning for andrasprakselever valde vi att inkludera
bade svenska och internationella artiklar. Artiklar frdn andra lédnder inkluderades nir
undervisningsforhallandena bedémdes vara jaimforbart med svenska lagstadieklassrum, vilket
gOr att resultatet kan ge relevanta jdmforelser och inspiration for svenska lgstadieklassrum.
Detta tillvdgagangssitt bidrog till att identifiera effektiva metoder och verktyg samt

framgangsfaktorer for andrasprakselever inom matematik.

5.5 Slutsats

Syftet med kunskapsoversikten var att undersdka vilka undervisningsverktyg och didaktiska
metoder som dr mest effektiva for att stodja andrasprékselever i matematikundervisningen for
arskurs F-3. Genom att analysera samt granska olika artiklar och studier har resultaten visat att
andrasprakselevers ldrande stirks genom att olika uttrycksformer anvénds i undervisningen.

Resultaten fran kunskapsoversikten visar att ldrare stodjer andrasprikselever inom
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matematikundervisningen mest dndamalsenligt genom att anvénda olika multimodala uttryck.
Resultaten har dven visat pd att andrasprakselever stods genom att ldrare anvédnder sig av
flersprakighet som en resurs i klassrummet och genom att de arbetar med en tydlig
kommunikation. Dessa aspekter har visats vara sérskilt effektiva for att stodja

andrasprakselever 1 matematikundervisningen for elever i1 arskurserna F-3.

5.6 Vidare forskning

I vidare forskning vore det viardefullt att undersdka hur svenska lagstadieldrare konkret anpassar
matematikundervisningen for andrasprékselevers ldrande. For att béattre forstd hur svenska
lagstadieldrare kan anpassa matematikundervisningen for andrasprékselevers ldrande, behdvs
forskning med fokus pd den svenska kontexten. Internationella studier utgar ofta fran andra
utbildningssystem och kulturella forutséttningar, vilket inte alltid gor deras resultat direkt
overforbara till svenska klassrum. Forskning med fokus pd svenska skolor skulle kunna ge
praktisk végledning om vilka verktyg, metoder och material som bast stddjer

andrasprakselevers ldrande 1 matematik pé lagstadiet.

Ytterligare ett mojligt forskningsomrade ar hur lararutbildningen forbereder blivande larare for
att mota flersprékiga elevers behov i matematikundervisningen i arskurserna F-3. Det skulle
vara virdefullt att undersoka 1 vilken utstrdckning ldrarstudenter far kunskap om sprék och
kunskapsutvecklande arbetssdtt samt hur dessa omsétts i praktiken. En sidan studie skulle
kunna synliggora hur vil teorier om exempelvis sprakstdd 1 matematik faktiskt interagerar och
genomfors 1 matematikundervisningen.  Detta  dr  sdrskilt  viktigt  eftersom
matematikundervisning for andrasprékselever kriver medvetna och didaktiska val. Om
blivande ldrare inte ges tillrdckliga verktyg for att arbeta sprakstdttande finns en risk att
undervisningen i matematik framst fokuserar pa proceduren snarare én forstaelsen. Forskning
inom detta omrade kan darfor bidra till att utveckla lararutbildningen sé att den forbereder larare

for att skapa inkluderande och likvérdig matematikundervisning 1 flersprakiga klassrum.
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