MALMO
UNIVERSITET

BARNDOM- UTBILDNING-
SAMHALLE

Examensarbete i fordjupningsimnet

Barndom och lidrande

15 hogskolepoing, grundniva

Critical Literacy i forskolan

Hur menar forskollarare att de stodjer barns utveckling?

Critical literacy in preschool. How do preschool teachers
describe that they support children’s development?

Chilei Lé

Maria Teresa Orozco Fonseca

Forskollararexamen: 210 podng Examinator: Therese Lindgren

Datum f6r slut seminarium: 2026-02-05 Handledare: Lisa Dalsgaard



Forord

Arbetet med denna studie har gett oss fordjupning om critical literacy samt kunskap om
hur teorin anvinds i1 praktiken. Studien har dven gjort oss uppmarksamma pa hur stor

betydelse arbetet med critical literacy har inom forskoleverksamhet.

Vi vill tacka forskolldrarna som var villiga att delta i var studie. Tack for att ni delade era
viktiga kunskaper, synpunkter och erfarenheter. Utan er hade vi inte kunnat genomfora
studien. Ett stort tack till var handledare Lisa Dalsgaard som stéttade oss pa ett
professionellt och positivt sétt. Du visade forstdelse for vara begrénsningar och

uppmuntrade oss att ga vidare.

Under arbetet har vi st6tt pa svarigheter och utmaningar men tillsammans kunde vi reda
ut det. Vi har lirt oss att kommunicera med varandra for ett lyckat samarbete. Texten och
studien har skrivits och genomforts av oss tillsammans utifrén vara tankar och

diskussioner. Alla delar har skrivits och bearbetats gemensamt.



Abstrakt

Det ér tydligt i nutiden att antalet informationsfloden som barn méter dr enorma och
kommer i olika former. Detta pdverkar deras forstaelse av verkligheten. Det innebér att
formagan att granska information kritiskt &r central for att kunna skapa vilgrundade
uppfattningar. Syftet med denna studie r att skapa kunskap om hur forskolldrare ser pa
sitt arbete med barns utveckling av critical literacy. Studien utgér fran ett sociokulturellt
perspektiv med de centrala begreppen mediering och scaffolding. Begreppen anvéndes

som stdd 1 analys av det insamlade materialet.

I studien har vi valt en kvalitativ metod med semistrukturerade intervjuer for att fa en
bredare forstaelse for hur forskollarare stodjer barns utveckling av critical literacy.
Studien gav oss tre fynd: Forskolldrarna stodjer barn pé olika sitt, definierar critical
literacy olika samt ser barn som medforskare i meningsskapande sammanhang.
Slutsatsen &r att sprakliga och praktiska redskap, samplanering, larmilj6é samt
forskolldrarens professionella forhallningssétt utgdr viktiga forutsattningar for att frimja

barnets utveckling av critical literacy.

Nyckelord: Critical literacy, forskola, forskolldrare, mediering, redskap, scaffolding.
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1. Introduktion

I dagens samhdlle dr det utmanande for ménniskor att navigera nir vi omges av ett stort
antal texter och digital information. S&vil vuxna som barn har svarigheter att avgora
vilken information en kan forlita sig pa. Det blir &nnu svérare for barn som inte har lika
mycket erfarenheter som vuxna. Hur ska de kunna granska vad som é&r sant eller inte?
Vilken information &r trovéardig? Det blir 1 ssmmanhanget viktigt for barn att utveckla en
formaga att hantera informationsfléden. Enligt Delblanc (2025, s. 93-95) blir critical
literacy en nddvandig forutséttning for att barn ska kunna utveckla kritiskt tdnkande
formaga. Critical literacy ger barn verktyg for att inte bara konsumera information
passivt utan analysera och kritiskt utvirdera den. Detta &r avgérande for barns forméga
att hantera utmaningar som faknews och mediepéverkan. Vidare menar Liberg och Siljo
(2020, s. 2014) att kunna navigera, sortera och vilja ut relevant information i det
informationsflode som vi méter genom internet dr centrala egenskaper for att navigera i

den varld vi lever 1.

Enligt laroplan for forskolan (Lpfo 2025, s. 8) ska varje barn ges forutsittningar att
utveckla sin formaga att anvinda, tolka och ifragasitta texter. Foljaktligen blir formégan
att tanka kritiskt, viardesitta information och forvérva kunskap nagot alla i samhillet
behover (Lpfo 2025, s. 8). Forskolldrare har en avgdrande roll i att hjélpa barnen utveckla
formaga att tinka, reflektera och uttrycka sina tankar. Detta ger forutsittningar for att
barnet ska skapa forstaelse for texten, forhélla sig kritiskt samt granska och jamfora olika

textformer (Bergdo & Jonsson 2012, s. 22-26).

Trots att critical literacy utgér en viktig roll for barns utveckling och larande fanns det
nést intill ingen tidigare forskning som belyser &mnet i en svensk forskolekontext. Under
vara VFU perioder uppmérksammade vi dven att critical literacy inte var nagot som
forskolldrarna arbetade med i den pedagogiska verksamheten. Vidare utifran var egen
erfarenhet fran utbildningen sé har vi inte haft mojligheter for att fordjupa oss 1 dmnet.
Dérfor har vi valt att gora denna studie for att bidra med kunskap kring hur forskollarare
ser pa sitt arbete med barns utveckling av critical literacy samt hur stodjer barns

utveckling av detta &mne.



1.1 Syfte och frigestéllningar

Syftet med denna studie &r att skapa kunskap om hur forskolldrare ser pé sitt arbete med

barns utveckling av critical literacy. Utifran syftet kommer vi fram till forskningsfrégor:

e Vad innebir critical literacy i1 forskolan enligt forskolldrare?
® Hur menar forskollédrare att de stodjer barns utveckling av critical literacy?
e Vilka situationer, enligt forskolldrare, mdjliggor for barn att utveckla

critical literacy 1 forskolan?

1.2 Centrala begrepp

I den delen kommer redogoras for centrala begrepp for att hjdlpa lasare fi battre
forstaelse av critical literacy och kritiskt tinkande. Hur de hir begrepp har relation till
studien samt relationen till varandra. Slutligen, hur har vi valt att forstd begrepp 1 var

analys.

1.2.1 Critical literacy

Enligt Berg66 & Jonsson (2012, s. 43) handlar critical literacy om att lara sig hur olika
texter fungerar och vad det &r for funktion de uppfyller hos ménniskor. Barn uppmuntras
att ha en kritisk instdllning till texter for att kunna granska och aterskapa den verklighet
de lever och arbetar i. Detta krédver 1 sin tur att lararna tar hinsyn till barnets erfarenheter
och utifran det arbetar pa ett medvetet sétt samt stravar efter att anvénda texter som berdr
barnens verklighet (Fast, 2008, s. 139- 140). Fast (ibid.) lyfter det faktum att nédr barnen
borjar forskolan och skolan, kommer de med erfarenheter fran hemmet. Vidare menar
hon att med forskolldrarens stod har &ven sma barn mojligheter att uppticka och forsta

texter 1 ett kulturellt och socialt sammanhang.

Critical literacy ur ett sociokulturellt perspektiv kan forstds som en praktik som ér djupt
forankrad i de sociala och kulturella sammanhang individen befinner sig i. Praktiken ses
som en social handling som paverkas av sociala interaktioner, kulturella normer och

vérderingar som omger individen. Critical literacy handlar hir om att forstd och



navigera i de komplexa sociala vérldar som texter aterskapar och reflekterar (Delblanc

2025, s. 93).

I vart arbete kommer begrepp critical literacy forstas som en forméaga som ér viktig for

barns ldrande och utveckling.

1.2.2 Kritiskt tinkande

Kritiskt tinkande handlar inte om att kunna forhalla sig till olika typer av information
som patréiffas. Kritiskt tinkande innebédr en malmedveten och sjdlvmedveten forméga att
gbra bedomningar, att tolka, utvirdera, analysera och dra slutsatser utifran given

information. (Skolforskningsinstitutet 2020, s. 3-4).

I allménhet betyder begreppet kritiskt tinkande att man har en medvetenhet om
vilseledande information som sprids, formagan att tinka kritiskt samt avgoéra vad som &r
sant och inte sant. Kritiskt tinkande kan ocksa handla om hur man ska forhélla sig till
informationen, informationskaéllor eller till sitt eget tinkande (Sporrong 2016 s. 20-22).
Vidare kan det handla om att ifrdgasdtta information av en viss karaktir, vilket beror pa
ideologiska, sociala och kulturella kontexter. I skolans kontext kan det betyda att elever
har formaga att ifrdgasitta, analysera, anvidnda kéllkritik-och problematisera olika slag av

texter (ibid.).

Kritiskt tinkande och critical literacy hinger samman. For att critical literacy ér

forutsittning for att utveckla kritiskt tinkande. Darfor har vi valt att redogora begreppet.



2. Tidigare forskning

I den hér delen kommer internationell forskning inom omradet, relevant for var studie, att
redovisas. Det forefaller som att det inte finns ménga studier om critical literacy i svensk
forskolekontext. Vi har anvénts oss av ERIC via EBSCO och Swepub for att soka studier.
Eftersom vi inte har hittat ndgra studier inom svensk forskolekontext sokte vi 1 en bredare
kontext och fann studier gjorda i en internationell forskolekontext. Forskningen vi
presenterar i denna del kommer bidra till en djupare forstielse for vart forskningsomrade.
Vi kommer att redogora fyra kvalitativa studier inom critical literacy praktik i
internationell forskolekontext. Vi kommer dven anvinda ndmnd forskning som stod i

resultatdiskussionen.

2.1 Att utforska sagors olika perspektiv genom critical

literary

En kvalitativ koreansk studie av Kim och Cho (2017) belyser interaktion mellan
forskolldrare och forskolebarn for att framja barnens perspektiv pé barnlitteratur och
utmana texters inbyggda dominerande ideologier. Studiens grundldggande teoretiska
utgangspunkt av critical literacy ar ett sociokulturellt perspektiv pa larande och ett
problemformulerande angreppssitt. Genom att stilla frigor sasom: Vilka synpunkter
representeras, vilkas roster tystas eller saknas och hur kan ett alternativt perspektiv
representeras? Syftet med studien &r att visa hur critical literacy kan inkorporeras i
forskolans ldaroplan som ett sdtt att utmana de konventionella normerna for 14s- och

skrivinldrning (Kim & Cho 2017, s. 112).

I den hér studien péagick datainsamlingen i fem manader och Kim och Cho (2017, s.
112-117) anvinde sig av datainsamlingsmetoder sisom observationer, videor,
ljudupptagningar, intervjuer och barnens teckningar. Genom detaljerade exempel
synliggjorde forskarna hur forskolebarnen diskuterade sagornas innehdll och hur deras
roster uppmérksammades under critical literacy aktiviteter. I studien anvénde forskarna
sig av ett multimodalt angreppssitt som fokuserade pa flera former av representationer
sasom visuella aspekter av meningsskapande, utdver skriftsprék. Detta gjordes med syftet

att analysera hur forskolebarn uttrycker sig pd olika sitt i skriftligt sprak, i samtal, via



teckningar och i samspel med andra barn i forhéllande till den litteratur som de moter.
Under dessa aktiviteter anvédnde sig lararen av klassiska sagor for att ge utrymme for
barnens kritiska engagemang och uppmuntrade dem att ifragasidtta dominerande

ideologier som finns i texter.

Resultatet 1 studien visar att barnen beaktade olika roster fran bockerna pa grund av att
forskolldraren skapade en trygg och larande milj6 . Barnen kinde sig dven trygga i att
dela sina asikter och utforska olika tolkningar for att utveckla nya kritiska perspektiv.
Genom att soka alternativa forklaringar kunde forskolldraren hjélpa barnen till ett mer

fullstandigt sétt att forsta innehallet 1 sagorna (Kim & Cho 2017, s. 117).

2.2 Mojliggorandet av Critical Literacy

I USA tillbringade Stribling (2014) sex ménader i en forskoleavdelning for att genomfora
en kvalitativ fallstudie om aktiviteter som utgar frén critical literacy. Syftet med studien
ar att fa en béttre forstdelse for processen att engagera forskolebarn i critical literacy
aktiviteter — samt hur dessa kan utformas for att stodja barns forstaelse for lasning och
skrivandets syftet. Forskaren var ocksa intresserad av hur barns och forskolldrares
sociokulturella bakgrund och erfarenheter paverkade deras engagemang kring critical
literacy (Stribling, 2014, s. 46). Under tiden undersokte barnen fragor om social rittvisa
genom olika litteracitetsaktiviteter. Sddana aktiviteter kunde omfatta att 14sa texter och
diskutera innehallet. Innehallet kunde i sin tur berdra genus, hudfarg, segregation,

hemldshet och oréttvisa (Stribling 2014, s. 52).

Som insamlingsmetod anvénde forskaren tillsammans med anteckningar fran
observationer, ljudinspelade intervjuer och klassdiskussioner. Det insamlade materialet
transkriberades och kodades senare for deras utvalda tema. Forskare anvénde ett critical
literacy analytiskt ramverk for att systematiskt strukturera det insamlade materialet
(Stribling 2014, s.54). Detta innehéller fyra dimensioner: 1) Ifragasétta det som dr en
sjdlvklarhet. 2) Ifragasitta ur flera synvinklar. 3) Fokusera pa sociopolitiska fragor och 4)
agera och frimja social rittvisa. For den forsta dimensionen behdver barnen ifragasitta
det “normativa”. I den andra dimensionen behdver barn ldra sig lyssna till och beakta
andras perspektiv. Den tredje dimensionen syftar till att mojliggora for barn att undersoka

maktfrdgor dir underordnade grupper inte har mdjlighet att paverka sociala processer. |
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den sista dimensionen ska agerande frimjas i syfte att skapa social rittvisa. (Stribling

2014, s. 47).

Studieresultaten visade konkreta exempel pé hur forskolldraren inte begrénsade praktiken
i undervisningstillfillet utan istéllet frimjade en critical literacy miljo. Ett av exempel
var att skapa ett portrétt av sig sjilv och skapa en tillhorande beskrivning. Dir arbetar
forskolldraren med ett barn i taget. Spraket som forskolldraren anvédnde sig av spelade
stor roll, exempelvis: "Jag behover dig”, eller “Jag tror att du kan”, "Réck upp handen om
du tror att du kan” (s. 54-55). Genom att ge barnen makt dver vilka idéer som skulle
kunna beskriva dem skapade forskolldraren en kritisk och reflekterande miljé med

jamlika relationer och interaktioner.

Dessutom antog forskollédraren sjélv ett kritiskt forhallningssitt vilket mdjliggjorde
etableringen av en critical literacy anpassad miljo. Detta frimst genom att visa respekt
och genomtédnkt problemldsningsformaga och ett effektivt engagemang. Genom att
reflektera Gver sina egna personliga erfarenheter limnade forskolldraren utrymme for
storre forstéelse for barnens kénslor. I tilldgg till detta uppmuntrade forskolldraren barnen
att hitta sétt att lara kdnna barnens olikheter och erfarenheter (Stribling 2014, s. 54-55).
Vidare visade forskolldraren respekt for barnens bekymmer 1 olika sammanhang. Under
bokldsningen tog forskolldraren sig tid att stanna upp 1 ldsningen och engagerade sig 1
diskussioner med barnen om deras funderingar som exempelvis om varfor barnen inte
fick ga ut under formiddagen. Vid ett annat tillfalle, nér klassen planerade sin egen
version av en saga, anvéinde sig forskolldraren av strategier sa att alla barn skulle kédnna
sig inkluderade och delaktiga i beslutet. Detta gjorde forskolldraren bland annat genom
att ta sig tid for att samtala, rosta, erbjuda olika mdjligheter och fraga om alla var
overens. Pa detta sétt visade hon engagemang och visade pa vikten av att alla barn skulle

fa sina rost hord (Stribling 2014, s. 54-57).

I resultaten framkommer det att forskolldrarens forhéllningssatt paverkar barnens
beteende pa ett positivt sitt. Barnen visade ett eget engagemang i problemlosningen och
storre forstaelse for sina klasskamrater. Forfattaren lyfter fram att inkludering av critical
literacy 1 dagliga interaktioner forbereder barnen for att pa sikt hantera mer omfattande

samhdlleliga fragor (Stribling 2014, s.59). Avslutningsvis podngterar Stribling vikten av
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att lararna har kunskap om critical literacy. Detta for att kunna stddja barns utveckling av

kritiskt tdnkande 1 ett mangfaldigt och demokratiskt samhélle (Stribling 2014, s. 60)

2.3. Critical Literacy som medel for att utveckla

En kvalitativ Colombiansk studie gjord av Trigos-Carrillo och Urrea-Hernandez (2024, s.
187-193) kartldgger utvecklingen av empati i barns naturliga interaktioner och hur dessa
kan bidra till utvecklingen av empati. Studien antar ett kritiskt sociokulturellt perspektiv
pa utbildning som beaktar barns kulturella och socioekonomiska livsvillkor for att frimja
sociala fordndringar. Syftet med studien &r att forstd hur yngre barn kan utveckla empati
och kritiskt tdnkande genom att identifiera fortryck och oréttvisa 1 utvald barnlitteratur

med utgéngspunkt i pedagogiska aktiviteter relaterat till critical literacy.

Vid datainsamlingen anvénde forfattarna observationer under deltagarnas fria lek for att
identifiera empati 1 deras interaktioner med varandra. Detta gjordes inom ramarna for
hogldsning aktiviteterna och 1 critical literacy sessionerna. Dédrefter atervdnde de till
hogldsning for att frimja barns lasforstielse och kritiska tdnkande. Da stillde forskarna
Oppna fragor till barnen och i slutet av sessionerna gavs utrymme for kritiska reflektioner
genom végledande fridgor om beréttelser som de hade lést. I den har aktionsforskning
studien tar Trigos-Carrillo och Urrea-Hernandez ( 2024) stod av critical literacy genom
att anvdnda barnlitteratur som tar upp lokala sociala problem liknande de i barnens
nirhet. Barnlitteratur anvdndes som praktiskt verktyg i hogldsning och boksamtal. P4 s&
sétt kunde de se en utveckling av empati och kritiskt tinkande hos smé barn

(Trigos-Carrillo & Urrea-Hernandez 2024, s. 194 -197).

I studiens resultat framkom att barnen utvecklar empati genom critical literacy sessioner
pa olika sitt. Under héglasning observerade forskarna hur barn borjade att visa empati
savil mellan dem sjdlva och med karaktirer 1 berdttelsen genom att géra exempelvis ett
ledsamt kroppssprék ndr karaktéren visade att hen var sjuk eller hungrig. Nigra barn
mellan 4 och 5 &r hade svart for att kéinna igen kénslorna som karaktérerna visade i bilder
men efter flera sessioner kunde de sétta ord pa dem och till och med identifiera en
mangfald av kdnslor. Forfattarna podngterar att barn utvecklar empati genom att bredda
sina sociala sprékliga formagor for att beskriva kénslor. I borjan anvénde barnen enkla

ord som déligt eller bra for att beskriva kénslor som karaktdrerna visade men efter flera
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sessioner borjade barnen gradvis anvinda mer specifika ord. Studien visar dven att barn 1
slutet av interventionen kunde koppla beréttelser till sina egna erfarenheter och identiteter

(Trigos-Carrillo & Urrea-Hernandez, 2024 s.197- 202).

Norris med flera (2012, s. 59-60) betonar vikten av critical literacy for barns utveckling
och larande 1 sin artikel med utgangspunkt 1 USA som é&r ett mangfaldigt samhélle. Barn
som kommer till férskolan har olika kulturella bakgrund, darfor dr det viktigt att
forskolldrare skapa forutséttningar for att framja barns forstdelse for mianniskors olika
situationer. Forfattarna skriver att genom tillimpning av critical literacy kan forskolldrare
och barn utforska, och ha forstaelse for likheter och skillnader mellan manniskor med
olika kulturella bakgrund. Genom critical literacy kan barn fa mojlighet att diskutera
sociala fragor samt planera hur de kan pdverka sina samhéllen. Forfattarna menar att for
att kunna stodja barns utveckling inom critical literacy behover forskolldrare sjdlv vara
kritiskt litterdr. Genom erfarenheter av att undervisa forskolldrarstudenter 1 critical
literacy argumenterar forfattarna att &mnet borde vara en viktig del av

lararutbildningsprogrammet.

I den artikeln gjorde forfattarna ett s kallat Critical literacy projekt. Syftet med projektet
var att utveckla studenters forméga att ldsa och undervisa pa ett kritiskt sétt. Studenterna
fick vara med i en tva och en halv timme lang lektion ddr de introducerades till critical
literacy konceptet. Efter lektionen fick studenterna arbeta parvis med att vilja en
bilderbok for att skapa en critical literacy lektion. Dérefter fick studenter presentera sina
lektioner 1 helklass. Efterat fick de diskutera lektionen, ge och fa feedback. Forfattarna
anvinde frageformuldr for att samla in material till projektet. Svaren delades sedan in i
tva kategorier som belyser fordelarna och utmaningarna med att anvénda kritisk
laskunnighet i undervisningen av sma barn. Resultatet visade att forskolldrarstudenter
ansag att critical literacy ar viktigt for barns larande. Genom critical literacy kan barn
engageras 1 att ldra sig om olika kulturer och svara samhéllsproblem sasom hemldshet
och hunger. Vidare uppgav studenterna att det finns utmaningar som &r hinder for arbete
med critical literacy. En av de storsta utmaningarna ar att fa resurser och tid. Dessa utgor
hinder for engagemanget i arbetet med critical literacy (Norris, Lucas & Prudhoe 2012, s.

61-62).
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2.4 Avslutande reflektion

Viér studie utgér fran ett sociokulturellt perspektiv vilket det d&ven har gjorts 1 de flesta
studier som lyfts 1 tidigare forskning. Dessutom har denna tidigare forskning en tydlig
inriktning mot arbete med critical literacy med barn 1 forskolan. I studien ville vi
undersoka hur forskolldrare ser pa sitt arbete med barns utveckling av critical literacy.
Detta kan relatera till den tidigare forskning som vi har valt eftersom de visade att genom
forskolldrares engagemang och forhallningssétt i sitt arbete med critical literacy 1
forskolan kan bidra till barns utveckling bland annat empati, kritiskt tinkande och
problemlosningsforméga. 1 vér studie anvédnder vi dock specifika begrepp inom
perspektivet for att analysera var empiri. Vidare bidrar vér studie med kunskap inom

critical literacy 1 en svensk forskolekontext vilket inte tidigare forskning gor.
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3. Teoretiska perspektiv

I detta kapitel redovisas det teoretiska perspektiv som vér studie kommer att ha sin
utgangspunkt i. Vi har valt att titta pd de sociokulturella perspektiven och de centrala
begreppen: mediering och scaffolding. Med hjélp av dessa begrepp kommer vi att
analysera och undersoka hur forskolldrare arbetar med critical literacy samt hur

forskolldraren stodjer barns utveckling av critical literacy i olika aktiviteter.

3.1 Sociokulturellt perspektiv

Askland och Satagen (2014, s.196) belyser hur teorin tar sin utgangspunkt i filosofen Lev

Vygotskijs idéer om att médnniskans utveckling utgér en process som formas i samspel
med sociala och historiska forandringar. Det blir darfér nddvéandigt att se pd varje

ménniskas kulturella och historiska kontext for att kunna skapa en forstielse av dennes
beteende och kompetens. Med detta menar Askland och Satagen att personen, kulturen

och miljon utgor begriansningar eller mojligheter for individens utvecklingsforméga.

Saljo (2014, s.66) skriver att i ett sociokulturellt perspektiv fods och utvecklas médnniskor
inom ramarna for samspel med andra manniskor. Forfattaren betonar att ur det har
perspektivet forstar vi véarlden kring oss tillsammans med andra genom det vi gor
tillsammans. P4 detta sitt 1dr barnen sig om vérlden tillsammans med andra genom att till
exempel leka eller gora saker ihop i forskolan. Pa sa sétt sker ménniskors utveckling
genom socialisering och darfor ar sprdkanvéndning och kommunikation centralt inom det
sociokulturella perspektivet. Vidare menar Sélj6 att genom kommunikation med varandra
skapas forstielse for olika foreteelser vilket bidrar till att skapa gemensamma

uppfattningar.

Saljo(2014, s. 121) menar att kunskap ur ett sociokulturellt perspektiv overfors mellan
manniskor via sociala interaktioner. P4 sa sdtt ger minniskors exponering for vissa
handlingar och resonemang en successivt 0kad forstaelse. I forldngningen skapas i1 detta
forutsittningar for individen att sjdlv kunna genomféra handlingen. Dock finns ett
avstaind mellan dessa handlingar och det som kallas proximala utvecklingszonen. Med

detta menas zonen inom var barnet kan prestera eller tilligna sig ny kunskap med hjélp
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av vuxna ( Siljo 2014, s. 119-121). Det som avses ér avstandet mellan barnets nuvarande
niva av problemldsning och det som barnen kan géra med végledning av en mer kunnig
person. I den zonen finns fardigheter och funktioner som barnet dnnu inte beharskar men

som det successivt haller pa att l4ra sig (Askland & Satagen 2014, s.200-201).

3.2 Mediering

Mediering handlar om hur ménniskor anvinder redskap for att tolka sin omvérld. Med
detta avses sittet som ménniskor tar sig an nya kunskaper och formedlar dem med hjilp
av olika artefakter (Saljo 2015, s. 91-92). Enligt Salj6 (2020, s. 275- 277) innebér detta
att minniskors tankevérldar paverkas av de intellektuella och fysiska redskap som finns
tillgéngliga i miljon och kulturen som ménniskor befinner sig i. Exempel pa fysiska
artefakter kan vara bocker, pennor, teleskop och sd vidare. Det (intellektuella) sprakliga
omfattar exempelvis teckensystem, talsystem och symboler som vi behover for att
kommunicera, tinka och agera. De fysiska och sprékliga redskapen kan kallas for
kulturella redskap eftersom de dr beroende och sammankopplade med varandra. Som
exempel pd ett kulturellt redskap bestar en tumstock av fysiska material som trd men det
finns ocksa symboler som krdver minniskans forkunskaper for att kunna tolka och
anvinda. Kunskapen hos minniskor utformas fran bide teori och praktik eftersom vi

bade tianker och utfor fysiska handlingar (ibid.).

Sdljo ( 2015, s. 90- 95) menar att spraket har en viktig roll for méinniskors forméga att
beskriva, forstd och tolka sin omvirld. Mediering sker genom kommunikation. Med hjélp
av sprakliga redskap kan ménniskor forstd och tolka det som sker omkring oss . I studien
kom detta till uttryck under ett hoglasning tillfdlle diar barnen uttryckte en onskan att
kommunicera med forskolldraren kring ldsningen. Detta kan ske &dven utan att anvdnda
talsprék i de fall detta inte har utvecklats. Hir kan barnets formaga att peka med fingret
bli ett sétt att dela uppméarksamhet med andra (Siljo, 2014, s.83). Det kan exempelvis
handla om att barn pekar pa bilder for att formedla 6nskemaél eller ndr forskolldraren visar

bildstdd for barnen i syfte att ge inflytande 6ver vilken bok eller aktivitet de vill gora.

Vi kommer att anvdnda begreppet som ett verktyg for att tolka och analysera vart

insamlingsmaterial, det vill siga svaren fran intervjuerna. Med hjélp av begreppet kan vi
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identifiera hur forskolldrare resonerar om stodet de erbjuder barn for att utveckla critical

literacy 1 form av olika redskap och verktyg.

3.3 Scaffolding

Begreppet scaffolding dr forknippat med den nirmaste (proximala) utvecklingszonen.
Det innebér att barnet inte kan genomfora en uppgift pa egen hand, men med hjilp av en
mer kunnig person klarar barnet av uppgiften. Barnet far stdd lite 1 taget. Néar barnet
sedan har liart sig och behidrskar fardigheten kan stddet tas bort. Stddet i den hir
processen kan till exempel vara instruktion om var uppgiften borjar och hur den ska
fortsdtta (Saljo 2014,s. 122-124). Larare kan ge stod 1 form av instruktioner som utgér
frin vad barnet kan men ocksd forutsittning for att fortsédtta. Detta kriaver ldrarens
lyhordhet for var barnet befinner sig i sin utveckling, samt forméga att anpassa stodet
dérefter. 1 forskolepraktiken tar dessa kommunikativa stottor sig uttryck genom den
verbala och icke-verbala kommunikation som forskolldrare etablerar med barnen 1 form
av instruktioner, fragor och genom att uppmirksamma och uppmuntra barnen i sina
handlingar. P4 detta sétt blir pedagogernas roll som en medskapande av kunskap
tillsammans med barnen mer &n en kunskapsoverforing (Saljo 2015, s. 102-103).
Scaffolding 1 forskolan dr sédledes inte en statisk metod, utan en relationell och
situationsbunden praktik som bygger pa interaktion, kommunikation och gemensamt
meningsskapande. Genom att erbjuda temporirt stdd i meningsfulla aktiviteter kan
pedagogen bidra till att barnets lirande fordjupas och att nya utvecklingsmojligheter
Oppnas. Ett exempel pa scaffolding kan vara nér barnen forsoker att bygga hogt med lego
eller klossar. Pedagoger viagleder, stéller fragor, kommer med forslag och provar
tillsammans med barnen for att s& sméningom lata barnen att pd egen hand bygga stabila

konstruktioner.

Begreppet kommer att tillimpas for att analysera forskolldrares tankar kring de strategier
som de anvinder, vilka strategi implementerar forskolldraren for att stodja barn i sin

critical literacy utveckling.
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4. Metod

I den hir delen presenteras de metodologiska valen. I studien har vi valt att anvénda oss
av kvalitativa metoder i form av intervjuer. Enligt Bryman (2018, s. 561-562) tillimpas
den hidr metoden nér forskare skall tolka individens upplevelser, uppfattningar och
synsétt. Detta motsvarar vart syfte dar vi ville underséka hur forskolldrare arbetar med

critical literacy for att stodja barns utveckling inom dmnet.

4.1 Urval

Bekviamlighetsurvalet gjordes 1 denna studie vilket enligt Alvehus ( 2023, s. 98) innebir
att forskare orienterar sig mot tillgdngligheten av deltagarna. Urvalet gjordes eftersom det
redan fanns en etablerad kontakt med de fem forskolorna samt att deltagarna var
tillgédngliga och kunde vara med pa intervjun. Totalt deltog fem forskollarare fran fem
olika forskolor 1 sddra Sverige 1 studien. De fem forskolorna som ingick 1 urvalet, har
olika forutsittningar och ligger i olika kommuner i sddra Sverige. Det &r en forskollarare
som har en yngre barngrupp (1- 3 ar), de andra forskolldrarna har en blandad barngrupp

(2- 5 ér). Deltagarnas erfarenhet av forskolldraryrket varierade mellan 1-30 ar.

4.2 Semistrukturerade intervjuer

Intervjun dr en nddvandig metod 1 kvalitativ forskning nér forskare vill fordjupa sig och
ta reda pd méinniskors tankar, kinslor och handlingar i olika sammanhang ( Alvehus
2023, s. 111-112). I denna studie bedomdes intervjuer som ett lampligt val eftersom vi
ville skapa kunskap om hur forskolldrare ser pa sitt arbete med barns utveckling av
critical literacy 1 forskolan. Som insamlingsmetod valde vi att genomfora
semistrukturerade intervjuer. Alvehus (2023, s. 113-114) beskriver denna metod som
innehaller ett fital 6ppna fragor och foljdfragor som ger bredare forstaelse och djupare
svar. Den hir typen av intervjuer kréver aktivt lyssnande fran fragestillaren och ger
deltagarna mojligheter att paverka innehallet. For att strukturera intervjufrdgorna
anvandes trattekniken, vilket innebér att forskare stiller 6ppna fragor inledningsvis och
sedan smalnar av till specifika beskrivningar av situationer genom att be om exempel (se
Bilaga 1). Med denna teknik anser Patel och Davidsson (2019, s. 100-101) att den
motiverar och aktiverar respondenterna. Dessutom fir de mojlighet att resonera kring

tema och sétta ord pa sina tankar pa sitt eget stt.

18



4.2.1 Genomforande av intervju

Samtliga intervjuer i studien genomfordes enskilt dir en deltagare intervjuades av en
student. Tre av intervjuerna genomfordes pa respektive deltagares arbetsplats, tva
intervjuer genomfordes via Zoom och Google Meet. Deltagarna hade tilldelats varsin
samtyckesblankett i forvdg. Tre samtyckesblanketter signerades pa plats vid
intervjutillfallen, medan tva intervjuer genomfordes via Zoom diar muntliga samtycken
medgavs. Innan ljudinspelningen av intervjuerna pdborjades pdminde vi om rétten att
medverkan i studien skulle ske i1 enlighet med information som deltagarna delgivits och
att samtalet skulle komma att spelas in. Vi foljde personuppgiftslagen och intervjuerna
avsags spelas in med hjélp av diktafon 1 enlighet med rekommendationerna fréan
Vetenskapsradet ( 2024, s. 66). Inspelningarna var cirka 25 minuter langa. Efter
inspelningen transkriberades materialet. Detta gav oss mdjlighet att ga tillbaka for att
lyssna péd vad som sagt ndr vi transkriberade. Transkribering var noggrant for att inte

skapa missforstind.

4.3 Analysmetod

Analysmetoden som valdes var en tematisk analys, det vill sdga att vi sokte efter monster
och nyckelord for att kategorisera vart material och dérifrén skapas olika teman. Enligt
Alvehus (2023, 5.143) &r det en fordel med den metod att forskare kan vrida och vinda

pa materialet pé olika sitt, sedan kan se likheter och skillnader.

Under analysprocessen har intervjuerna blivit noggrant transkriberade. Vi valde att
transkribera individuellt. Detta gjorde for att inte skapa missforstdnd eftersom vi valde att
gora intervjuer var for sig. D4 &r det lattare att forsta vad respondenter menar nir vi
sjdlva var med pé intervjun. Transkribering skrivs ner i ett gemensamt dokument som
sedan skrivits ut. Vi anviande det utskrivna dokumentet i analysprocessen genom att ldasa
det flera ganger for att skapa en fullstindig forstaelse av hela intervjun. Vidare lastes
varje del separat for battre forstaelse for de olika delarna. Déarefter tematiserade vi
materialet utifran olika kategorier for att underlétta analysprocessen. Vi kategoriserade

dessa utifran var tematisering av fragestillningarna.
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4.4 Studiens trovérdighet

Begreppet validitet anvinds ofta for att beskriva kvalitet 1 forskning. Enligt Alvehus
(2023, s. 158-160 ) betyder begreppet giltighet nér en studies resultat och slutsats grundas
pa metodiskt arbete med hjélp av datainsamling och analys. Under studiens géng gjorde
vi detta genom att folja en metod for insamling och analys av material, och genom att
med stod av teori resonera om och diskutera innehéllet for att anvdnda det som underlag

for véra argumentationer.

Validitet refererar ocksa till i vilken grad den genomf6rda studien och den anvéinda
metoden faktiskt undersoker det som studien syftar till att undersoka. I detta
sammanhang framkommer det i analysen att fragorna i1 véra intervjuer och de teoretiska
begreppen som anvindes i analysen svarar mot studiens syfte och fragestillningar.
Under forskningsprocessen lade vi stor vikt vid att reflektera dver vara metodologiska val
och hur det insamlade materialet skulle hanteras. Detta inkluderade bland annat vért
metodval att genomfora transkriberingen individuellt. Vi lade sdrskild vikt vid att, efter
transkriberingen, lyssna igenom varje intervju samtidigt som vi noggrant l4ste igenom
dokumentet och korrigerade det som behdvde réttas for att undvika missforstand.

Detta gjordes eftersom Patel och Davidson (2019, s. 133—138) betonar vikten av att
forskaren arbetar reflekterande och medvetet med sina val i hanteringen av materialet, da

dessa val kan paverka analysen.

Ytterligare genom vér analys strévar vi efter att synliggdra en balans mellan citat fran
deltagarna och vara kommentarer, da blir det mdjligt for ldsaren att granska om vér
tolkning 6verensstimmer med det som deltagarna faktiskt har sagt i vdra intervjuer. Pa

detta sétt kan ldsaren sjdlv konstatera studiens trovardighet (ibid.).

4.4 Etiska overvigande

Etiska 6vervdgande har varit stor vikt i studien. Enligt Vetenskapsridet ( 2024, s. 14, 57,
58) behover forskare folja etiska principer, lagar, riktlinjer. Inom forskning som
involverar manniskor finns det fyra huvudforskningsetiska principer: gora gott, inte
skada, vara rdttvis, och respektera individen som forskare maste folja nar det giller hur

informationen samlas in, vilket vi har tagit del av. Vidare har vi foljt fyra huvudkrav
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inom forskningsetik, foljande kallas informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet ( Vetenskapsradet 2002, s. 6 ).
Informationskravet innebar att deltagare 1 studien ska fa all information for att veta sina
rittigheter samt forsta studiens syfte. Vi skickade informationsblankett (se Bilaga 2) till
forskolldrarna i samband med att vi efterfrigade om de kunde medverka i vart
studieprojekt. I blanketten beskrivs vért syfte med studien, vilka uppgifter ska vi samla
in, hur ska vi dokumentera samt hur personuppgifter ska behandlas. Vi hianvisade dven
till en ldnk pa Vetenskapsradets webbplats som redogdr for forskningsetiska principer.

(Vetenskapsradet 2002, s. 7- 8).

Samtyckeskravet handlar om att deltagare har rétt att bestimma 6ver sin medverkan.
Forskolldrarna samtycke genom att skriva under samtyckesblanketten i samband med att
vi skulle genomfora intervju pa plats. De digitala genomforda intervjuerna spelades in
forst efter att forskolldrarna hade lamnat sitt muntliga samtycke. Samtyckesblanketterna
kommer att forvaras pa ett oatkomligt sitt vid Malmo universitet i sex manader efter att

examensarbetet har godkints (Vetenskapsradet 2002, s. 9-11).

Konfidentialitetskravet innebér att deltagarnas uppgifter inte ska kunna identifieras 1
studien och att allt insamlat material som ror deltagarna ska forvaras pa ett sddant sétt att
obehoriga inte kan {3 tillgdng till det.Vi sdkerstédllde konfidentialitet genom att deltagarna
som medverkade i studien omedelbart avidentifierades. Deltagarna kommer att refereras
som forskolldrare 1, 2, 3 etcetera. Innan intervjun paborjades fragade vi dven deltagarna
om samtycke att spela in. Inspelningsfilerna fran intervjuerna férvaras pd Malmo
universitets server i sex ménader efter att examensarbetet har godkéints. Vidare har vi som
forskare tystnadsplikt och sekretess nir det géller etiskt kdnsliga uppgifter i studien.
(Vetenskapsradet 2002, s. 12-13). Till sist dr nyttjandekravet som innebdr att insamlade
uppgifter om enskilda deltagare endast far anvéndas i1 forskningssyfte. Detta krav foljer vi
genom att anvinda det insamlade materialet endast 1 vér studie och inte for kommersiellt

bruk (Vetenskapsradet 2002, s. 14)
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5. Resultat och analys

I denna del redovisas resultaten fran intervjuerna, vilka analyseras med stod av tidigare
teoretiska begrepp. Dessa dr uppdelade utifran studiens tre fragestillningar. Den forsta
delen (5.1) kopplar till studiens fragestillning: Vad innebér critical literacy 1 forskolan
enligt forskolldrare? I andra delen (5.2) behandlar vi fragestillningen: Hur menar
forskolldrare att de stodjer barns utveckling av critical literacy? Till sist behandlar vi
(5.3) fragestéllningen: Vilka situationer, enligt forskolldrare, mojliggdr for barn att

utveckla critical literacy 1 forskolan?

5.1 Inneborden av critical literacy 1 forskolan.

Resultatet i studien visar att critical literacy 1 forskolan uppfattas pa olika sétt. De flesta
forskolldrare kopplade begreppet till kallkritik, det vill séga att vara medvetna och sjélv

kritiska till innehallet av litteratur som introduceras for barnen.

Jag sjalv ar kritisk mot det jag laser, for hur jag sedan framfor beréttandet for
barn och vad det &r jag belyser. ( forskolldrare 3)

Att vara kallkritisk till det som man presentera for barnen, och de bocker som
man ldser tillsammans med barnen. ( forskolldrare 4)

Mediering i situationen ovan blir tydligt eftersom det &r ett sitt for manniskor att dela
med sig av olika typer av kunskap (Siljo 2015, s. 91-92). I detta fall anvénde
forskolldraren sig av det sprakliga redskapet “beréttande” for att dela med sig av budskap
1 boken till barn vilket forskolldraren anser att vara viktig for barns utveckling och
larande. Detta tolkar vi att det som forskolldrare gjorde kan vara viktig for barns
utveckling och ldrande. Hogldsning sker dé i ett socialt sammanhang dér barnen kan fa ny
kunskap genom kommunikationen med forskolldrare och i samspel andra barn. Detta
ligger 1 linje med Salj6 (2014, s. 121), som menar att kunskap dverfors mellan méanniskor

genom sociala interaktioner.

Andra gav uttryck for att critical literacy handlar om urvalet av texter som pedagogen

laser tillsammans med barn och vad de vill formedla. De menar att det ar viktigt att
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pedagogen tar del av litteraturen i forvag samt ar vél forberedd infor
undervisningstillféllet:

Det handlar om vad for sorts bok man ldser och vad boken férmedlar.

Man hinner inte l4sa forst men jag 4r medveten om vad jag laser. Jag laser lite

framét och tittar lite framat och aha ok sen kan jag stoppa mig om jag kinner
att det hér inte ar bra. ( Forskollédrare 1)

Slutligen relaterar vissa forskolldrare critical literacy till litteracitetsutveckling och
forskolldrarens forhllningssitt eller till lek och fantasi. Forskolldrarna berittade att de
anvinde sig av fysiska redskap som pennor och sin rdst i undervisningen for att stodja

barnen:

Vi forstéller oss med var rost, vi pratar inte som vanligt. ( Forskolldrare 2)

Det handlar om att det redan ar alfabetet. Det &r viktigt att ge sd mycket
erfarenheter 1 forskolan, alltsd mycket aktiviteter. Vi erbjuder pennor och allt
mojligt. ( Forskolldrare 5)

I uppdraget ovan relaterar forskolldrare 5 critical literacy till literacy. Detta kan forstas
som att de hir praktiska redskapen uppmuntrar barnen att utveckla sitt tinkande genom
att exempelvis fundera pa hur pennan ska anvindas (Siljo 2020, s. 275- 277).
Forskolldrare 2 forstas critical literacy som fantasi. Da tolkar vi att hen ger stéd genom

att anvédnda sin egen rost for att “forstélla” vilket rostldge en karaktir i boken har.

Sammanfattningsvis kan vi se att forskolldrarna uppfattar inneboérden av critical literacy
pa olika sdtt. Vi kan ocksa se att en gemensam ndmnare hér dr att det ar viktigt att
granska och reflektera 6ver det egna forhallningssittet. Det framkommer att
forskolldrarna 4r medvetna om det som ska formedlas, vilket d4ven framkommer 1 deras
utsagor dér de anvinder olika fysiska och sprakliga redskap i sin undervisning for att fa

fram budskap.
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5.1.1 Crtitical literacy som avgorande for barns framtid

Forskolldrarna 1 studien anser att det dr viktigt att barn utvecklar critical literacy. De
menar att det dr en grundldggande kunskap som barnen behdver nér de ska borja
grundskolan. De pratar ocksa om vikten av att barn tilldgnar sig ny kunskap, vet hur de
ska tinka i givna situationer och kan forhélla sig till den verklighet de lever i.
Forskolldrarna lyfter det faktum att vi lever 1 ett digitalt samhélle med social media,
internet och olika informationskanaler vilket innebér stora utmaningar i att forhalla sig

till vad som ar sant och inte sant:

Det ar svért for barnen att veta att det finns zombier i verkligheten eller bara i
boken. Och det har jag haft erfarenhet av nér jag jobbar med barn, och det ar
svart att kritisk granska for det de har. Det som de matas av. Det ligger mycket
i hemmet, vad de erbjuds av digitala, mobiltelefon, dator och internet. Det ar
extrem mycket idag. For manga barn &r det som de méter via internet &dr
verkligheten. ( forskolldrare 4)

Detta visar att forskolldraren 4 har en medvetenhet om att barn behdver utveckla critical
literacy for att forstd hur samhéllet fungerar. Critical literacy tinks dven ge forutsittning
for barns kritiskt tinkande genom att forskolldrare 1 stélla fragor till barnen, ifrigasitta

och lata barnen reflektera over:

Krakans hal dr liksom stort. Om man tittar pa ett vanligt fagelbo, har st6érre
fagel storre hal och mindre fagel har mindre. Pa det viset har vi pratat kritiskt
hur det kan funka pa hur det &r i krdkans hem, det &r liksom, det ser precis som
hemma hos oss ju. Ja, jag fragar barnen: Vad menar du d&? De svarade: Jamen,
det &r diskbank, matbord, spis och sa dir. Det r ju séing. D4 har det blivit
forskonat och forménskligande pa nat vis. Nar jag frdgar vet du vad jag menar
da fattar de faktiskt. Jag fragar: Men hur ser det ut pa riktig? ( forskolldrare 1).

Har mirks inslag av scaffolding mellan forskollarare och barn. Forskolldrare 1 skapar
forutséttning for barn att delta i sitt lirande om kritiskt tinkande och tidnker pé hur det r i
verkligheten “ hur det dr i1 krdkans hem” genom att stilla fragor; “ Men hur ser det ut pa
riktigt?”. Genom interaktion och kommunikation mellan forskolldraren och barnen far
pedagogen ledtrddar om var barnens kunskap om kritiskt tinkande befinner sig for att
sedan anpassa sitt stdd till barn 1 form av olika fragor. Hir utgor detta ett sétt att stimulera

barnens formaga att tdnka och reflektera ( Siljo 2015, s. 102-103). Pé detta sétt leder
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forskolldraren barnen in en kontext dér barnen fér tinka och forsta vad som dr verklighet
och vad som ér fantasi.
For att jag tinker att det ar s& viktigt att man forstar vad som finns bakom, att

inte bara ta det forsta man ser, utan man faktiskt ser vem det &r egentligen som
det hir med Spiderman. Vem ér egentligen Spiderman? ( forskollérare 3)

Med stdd i sitt eget kritiska tdinkande kunde forskolldraren tillimpa det i sitt arbetssitt, att
det ar viktigt att forsta vad ar det som de moter och pa sé vis handleda barnen att tinka

kritiskt om “Vem ar egentligen Spiderman”.

Dessutom erbjuder critical literacy forutsittningar for att 6ka forstaelse for empati och
hjilpsamhet, menar forskolldrare 2 och lyfter en situation dédr barnen kommunicerar med
forskolldraren och med varandra for att tillsammans tdnka och 16sa problem som de

moter samt hur de ska hjilpa andra.

Det bor tomtar i skogen och vi har gétt dit och det har legat grejer dér och trott
pa detta men det ar inte sant ju, det dr ingen tomte i skogen. Men vi pratar om
att vi far hjdlpa tomten, han har inga kléder. ( forskolldrare 2)

I citaten ovan kan vi forsta att forskolldraren stottar barnen i sin utveckling av critical
literacy genom samtal med barnen och hjélper dem att sjdlva reflektera 6ver inneborden i
“tomten har inga klader”. Vidare i utdraget visar dven att forskolldraren anvénder sig av
sprakliga redskap genom sitt ordval “vi far hjélpa tomten” pa det séttet vicker hon empati
och hjdlpsamhet hos barnen. Samtidigt anvinder forskolldraren “vi” i samtal med barnen
och bjuder ddrmed in till en gemensam aktivitet. Situationen blir en meningsfull aktivitet
dar forskollédrare tillsammans med barnen aktivt deltar i en larande process (Siljo 2014,

5.60).

For att barn ska utveckla critical literacy behdver de undervisas om det sa tidigt som
mojligt anser de flesta forskolldrarna. I intervjuerna framgar att det kan vara svart i
arbetet med de allra yngsta men det dr inte omojligt. Det kan handla om att borja med
sma steg och borja prata om bilder utifran filmer eller litteratur som barnen méter.
Forskolldrare 3, som dr verksam pa avdelning med yngre barn, berittade att de ger barnen

upplevelser och aktiviteter sa att de kan trédna. Forskolldraren tar upp gemensam
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bokldsning som en viktig aktivitet och lyfter fram den stora potentialen i textanalys som

boklédsning medger:

Vi borjar hédr nagonstans att jobba med bockerna, forsdka liksom hitta grunden till
varfor det &r som det &r i boken eller forsta varfor varandras handlingar.
(Forskolldrare 3).

Forskolldraren belyser att genom stillda frigor sdsom “Ar det dir mojligt? Kan man géra
sd har?” kan hen hjélpa barn forsta vad som ar verklighet och vad som ar fantasi. Har kan
vi tolka att genom textanalys kan barn f4 mdjlighet att konkretisera och diskutera vad
boken egentligen handlar om. Detta relaterar Siljo (2015, s. 90-95) som poéngterar att
mediering sker genom kommunikation med hjilp av sprakliga redskap. I det har fallet,

genom frdgorna kan ménniskor forstd och tolka det som sker omkring oss?

5.2 Forskolldrares stod for barns utveckling av critical

literacy

Eftersom uppfattningen av critical literacy varierar hos forskolldrare blir stodet till
barnen ocksad varierat. Forskolldrare som associerar begreppet kopplat till kéllkritik
berittade att de anvinder sig av olika fysiska/praktiska redskap for att stotta barns critical
literacy utveckling. Det kan vara 1 form av bocker, bilder, kommunikationskartor eller

bildkartor som konkreta material.

Hér avses att med utgdngspunkt 1 dessa frdgor Okar forskolldraren mdjligheterna att
forklara och stotta barnen pa ett visuellt och konkret sétt vilket medger att barnen inte
bara forstar bdttre utan ocksd ges forutsittningar att tinka igenom innehallet och delta i

meningsskapande situationer.

Jag har kopierat ut sma bilder pé sagan for att de sen far sétta upp det i sin

ordning som de tycker och sen far de beritta om det. (forskolldrare 1)

I detta utdrag blir scaffolding mellan barnen och forskolldrare 1 synligt. Forst anvénder
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pedagogen bilder som redskap for att kommunicera och ge instruktioner for barn att
bygga upp berittelsen 1 den ordning som de sjdlva avser. Forskolldrarens mening ar att
barnen ska gora det utifran deras forstaelse och kunskap om sagan. Direfter far barnen
anvinda sina sprikliga redskap for att ““ berdtta”. Har har forskolldrare skapat en praktisk
situation dér barn far upptdcka och utveckla nya perspektiv och forstéelse av sagan

utifran den kunskap som de redan har (Silj6 2015, s.102-103).

Niér begreppet critical literacy forstas som literacy medierar forskolldrare 5 kunskap till
barnen med hjélp av fysiska redskap (Saljo 2015, s. 91). Det kan vara i form av papper,
penna och bocker men blir i detta fall fokuserat pa att trdina och ge barnen s& mycket
erfarenhet som mojligt av att ldsa och skriva. I detta sammanhang beréttade
forskolldraren att de erbjuder mycket aktivitet och undervisning, exempelvis “ ritning ”
och “mélning”. De intellektuella redskap som forskolldraren anvénder sig av i dessa
situationer handlar om sprakliga formagor genom att kommunicera och interagera med
barnen 1 processen. I foljande citat beskriver forskolldrare 5 hur hen stédjer barns

utveckling utifrdn sin forstéelse av critical literacy:

Vi erbjuder pennor allt mdjligt och barnen forsoker rita nénting. De &r ju
nagonting som de ritar, men det vet vi inte vad de menar, men de menar
nagonting de kommer sen. Men de &r sd lite s& sma, de gor en liten, liten. Men
det dr viktigt att vi ska uppmérksamma och observera dem vad de
egentligen menar. (Forskollarare 5).

I det hiar exemplet synliggérs ocksa det temporira stod som Siljo (2015) menar att
scaffolding ger. Vi kan tolka detta som att genom végledning 1 till exempel de
instruktioner som forskolldrare ger till barnen eller visar om penngrepp och olika
teckningstekniker under ritning aktivitet fir barnet stodstrukturer for vidare lirande.
Detta kan ocksa forstd som att forskolldrare uppmirksammar, observerar bild
tillsammans med barnen och pa sa sitt ger dem tillgang till sprakliga symboler och

tecken for att skapa mening (Séljo, 2015, s.92)

I ett annat resonemang kring arbetet med barnen belyser forskolldrare 2 att det ar viktigt
att gora skillnad mellan fantasi och verklighet. Hen lyfte fram att det &r viktigt att vara
konkret nir en som pedagog berittar sagor for barnen. Detta for att skapa forstielse for

skillnaden mellan fantasi och verklighet. P4 detta sitt anvinder fOrskolldrare 2
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intellektuella/sprakliga redskap vilket Siljo (2015, s.92) belyser i hur forskolldraren
kommunicerar med barnen under hoglasning dér till exempel fragor stills till barnen om
det finns troll under stenen, och pedagogen svarar att det inte finns nagra troll under
stenar. Forst uppmérksammar forskolldraren barnens funderingar och samtalar med dem
for att tillsammans skapa en forstielse for att sagans innehéll skiljer sig fran verkligheten.
P4 s& sdtt mojliggér denna interaktion ett meningsskapande dir barn och pedagog

tillsammans tolkar och skapar forstaelse for olika foreteelser (Siljo, 2014, s. 66).

5.2.1 Forutsiattningar for arbete med critical literacy 1 forskolan

Critical literacy anses vara viktigt for barns utveckling men dér finns faktorer som
paverkar arbetet. [ intervjuerna framkom det att tid och forskolldrarnas forhallningssétt ar
viktiga faktorer som bade kan begrinsa och mgjliggora. Detta blir synligt nér
forskolldrarna samtalar om underbemanning i forskolan vilket leder till brist pa personal,

brist pa tid for att planera undervisning samt brist pa tid for diskussion i arbetslaget:

Vi ér en liten grupp i arbetslaget med 5 personer. Det dr mest jobb om man vill
f4 med det pa tdget. ( forskolldrare 1)

Jag tror att det dr svart att mota varje barn dér de ér, det ar tiden. ( forskollédrare
2)

Nu dr det manga barn och mindre personal, da dr det kaos. Det &r faktiskt bra
nagon gang vi hade mindre barn s& man hade tid pé att sitta ner med ett eller
tva, tre barn. ( forskolldrare 5)

Detta kan utgora en begransning for pedagogens mojlighet att mota och stotta varje barn.
Enligt Askland och Satagen (2014, s.200-201) behover forskolldrare utgd fran var barnet
befinner sig i sin utveckling for att kunna anpassa stodet vilket stiller krav pa
forskolldrarens fysiska ndrvaro. Forskolldrarna fran utdragen upplever svérigheter att
stodja barns utveckling av critical literacy for att forutsittningarna gjorde att de inte hade

mojlighet att undersoka barnets erfarenheter och kunskap.
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5.3 Situationer som mojliggor barns utveckling av critical

literacy.

Genom intervjuerna fick vi en inblick i att boksamtal ger mojlighet for barn att tinka och
reflektera om texten i boken. Forskolldrare 3 beréttar att om barnen ges tid att fundera
och tinka pa detta sétt far forskolldrare ocksa tid for att analysera deras kroppssprak.
Vidare pratar forskolldrare 3 i det hdr sammanhanget om vikten att vara med barn som
medforskare. Att samtala om en text tillsammans med barnen och att sjdlv anta ett kritiskt
forhallningssatt mot den litteratur som man véljer kan paverka barnets utveckling av

critical literacy:

Sen kan det vara sa att barnen sjélva pekar pa ndgonting i boken som inte
jag sjélv har sett. Och det blir ju det en. D4 blir jag medforskare med
barnen. Jaha, sdger du det? Oj, det har jag inte sett. ( forskollarare 3)

Detta kan forstds som ett exempel pa hur arbetet med critical literacy kan se ut 1
forskolan. Nér forskolldraren 3 uppmuntrade barnen att pd egen hand peka ut ndgonting 1
boken skapar hen ett meningsfullt sammanhang dir barnen utforskar boken tillsammans
med forskolldraren. Detta ger barn inflytande och delaktighet i undervisningen. Det ger
aven forskolldraren ett annat perspektiv pa innehéallet, barnets perspektiv. Forskollararens
synsatt kan relatera till andra forskolldrare som har samma tankesitt. Forskolldrare 1 och
forskolldrare 4 beréttade att de tillsammans med barnen forde samtal om och diskuterade
bokens innehdll. Pa sa sétt far barn inflytande och sjélv styra sitt ldrande under

boksamtal:

Jag gor mycket aterkoppling for att fa dem in, jag vill att vi ska férsoka
diskutera. (forskolldrare 1)

Diskuterar under bokens gang, medan man léser, vad &r det man ser i boken,
hur barnen tolkar det. ( férskollérare 4)

Exempel pa mediering dterkommer nér forskolldrare 3 berédttar att de véljer ut speciella

ord och hindelser fran sagan och sétter fokus pa dem. Dessa ord anvédnder forskolldraren
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som sprakliga redskap i sitt boksamtal med barnen. Forskolldraren berattar ocksa att i

boksamtalet stéller hen olika frigor for att uppmuntra barns tinkande:

Varfor gor de sa?, Hur kan det bli s&?, Vad tinker du?, Har du ndgonting sént
hemma?, Har du sett det hdr ndgon annanstans? Alltsa alla de frdgorna. For att
man far fram det och det mérker man jéttetydligt pa barn (Forskolldrare 3).

Vi tolkar det som att forskollararen medierar det viktiga budskapet 1 sagan genom att
stdlla frdgor som berdr savél sagans som barnets verkligheter. Detta ger dven barnet
mdjlighet att reflektera och synliggdra det som annars inte syns i texten. Samtidigt
anvander forskolldraren sprakliga redskap genom samtalet for att mediera en gemensam
forstaelse (Saljo 2015, s. 102—103). For att kunna genomfora denna aktivitet har
forskolldrare 14st sagan och vet att barnen har kunskap om det de pratar om. Vilket visar

pa vikten av att pedagogen tar sig tid for att forbereda sig infor undervisningstillfallet.

Forskolldrare 2 berdttade att hen anvinde lek for att stotta barns utveckling av critical
literacy. 1 leken stéllde hen fragan “ Vad hinder om? ™ till barn, och sedan nér barnen har
svarat fortsatte hen med foljdfraga “ kommer det verkligen hinda?”. Forskolldraren
anvinder en hypotes genom frigor i leken fOr att utmana barnet att tinka och forestélla

sig en verklighet.
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6. Diskussion och slutsats

I den hér delen sammanfattar vi betydelsefulla slutsatser fran analysdelen. Det vi kan se i
var studie &r att forskolldrare har olika uppfattningar om innebdrden av critical literacy,
hur praktiska och sprakliga redskap anvénds, samt hur forskolldrares forhallningssitt kan
paverka barns utveckling av critical literacy. Studiens resultat diskuteras och
problematiseras i forhallande till tidigare forskning. Vi kommer édven att diskutera vér

metod och tillvigagéngssatt. Tillslut ger vi forslag till vidare forskning.

Syftet med denna studie &r att skapa kunskap om forskolldrares arbete med barns

utveckling av critical literacy. For att svara pé syftet formulerades tre fragestéllningar:

e Vad innebir critical literacy i forskolan enligt forskolldrare?
e Hur menar forskolldrare att de stodjer barns utveckling av critical literacy?
e Vilka situationer, enligt forskolldrare, mojliggdr for barn att utveckla critical

literacy i forskolan?

6.1 Olika definitioner av critical literacy

I resultatet framgar att definitionen av critical literacy skiljer sig at hos forskolldrarna. De
flesta forskolldrarna uppfattar begreppet som arbete med kéllkritik. Detta kan 1 sin tur

bero pé vilken utbildning de har gatt. Forskollararna har genomfort utbildningen vid olika
tidpunkter dér kursplanerna skiljer sig. Olika larosédten har olika fokus och anvénder olika

kurslitteratur. Det kan 1 sin tur bero pa att vissa deltagare kénner osékerhet kring
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inneborden av begreppet vilket framkommer i resultatet dér vissa forskollédrare relaterar
begreppet till tidigt literacyutveckling. Norris med flera ( 2012, s. 59 ) argumenterar att
critical literacy borde fa storre utrymme pa lararutbildningarna eftersom de ser att
forskolldrarstudenter har for lite erfarenhet av dmnet. Hér kan vi relatera till
forskolldrarna i var studie som uttryckte att det borde finnas mer undervisning om critical
literacy 1 forskolan. Dessvérre fanns det inte tillrdckligt med resurser sdsom tid och

personal, som dr avgorande faktorer for att kunna arbeta med detta.

Konsekvenserna av att critical literacy forstas olika kan paverka barnets utveckling inom
amnet. Enligt Trigos-Carrillo och Urrea-Hernandez (2024) kan barn utveckla empati och
kritiskt tinkande genom critical literacy, vilket dr en viktig formaga hos barn. Detta
framkommer 1 var analys dér forskolldrare anvénder critical literacy for att frimja
empatiformaga. I en situation dér forskolldrare 2 vicker empati hos barnen genom att
engagera dem att 10sa problemet “tomte har inga klader” stills fragan hur de tillsammans
kan hjdlpa tomten. Hér kan vi relatera till (Trigos-Carrillo & Urrea-Herndndez 2024) dar
barn ges mojlighet att skapa social réttvisa, jaimlikhet i klassrummet samt forstaelse for
lokala sociala problem liknande. Vi resonerar emellertid kring hur forskolldraren kan
skapa forutsittningar for barn att arbeta med texter som kan ha stor betydelse for dem om

forskolldraren inte har kunskap om critical literacy?.

6.2 Praktiska och sprakliga redskap har betydelse for barns

utveckling av critical literacy

Kim och Cho (2017) lyfte i sin studie att forskolldraren anvdnde praktiska och sprakliga
redskap for att utforska critical literacy tillsammans med barn. Forskolldraren i studien
anvinder dessa redskap for att skapa en trygg och ldrande miljo dér barnen far utrymme
att dela med sig av olika asikter och utforska olika tolkningar av sagan. Detta kan relatera
till vart resultat dar det framkom att forskolldrarna anviande praktiska och sprékliga
redskap sdsom pennor, papper, bildstod, barnlitteratur och samtal for att frdmja barns

utveckling av critical literacy.
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Enligt Norris med flera (2012, s. 60-61) ar det viktigt att forskolldrare sjélv har kunskap
om critical literacy for att sedan kunna stodja barns utveckling inom d&mnet. Det kan
forhalla sig sé att vissa forskolldrare anvander praktiska och sprakliga redskap for att de
kénner sig trygga med det. Hir tanker vi att kunskap och erfarenheter kan ha stor
betydelse for vilket redskap de anvénder och hur de anvinder det. Hér kan vi relatera till
Stribling (2014, s. 60) som skriver att forskolldrares erfarenheter kring anvindning av
critical literacy 1 praktiken har en avgdrande roll for att stodja barns utveckling av
kritiskt tinkande 1 ett mangfaldigt och demokratiskt samhille. Det kan forhélla sig sé att
forskolldrare som har jobbat ldngre har jobbat med olika strategier och erfarenheter som
sedan tillampas i undervisning for att stotta barns sprakliga och sociala utveckling. For
pedagoger med mindre erfarenhet blir bristen pa erfarenhet en killa till osédkerhet. I var
studie finns det stor spridning i yrkesverksamma &r bland de tillfrdgade forskolldrarna. Vi
har samtalat med forskolldrare med 20-30 ars erfarenhet i yrket och de som &ar mer eller
mindre nyexaminerade. Har kan vi se ett monster 1 hur redskap anvénds for att frimja
critical literacy. Monstret hir kan vara att de som har mer erfarenheter anvande mer

sprékliga redskap.

I vart resultat kan vi dven se att tiden dr en av begridnsningarna for forskolldrarnas
forutséttningar att planera undervisning med inslag av critical literacy. Darfor ar det
viktigt att ha tid att planera undervisningen. Avsatt tid till for- och efterarbete mojliggor
for forskolldraren att verkligen gé pé djupet och arbeta med att kartligga var barnen
befinner sig, hur amnet ska introduceras och reflektera 6ver utfallet. En genomarbetad
analys av barnets utveckling ger vidare underlag for fortsatt planering av verksamheten.
Detta visar sig 1 Striblings (2014, s. 54-57) vars slutsats visar att genom att avsitta tid till
sin undervisning kan forskolldrare mota varje barns behov. Barn fér inflytande dver
innehéllet av undervisningen. Aven Norris med flera (2012 , s. 62) skriver att tiden &r en

utmaning for att forskolldrarstudenter skulle engagera sig 1 arbete med critical literacy.

6.3 Forskollarares forhallningssétt och barns utveckling av

critical literary

I vart resultat ser vi att forskolldrare skapar mdjlighet for barn att utveckla critical

literacy genom att sjilv inta ett professionellt forhéllningssitt och skapa situationer dir
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barnen ses som medforskare och liter barnen sjélv leda undervisning under hoglasning
eller ge barnen tid att tdnka. Detta kan handla om hur forskolldraren ser pa barnen, att
barn dr en egen individ med eget aktorskap. Att 6ka medvetenheten hos barnen om att de
kan paverka sin ldrandeprocess och tillsammans med forskolldraren deltar i
meningsskapande situationer. Kim och Cho ( 2017) lyfte fram vikten av barns inflytande
under critical literacy aktiviteter 1 sin studie. Barnen blir engagerade 1 sitt ldrande och
med stod av forskolldraren utforskade de och upptéckte nya perspektiv av sagan. Att se
barn som medforskare kan handla om forskolldrarens antar ett professionellt

forhallningssitt.

A andra sidan visar Trigos-Carrillo och Urrea-Hernandez (2024, 187-194) i sitt resultat
att de vigledande fragor som ldrare stidllde, gav forutséttningar for kritiska reflektioner.
Dock kan detta forstds som att barnen f6ljde ndgon form av instruktioner som lérarna
hade makt dver. Snarare dn av de sjdlva uttryckte sina funderingar om berittelser. Darfor
ar det viktigt att forskollarare forsoker ndrma sig ett barns perspektiv i undervisningen.
Detta kan goras genom att skapa miljéer dir det mojliggors for barn att uttrycka sina
tankar och kéanslor. Det dr ocksa viktigt att skapa situationer dér barn upplever sin rost bli
hord och att deras asikter tas pa allvar. Vart resultat visar att forskolldrarna gor det genom
att samtala med barn om bocker de lést, att aterberdtta sagan tillsammans. Hér kan vi
relatera till Stribling (2014, s. 54-57) som pavisade i sina forskningsresultat att barnen
ges delaktighet och mojlighet att engagera sig mer genom att forskolldraren ger barn
utrymme i undervisningen. Exempelvis genom att ta sig tid att diskutera, samtala med

barn och ta beslut tillsammans.

6.4 Avslutande reflektion

Viér slutsats pekar mot det centrala i att forskolldraren har med sig kunskaper om olika
teorier som lérs ut i utbildningen for att hitta det som bést passar 1 varje
undervisningssituation. Samtidigt behdver pedagogen beakta att kunskap och
erfarenheter dr ndgot som skapas over tid och véga prova och omprova olika metoder.
Detta paverkar vart sitt att arbeta med barnen och kvaliteten av den undervisning som vi
erbjuder. Det r viktigt for forskolldrare att vara medveten om hur frimjande larmiljoer

har stor betydelse for att stodja barns utveckling av critical literacy. Med 1armilj6 kan
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forskolldrare anvanda bade for att utforma olika sociala sammanhang som &r

meningsfulla samt som redskap 1 arbetet med critical literacy.

For studenter i forskolldrarens framtida uppdrag ar det viktigt att diskutera dmnet critical
literacy. Hur kan forskolldraren arbeta med dmnet? Frigan kan dven tas upp pa
fortbildningar sa att personalen kan diskutera och hitta ett gemensamt synsitt. Detta &r
ddrmed en del av arbetet med kvalitetsutveckling i forskolan. Det dr viktigt att
forskolldraren intresserar och engagerar sig i olika amnen for att skapa basta mojligheter
for barn att utveckla sin forméga. Eftersom det inte finns uppnaendemal utan strdvansmal
1 forskolan har forskolldraren ett stort ansvar att ge barn forutséttningar att utvecklas och

ma bra.

6.5 Metoddiskussion

I den hér delen diskuterar vi var valda metod. Metoden som vi anvénde for insamling av
material var kvalitativ intervju. Denna metod anpassas pa sa sitt till véar studie di den gav
oss mojligheter att svara pa vart syfte och fragestillning (Patel & Davidson, 2019.
s.15-106). Genom &6ppna fragor och foljdfragor kunde vi samla in material som sedan
anvénds i analys om hur forskolldrare tanker och handlar kring critical literacy 1 olika
situationer ( Alvehus, 2023, s. 111). Nér vi analyserade sig vi att om vi hade anvént en
kombinerad metod som exempelvis observationer som komplement till intervjuer, hade
vi sannolikt fatt ett bredare perspektiv. Enligt Patel och Davidson ( 2019, s. 116- 117)
anvinds observationer i kombination med andra tekniker for att komplettera det
insamlade materialet. Observationer anvénds inom forskning om ménniskors beteende
som exempelvis relationer, kinslor, uttryck och verbala uttryck. Eftersom vi ville
undersoka hur forskolldrare gor for att stodja barns utveckling av critical literacy kan det
finnas en risk att deltagarna svarar det som vi ville hora eller det som anses vara
professionellt utifran deras yrkesroll. Om vi hade observerat olika aktiviteter hade vi

kunnat se hur forskolldrare och barn uttrycker sig, hur relationen &r sinsemellan etcetera.

I var studie genomfordes intervjuerna enskilt dir en deltagare intervjuades av en student i
ett rum fOr att respondenten ska kénna trygghet att tala fritt och svara uppriktigt pa stéllda
fragor. Det hér dr ocksa ett sétt att stirka trovardighet och tillforlighet. 1

intervjuprocessen delade vi upp arbetet med intervjuerna och transkriberingen. Vi sag hér
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en utmaning i att fullt ut forsta vad respektive respondent ansag. Vi menar att det var
lattare att forstd vad respondenten formedlade 1 de intervjuer som vi sjidlva genomfort. Vi
resonerar om hur intervjuer med oss bada niarvarande hade kunnat ge ett annat utfall med

battre material till analys.

6.6 Forslag till vidare forskning

Som forslag till vidare forskning anser vi att det behdvs mer svensk forskning med syfte
att behandla fragor om hur arbete med critical literacy ser ut i den svenska forskolans
kontext. Detta anser vi eftersom det inte var mdjligt for oss att hitta ndgra studier och
darfor kunde vi inte koppla eller anvénda dem 1 vér tidigare forskning. I vart resultat
visade det sig att det inte finns ndgon enhetlig definition av vad critical literacy betyder
samt att tid och underbemanning paverkar forskolldrares mdjligheter att arbeta med
dmnet. Den vidare forskningen kan handla om hur forskolan skapar forutséttningar for
forskolldrare att arbeta med critical literacy. Forskningen hade kunnat genomforas 1 ett
bredare filt som béttre involverar alla verksamma i forskolan. Forskningen skulle med
fordel kunna anvinda enkitstudier med Sppna fragor for bredare empiri. Studien skulle

dven kunna involvera andra yrkesroller i forskolan sasom rektor eller barnskdtare.
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8. Bilagor

8.1 Bilaga 1

Intervjufrdgor
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1. Hur lange har du arbetat som forskolldrare?
Vilken éldersgrupp arbetar du med nu?

Hur skulle du beskriva critical literacy( kritiskt litteracitet) 1 forskolan?

Eall

Kan du ge exempel pa hur du arbetar for att stdtta barns critical literacy

utveckling?

5. Kan du ge ndgra exempel pé verktyg som du anvinder for att stotta barnen
1 deras utveckling av critical literacy?

6. Foljdfriga: pa vilket sdtt bidrar dessa verktyg 1 utveckling av critical
literacy?

7. Tror du att den kulturella bakgrunden spelar nadgon roll for barns critical
literacy utveckling?

8. Skulle du beskriva en situation dir du upplevde att barn visade pa kritisk
tankande?

9. Vilken alder kan man borja undervisa critical literacy?

10. Varfor anser du att barn behover utveckla critical literacy?

11. Diskuterar ni 1 arbetslag om critical literacy?

12. Slutfraga: Vilka faktorer tror du att det kan paverka arbetet med critical

literacy 1 forskolan?

8.2 Bilaga 2

MALMO
UNIVERSITET

LARANDE-BARNDOM-UTBILDNI
NG-SAMHALLE
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Samtycke till medverkan i studentprojekt

Hej

Vi heter Chilei Lé och Maria Teresa Orozco. Vi r student pa forskolldrarutbildningen vid
Malmo universitet. Just nu skriver vi examensarbete tillsammans. Vi ska gora en
kvalitativ studie. Syftet med var studien ar att undersoka hur forskolldrare stottar barns
utveckling av critical literacy. Vi vill ta reda pd hur forskolldrare arbetar med critical
literacy 1 forskolan. Vi ska samla in material genom intervjuer. Pa intervjun kommer vi
att spela in informationen med diktafon som l&nats frdn Malmo universitet. Det dr enbart
var handledare och examinator som kommer att kunna begéra att fa se det insamlade
materialet. Allt insamlat material och personuppgifter lagras pa Malmo universitets
server under arbetet med examensarbetet, samt att samtycke blanketterna forvaras
oatkomligt pd& Malmo universitet eller kommer att raderas tillsammans med inspelat
material ett halvar efter att examensarbetet dr godkdnt och klart (vid muntliga inspelade

samtycken).

Uppgifterna kommer att bli behandlade konfidentiellt samt enligt GDPR och
Forskningsetiska principer. Var studie utgér frdn dessa principer bland annat

foljande avseende:

e Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nir som helst
aterkallas. Varje deltagare har alltsa ritt att avbryta sin medverkan ndr som
helst, utan ndgra negativa konsekvenser.

Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.
Materialet kommer enbart att anvdndas for aktuell studie och kommer att
forstoras ndr denna ar

examinerad.

Léanken till Forskningsetiska principer:
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Chilei Lé

Maria Teresa Orozco

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):
Telefon nummer: 0764204558

E- mail: sonchilei@gmail.com

Ansvarig handledare pa Malmé universitet:

Lisa Dalsgaard
Kursansvarig pa Malmo universitet:

Lisa Dalsgaard
Kontaktuppgifter Malmo universitet: www.mau.se

040-665 7000

MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmo universitets behandling av personuppgifter
Personuppgiftsansvarig Malmo universitet
Dataskyddsombud dataskyddsombud@mau.se

Typ av personuppgifter Namn, anteckning av
larandesituation, bild och/eller filmklipp samt ditt
samtycke till att Malmd universitet behandlar dessa
personuppgifter.
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Andamail med behandlingen For  att  mojliggora
undervisnings- och examination situationer i forskolemiljo
for studenter vid Malmé universitets
forskollararutbildning.

Rittslig grund for behandling Ditt samtycke.

Mottagare Personuppgifterna kommer  endast
anvindas 1  utbildningssyfte inom ramen  for
Forskollararprogrammet vid Malmoé universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.

Lagringstid ~ Malmo universitet kommer att spara dina
personuppgifter sa linge de behdvs for ovan angivet
andamal eller till dess att du dterkallar ditt samtycke. Efter
genomford kurs/program kommer personuppgifterna att
raderas. Malmo universitet kan dock i vissa fall bli
skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Dina rittigheter Du har rétt att kontakta Malmo
universitet for att 1) f4 information om vilka uppgifter
Malmé universitet har om dig och 2) begira rittelse av
dina uppgifter. Vidare, och under de forutsittningar som
niarmare anges i dataskyddslagstiftningen, har du rétt att 3)
begéra radering av dina uppgifter, 4) begéra en overforing
av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begira att
Malmé universitet begridnsar behandlingen av dina
uppgifter. Niar  Malmé  universitet  behandlar
personuppgifter med stdd av ditt samtycke, har du rétt att
nidr som helst aterkalla ditt samtycke genom skriftligt
meddelande till Malmé universitet. Du har rétt att inge
klagomal om Malmo universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen,
Box 8114, 104 20 Stockholm.
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