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Abstract

Syftet med studien dr att undersdka hur specialpedagogiska stodinsatser kan anvéndas for att
skapa en inkluderande forskoleverksamhet for alla barn. Baserat pd syftet formulerades
fragestillningarna: Vilka specialpedagogiska stédinsatser kan skapa en mer inkluderande
ldrmiljé for flersprakiga barn? och Hur synliggors ett interkulturellt perspektiv i utformningen
av dessa specialpedagogiska stodinsatser? Fragestillningarna besvarades genom att utgé fran
kvalitativ forskningsmetod, diar semistrukturerade intervjuer genomfordes med utgangspunkt i
en utarbetad intervjuguide. Det empiriska materialet analyseras med hjidlp av analysmetoden
“tolkning” med bakgrund i specialpedagogik samt med hjélp av interkulturellt perspektiv och

begreppet inkludering som teoretiska utgdngspunkter.

Studiens resultat visar att anvdndningen av specialpedagogiska stodinsatser har bade skillnader
och gemensamma nidmnare sdsom TAKK, bildstod, digitala hjdlpmedel och estetiska
uttrycksformer. Anvdndningen av dessa paverkas av personalens kompetens, barngruppens
behov och ledningens direktiv. Ur ett interkulturellt perspektiv blev det tydligt att
forhéllningssitt, flersprakighet, vardnadshavare, larmiljéer och specialpedagogiska stod ar
faktorer som paverkar huruvida undervisning och verksamheterna i forskolorna utgar fran ett

interkulturellt forhéllningssitt.

Nyckelord: forskola, specialpedagogik, interkulturalitet, flersprékighet, inkludering



Forord

Att skriva detta examensarbete har varit langt ifrdn en dans pa rosor. Vi har stétt pA ménga
motgéngar i form av sjukdom, och det kénns som ett under att vi nu har ett fardigt arbete. Det
har varit manga somnldsa nitter for Hanah som nybliven mamma och vi har haft mycket &ngest
over hur vi i all friden skulle hinna fardigt med detta arbete. Vi vill darfor ge ett stort tack till

Hanahs kaffemaskin som fatt jobba mer 6vertid én oss i fardigstéllandet av detta arbete.

Vi vill dven ge ett stort tack till var fantastiska handledare Sten Skanby for hans odndliga
talamod med var stindiga prokrastinering och véra oturliga sjukdomsforlopp under
examensarbeteskursen och tiden ddrefter. Tack for din ihallande entusiasm och uppmuntran,

dven ndr vi har upplevt en brist pd det och ként att motgangarna bitvis varit néstintill for stora.

Ett stort tack till alla deltagare vars kloka och intressanta redogorelser och upplevelser dr
grunden for att detta arbete dverhuvudtaget kunnat landa i nagra slutsatser. Tack for att ni tog

er tid att dela med er av era erfarenheter. Ni dr anledning att detta examensarbete blev till.

Vi ér dven odndligt tacksamma for vara fantastiska kursare som under utbildningens géng
argumenterat, resonerat och pluggat ihop med oss, men i synnerhet peppat och uppmuntrat oss

genom utbildningen och hela examensarbetesprocessen, ni dr guld virda.

Sist men inte minst vill vi tacka varandra for ett gott samarbete. Tredje dagen in pa
forskolldrarutbildningen bestaimde vi oss for att vi skulle skriva examensarbetet ithop, och det
ar slutligen uppfyllt. Tack for alla givande diskussioner och nya lardomar langst utbildningens
och examensarbetets gang, samt for alla skratt och underhdllande pratstunder ddaremellan, som

utgjort en ofantligt stor motivation till att vi idag kan titulera oss som forskollérare.
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1. Inledning

Laroplan for forskolan, Lpfo 18 (Skolverket 2025) skriver fram sprak och kommunikation som
viktiga bestandsdelar for det identitetsskapande som forskolan bidrar till for de barn som
befinner sig 1 verksamheten. Vikten av att utveckla forméagan att kommunicera och samarbeta,
for att i framtiden kunna vara en del av samhallet skrivs ocksa fram i Lpfo 18 (Skolverket 2025).
En annan aspekt av sprakutveckling som definieras i Lpfo 18 (2025) dr mgjligheten att utveckla
savil det svenska spraket som eventuellt annat modersmél. Som en del i internationaliseringen
som det svenska samhéllet star infor har forskolan en viktig roll att 6verfora de virden som
finns nér olika kulturer mots, samt vara en motesplats dér barn ges forstaelse for den kulturella

mangfald som de moter i forskolan och i samhillet.

I ett samhélle som priglas av kulturell mangtfald blir forskolan en arena dér dessa kulturer fér
motas och ta plats i en miljo dir alla dr lika varda. Lpfo 18 (Skolverket 2025) fortydligar vikten
av att utbildningen oberoende av geografisk plats ska vara likvérdig for alla barn. Likval som
geografisk plats inte far pdverka kvaliteten pd utbildningen fir inte heller ndgot barn
sarbehandlas eller nekas utbildning och omsorg. Detta innebér att &ven de barn som inte kan
gora sig forstadda eller inte forstar det talade spraket i verksamheten inte far uteslutas eller

diskrimineras enligt barnkonventionen (UNICEF Sverige 2009).

I véara efterforskningar infor framskrivandet av detta examensarbete fann vi en brist pd
forskningskéllor och teoretiska utgédngspunkter som behandlade bdde den méngkulturella
kontext som forskolan idag utgdrs av, samt hur en likvirdig utbildning for alla barn ska

aktualiseras oavsett forutsattningar.

Med utgingspunkt i liroplanen och barnkonventionen har vi i vért arbete déarfor valt att ta fram
tva fragestillningar som undersoker hur utbildningens likvardighet sikerstédlls med hjilp av ett
interkulturellt perspektiv, samt genom specialpedagogiska stodinsatser. Dessa fragestillningar
kommer att undersdkas med teoretisk utgangspunkt i inkludering och interkulturalitet for att

sedan diskuteras utifran relevanta forskningsartiklar.



1.1 Syfte & fragestéllningar

Syftet med var undersdkning dr att studera hur eventuella specialpedagogiska stddinsatser i
larmiljon anvénds for att stotta flersprakiga barn. Genom att intervjua forskollarare som arbetar
med flersprakiga barngrupper i olika geografiska omraden vill vi fa en nyanserad bild av hur

det ser ut i de olika verksamheterna. Vi kommer darfor att arbeta utifran fragestéllningarna:

e Vilka specialpedagogiska stodinsatser kan skapa en mer inkluderande larmiljo for
flersprakiga barn?
e Hur synliggdrs ett interkulturellt perspektiv 1 utformningen av dessa

specialpedagogiska stodinsatser?



2. Bakgrund

Utover de teoretiska utgdngspunkterna som kommer att presenteras i nésta del, har vi valt att
anvanda specialpedagogik som ytterligare en ansats. Att definiera specialpedagogik ar en
komplex uppgift (Palla 2021, s.56). Specialpedagogiken i sig dr ingen disciplin utan kan ses
som en samling av olika discipliner med olika bakgrund. Ett forsok till en definition ar
framtagen av Vernersson (2002. Se Palla 2021, s. 57) och gor en sammanslagning av “filosofi,
sociologi, psykologi, pedagogik samt vissa medicinska kunskaper” (Palla 2021, s. 57). Nedan
kommer ett urval av specialpedagogiska stodinsatser som dr relevanta for var fragestillning att

presenteras.

2.1 Specialpedagogiska stodinsatser

Lutz (2021, s. 61) delar upp specialpedagogiska stodinsatser 1 tvd grupper; reaktiva insatser och
proaktiva insatser. En reaktiv stddinsats kan ses som ett plaster pa en problematik som redan
uppstétt. En proaktiv stodinsats sitts istillet in som en forebyggande atgard, for att undvika att
nagon form av problematik kan ta form. Ett specialpedagogiskt forhéllningssitt, beskriver Lutz
(2021, s. 61-62) har en striavan efter att arbeta med proaktiva stodinsatser. For att se till att
arbetet med stodinsatser inte ska bli utpekande eller exkluderande kriavs det att de utformas
generellt; for att inte hamna 1 ett kategoriskt tankesdtt ddr vissa barn stidmplas som

problematiska (Lutz 2021, s. 61).

2.2 TAKK

TAKK ir en forkortning for “Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation”,
vilket anvéinds i de fall dédr barn har en sen sprikutveckling med syfte att stirka och utdka
ordforradet (Salameh 2022, s. 247). Pa 1177 beskrivs d&ven TAKK som ett verktyg for att ge
barn stdd 1 den tidiga sprakutvecklingen, samt som ett sdtt att fortydliga kommunikationen fran
vuxna till barn (1177 Vardguiden 2025). Salameh (2022, s. 247-248) beskriver TAKK som en
effektiv metod for att ge bdde en- och flersprékiga barn stdttning i sprakutvecklingen, men
understryker vikten av att utséttas for tecken 1 alla situationer for att uppnd bista effekt. Déarav

finns det en stor fordel 1 att ha en fungerande samverkan med vardnadshavarna.



TAKK kommer med manga fordelar, bland annat att det inte krdvs nagon extra utrustning,
endast ett par hander, det ar tydligt, samt 6kar den kommunikativa delaktigheten hos barn med

begrénsat eller icke befintligt verbalt sprak (Salameh 2022, s. 248).

2.3 AKK och Bildstod

I situationer d& kroppskommunikation (exempelvis verbalt sprak, mimik och kroppssprak) inte
skapar en tvavigskommunikation kan kommunikationsstdd behdva anvindas for att mdjliggora
deltagande for alla parter (SPSM 2024). I en god kommunikationsmiljo &r det normaliserat att
alla individer kan kommunicera med den metod som for individen faller sig mest naturligt att
uttrycka sig med (SPSM 2024). For att skapa en forskolemiljo som ér gynnande for alla barns
sprakutveckling kriavs déarfor multimodalitet; att flera kommunikativa stod anvands samtidigt
och kontinuerligt 1 olika situationer och miljder (SPSM 2024). Detta kan gdras genom att
anvinda AKK; alternativ kompletterande kommunikation (och TAKK) (SPSM 2024). Vid
AKK anvinds bildstdd i form av exempelvis symboler, bilder och bildscheman vid
kommunikation (Salameh 2022, s.247-248). Detta kan ge barn alternativa

kommunikationsvégar att uttrycka sig och forsta andra i sin omgivning (SPSM 2024).



3. Teori

For att kunna analysera vért empiriska material har vi valt ut relevanta teoretiska
utgangspunkter som kommer hjilpa oss att forstd vart insamlade material i forhallande till de
fragestillningar som presenterats tidigare. De teoretiska utgdngspunkterna utgér fran ett antal
begrepp. Det fOrsta begreppet &r inkludering, som f6ljs av Haugs (2004) fyra
utvecklingspunkter. De andra begreppen ar interkulturalitet och méngkulturalitet, vilka f6ljs av
interkulturellt forhallningssétt, interkulturella ldrmiljoer och sammanfattas slutligen i

Lahdenperés (2000) sju angreppspunkter.

3.1 Inkludering

Begreppet inkludering ér centralt ur ett specialpedagogiskt perspektiv. Under 1990-talet borjade
en process, dér det tidigare centrala begreppet “integrering” byttes ut mot det nya “inkludering”.
Integrering syftar till att anpassa individen till den miljo de befinner sig i, vilket ger en antydan

om att individen i fraga avviker frdn den norm som rader i sammanhanget (Lutz 2021, s. 40).

Eftersom integrering kriver en identifiering av avvikande individer kan det diskuteras som ett
problematiskt begrepp dar klyftor 1 gruppkonstellationer (exempelvis 1 en barngrupp), okar
istillet f6r minskar. Inkludering syftar ddremot till en anpassning av miljon for att tillgodose de
behov som finns 1 gruppen utifran varje individs behov (Lutz 2021, s. 40-41), vilket inte ger

utrymme for att peka ut enskilda individer som avvikande eller problematiska.

Edfelt (2019, s. 171) betonar vikten av att se till att de anpassningar som gors 1 miljon innebéar
att samtliga barn 1 en barngrupp gynnas av dessa for att kunna erkidnnas som inkludering. Detta
satter en press pd de yrkesverksamma i forskolan att ge alla barn en kénsla av att hora till 1
gemenskapen, vilket krdaver 10sningar som &r anpassade efter individerna utan att vara

utpekande.

3.2 Fyra utvecklingsuppgifter

Haug (2004, s. 169) skriver om inkludering som en vég in 1 en tidigare exkluderande skolmiljo.
Genom att som yrkesverksam 1 skolan implementera de fyra utvecklingsuppgifterna nedan

menar Haug (2004, s. 170) att en mer inkluderande skolform kan ta form.
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e Att bidra till att forbattra skolan genom att se till att samtliga elever far en mojlighet att
bli en del av gemenskapen samt {4 ta del av det sociala skollivet.

e Att 0ka deltagandet. Det finns en skillnad pa att vara en aktiv deltagare och att vara
askadare. Att vara en aktiv deltagare ar att ta del av gemenskapen genom att bidra och
ta del av den.

e Att implementera ett demokratiskt forhallningssétt dér varje rost blir hord, sévil barns
som vardnadshavares vad giller utbildningen och dess utformning.

e Att oka resultaten, vilket innebdr att varje individ ska fa en utbildning som ar anpassad

och gynnsam f6r denne, bade ur ett socialt och utbildningsmaéssigt perspektiv.

3.2.1 Utvecklingspunkterna och laroplanen
De fyra utvecklingsuppgifterna utgar fran den tidigare norska skolformen, men har dven blicken

riktad mot tidigare svensk och dansk skolform. Samtliga arbetsomraden aterfinns i Laroplan for

forskolan Lpfo 18 (Skolverket 2025).

Punkt 1 definieras av ldroplanens dvergripande mal och riktlinjer gillande omsorg, utveckling
och ldrande: “Forskolan ska ge varje barn forutséttningar att utveckla [...] forméga att fungera
enskilt och i grupp, samarbeta, hantera konflikter och forsté rattigheter och skyldigheter samt

att ta ansvar for gemen-samma regler, ” (Skolverket 2025, s. 14).

Punkt 2 definieras i forskolans vardegrund under rubriken: Omsorg, utveckling och lirande;
“Alla barn ska ges mojlighet att delta i gemensamma lekar utifran sina forutsittningar och sin

forméga.” (Skolverket 2025, s. 10).

Punkt 3 definieras 1 Lpfo 18 (Skolverket 2025, s. 4) kapitel grundldiggande virden 1 de

demokratiska varderingar som det svenska samhiéllet grundas pa.

Punkt 4 definieras under rubriken en likvdrdig utbildning, dér det stér skrivet att: “Alla barn ska
fa en utbildning som ar utformad och anpassad sa att de utvecklas s& langt som mdjligt. Barn
som tillfélligt eller varaktigt behdver mer stod och stimulans ska fa detta utformat utifran sina

egna behov och forutséttningar.” (Skolverket 2025, s. 6).
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3.3 Mangkulturalitet och interkulturalitet

Interkulturalitet som begrepp fick féste i relation till undervisning och socialisering under 1980-
talet (Lahdenperd 2004, s. 11). Sveriges EU-medlemskap och den okande invandringen
resulterade 1 ett behov av en skolgang dér Sverige speglades som en del av sin omvérld, men
dven speglade den nya realiteten av Sverige som ett mangkulturellt samhélle (Lahdenperd 2004,
s. 11). Interkulturell pedagogik blev bendmningen for det nya forhallningssittet inom
skolvédsendet dir man efterstravade en skolgang som resulterade i1 forstaelse och respekt for
olika kulturer, nationaliteter/minoriteter och kvalitativa varden for att skapa samhorighet pa

nationell och internationell niva (Lahdenperd 2004, s. 11-12).

Aven dagens forskola dterspeglar den migration som skett dver de fyra senaste decennierna.
Detta har resulterat i en forskola som &r kulturellt, etniskt, sprakligt och socialt heterogen, och
ddrmed dr mangkulturell (Stier & Riddersporre 2019, s. 69). Att en forskola dr méngkulturell
innebdr dock inte att den &r interkulturell. For att forskolan ska bidra till en interkulturell
utbildning krévs att variationer, likheter och skillnader inom olika kulturer aktivt synliggdrs och
representeras 1 utbildningen (Stier & Riddersporre 2019, s. 70-71). Nya och 0©kade
kompetenskrav stélldes dirav pd de som arbetar i férskolan (Stier & Riddersporre 2019, s. 68-
69), och ett interkulturellt forhallningssétt hos pedagogerna blev relevant for att forhéalla sig till
den 6kande mangfalden i forskolan (Stier & Riddersporre 2019, s. 154).

3.4 Interkulturellt forhdllningssatt

Interkulturellt forhallningssétt innebdr att pedagoger distanserar sig fran fordomar kring
kulturer och se bortom skillnader kulturer emellan (Stier & Riddersporre 2019, s. 147-148).
Istdllet anammar man ett kritiskt och reflekterande forhallningssétt dér kulturer ses som
foranderliga och kontextbundna. I barngrupp innebir det att man ihop med barnen pa ett 6ppet
och utforskande sétt interagerar kring olika kulturella aspekter, sdsom etniska, sociala, sprakliga
och religidsa (Stier & Riddersporre 2019, s. 148). Det krdvs dven att pedagogerna har god
kdnnedom om barns och vardnadshavares dnskemél och behov av sprakliga och kulturella stod
1 verksamheten. For att gora detta utan att diskriminera eller appropriera sévil barn, personal
eller virdnadshavare behdver man ta vigledning 1 ldroplanens virdegrund kring vilka vérden

som ska undervisas (Stier & Riddersporre 2019, s. 149).
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3.5 Interkulturella larandemiljer

Barn socialiseras in i de kulturella tolkningar som préglar deras omgivning, hur miljon som
barnen befinner sig dr utformad péverkar dédrav utvecklingen av barnens interkulturella
kompetens (Lahdenperd 2018, s. 17). Att skapa interkulturella larmiljéer som &r 6ppna och
inkluderande blir dérfor viktigt for barns utveckling pé sévil individ- som gruppniva
(Lahdenpera 2018, s. 19). En viktig del av det interkulturella forhallningsséttet innebér att som
pedagog skapa goda relationer med vardnadshavare som resulterar i1 ett utbyte kring olika
kulturella aspekter (Stier & Riddersporre 2019, s. 95). Denna kunskap och forstaelse for andra
kulturer kan dérefter utgora en grund for att forbdttra verksamheten och édstadkomma

interkulturella samt inkluderande larmiljoer (Lahdenperd 2018, s. 18-19).

3.6 Lahdenperas 7 angreppspunkter

Lahdenpera (2000, s .201) utgar i sin vetenskapliga artikel i tidskriften Intercultural Education
fran det svenska utbildningssystemet och fastslar att undervisningens kulturella inslag styrs av
den som planerar undervisningen, dven om barngruppen som delges undervisningen é&r
méngkulturell. Om léraren tillhdr majoritetskulturen (i detta fall den svenska kulturen) har
darfor dven undervisningens utformning en tendens att bli monokulturell. Lahdenperd menar
att undervisningen maste utga fran barngruppens kulturer och sprak (utdver det svenska spraket
och kulturen) for att astadkomma interkulturell undervisning. Lahdenperd (2000, s. 201)
konstaterar att samma tendens gar att se inom forskning nédr de som utfor forskningen tillhor

majoritetskulturen eller utgangspunkten for forskningen baseras pa svenska vérderingar.

For att undvika denna typ av forgivettagande kring kulturer eller representationer av dem
definierar Lahdenperi (2000,s. 203-204) 7 angreppspunkter som kan anvéndas som analytiska
redskap for att synliggéra kulturella representationer. Med utgéngspunkt i den
socialkonstruktivistiska synen pa kultur som meningssystem, dér kulturer dr bundna till
foreteelser diar mening skapas och ges, menar Lahdenperd att kulturer dirmed kan analyseras

utifrn dessa 7 foreteelser (Lahdenperd 2000, s. 203-204).
Lahdenperids 7 Angreppspunkter (Lahdenpera 2000, s. 204):

1. Artefakter, exempelvis mat, drikter och musik.

2. Repetitiva beteenden, exempelvis traditioner, hogtider och ritualer.
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3. Normer och virderingar, exempelvis vérdegrunder, trosforestillningar och
meningssystem.

4. Spréak/tinkande, exempelvis konceptualisering, metaforer och minnesfunktioner.

5. Kinslouttryck, exempelvis kénsloyttringar och sinnesstdmningar.

6. Kommunikation, exempelvis kommunikativa och relationella aspekter kring miljo, kon
och familj/slakt.

7. Personlighetsaspekter, exempelvis sjélvkénsla, personlig konstruktion och héllning.

Angreppspunkterna dr sammanfattade och dversatta, dversittningen utgar delvis fran Lahdenperés egen

oversattning i Interkulturell pedagogik i teori och praktik (Lahdenperd 2004, s. 13-14).

Vart fokus for detta examensarbete dr att synliggora stodinsatser for flersprakiga barn, darfor
har vi valt att anvdnda oss av Lahdenperds 7 utgéngspunkter som analytiska redskap i
forhédllande till stdodinsatser 1 miljon tillsammans med specialpedagogik och

inkluderingsbegreppet.
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4. Tidigare forskning

Nér vi borjade leta efter tidigare forskningskéllor anvdnde vi oss av generella sokord
(specialpedagogik, special education, flersprakighet, multilingual, bilingual, bilingualism) i
olika kombinationer. Vi mirkte snabbt att utbudet av forskning som ror flersprakighet och
specialpedagogik ihop néstan var obefintlig, och nir vi lade till: forskola, preschool, early
childhood education, kindergarten, fann vi inget relevant material. Vi upplevde att precis som
med annan forskning som ror forskolekontext dr utbudet begridnsat. De flesta artiklar och
avhandlingar som ror inkludering handlar antingen om skolan eller om barn med

funktionsnedsattningar.

For att hitta forskning som vi kunde anvinda till att besvara véra fragestéllningar behovde vi
istéllet fokusera pa att hitta forskning som ror de olika bestdndsdelarna (flersprakighet,
inkludering och specialpedagogik). De forsta tre artiklarna valde vi ut for att de belyser
inkluderingsbegreppet genom tre olika infallsvinklar som bade kompletterar och
problematiserar begreppet inkludering i forskolekontext. De tv4 sista artiklarna valdes ut som
ett komplement till inkluderingsbegreppet med fokus pd hur en medvetenhet kring

flersprakighet och kulturer i barngruppen kan bidra till en interkulturell férskoleverksamhet.

4.1 Inkludering 1 forskolan

Steed, Strain, Rausch, Hodges och Bold (2023) beskriver en studie gjord i amerikanska
forskolor dér forskoleadministratorer intervjuades for att ge sin bild av inkludering i forskolan.
I artikeln gors en kort beskrivning av ytterligare studier som gjorts 1 ett tidigare skede som
understryker fordelarna med att anvénda ett inkluderande arbetssitt 1 forskolan, dir barn med
funktionsnedséattningar och andra svarigheter gynnas av att gd pa forskolor med ett kvalitativt
och inkluderande forhallningssétt (Steed et al. 2023, s. 527). Resultatet av de intervjuer som
gjordes med administratorer varierade. 37% av deltagarna ansag att inkludering for alla barn
var en sjdlvklarhet och att anpassningar i verksamheten ar en nddvandighet, medan 24% ansag
att det finns fall dir inkludering i verksamheten 4r en omojlighet (Steed et al. 2023, s. 530-531).
Utmaningar med inkludering i forskolan som identifieras i artikeln dr: personalens instéllning,
varderingar och budgetering. Instillningen hos personalen samt deras vérderingar dr det hinder

som framstdr som Overviagande (Steed et al. 2023, s. 528). De forutséttningar som deltagarna i
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studien menar dr nodvindiga for skapandet av en inkluderande forskola dr: pengar och

utrymme, samt 6kad personalstyrka men ocksa kompetens (Steed et al. 2023, s. 532-533).

4.2 Utmaningar med inkludering 1 forskolan

Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu och Iscen (2014) har genomfdrt en studie pa huruvida
larare inom turkisk forskola dr i behov av stdttning i arbetet med barn med sirskilda behov.
Studien fokuserar dven pa vilka typer av stod ldararna kdnner att de ar i behov av.

I majoriteten av de intervjuer som genomfordes ndmndes bristen pa kunskap som en av
utmaningarna med att arbeta med inkludering. De intervjuade framhaller att kunskapsbristen
drabbar arbetssittet samt utformandet och arbetet med individuella handlingsplaner (Akalin et
al. 2014, s. 48). Nir de intervjuade fick mojligheten att ge forslag pa hur verksamheten skulle
kunna forbéttras for barn i sirskilt behov av stod svarade 85% fortbildning i form av seminarier,
kurser och praktisk utbildning inom specialpedagogik (Akalin et al. 2014, s. 49). Vidare ndmner
de samarbete med specialpedagog som ett forslag for att kunna arbeta mer inkluderande (Akalin

et al. 2014, s. 50).

Akalin et al. (2014, s. 49) redogér for hur ldrarna upplever att kommunikationen och
relationerna med familjerna kring barnets behov dven dr avgdrande for inkludering av barnet 1
undervisningen. Akalin et al. (2014, s. 49) lyfter dock att familjer till barn som inte anses vara
1 behov av inkluderande insatser kan ha en negativ instdllning till att inkludera barn i behov av
stod 1 undervisningen, och de uttrycker en ridsla att deras barn ska paverkas negativt av att
vistas 1 samma miljo som barn med funktionsvariation.

En annan 6nskan om forbattringsomrade som ndmns i studien ror de yttre faktorerna sdsom den
fysiska miljon, bittre resurser samt att minska antalet barn 1 stora barngrupper (Akalin et al.
2014, s. 50). Lararnas arbetsborda samt forskolornas ekonomiska forutséttningar framstalls 1
studien som en av de storsta utmaningarna med att arbeta inkluderande inom (den turkiska)

forskolan (Akalin et al. 2014, s. 54).

4.3 Forutsittningar for en inkluderande forskolemiljo

Den studie som ndmns ovan beskriver nddvindiga forutsittningar for att kunna skapa en
inkluderande forskola for alla. Ginner Hau, Selenius och Bjorck Akesson (2022) har genomfort
en liknande studie kring hur inkludering i forskolan kan se ut. Tva “teman” identifieras i

studien; den organisatoriska kontexten samt den vdixelverkande kontexten (the organisational
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context & the interactional context). Den organisatoriska kontexten syftar till hur den dagliga

verksamheten utformas for att bidra till inkludering, medan den vixelverkande kontexten syftar

till hur interaktionen mellan individerna i miljon verkar inkluderande (Ginner Hau, Selenius &

Bjorck Akesson 2022, s. 978-979).

Nedan kommer de processer som dr nodvindiga for en inkluderande forskola som presenteras

1 artikeln att formedlas:

1.

Social interaktion. En forutsittning som kraver pedagogernas nirvaro i barngruppen.
Detta for att kunna stotta barnen 1 de dagliga interaktionerna mellan barn-barn och
pedagog-barn. Detta genom att vara forebilder i hur man agerar i sociala sammanhang,
samt genom att stirka gemenskapen i barngruppen (Ginner Hau, Selenius & Bjorck
Akesson 2022, s. 979-980) .

Delaktighet i dagliga aktiviteter. For att mojliggora delaktighet krdvs sprak och
kommunikation, samt en tydlighet och upprepning i de aktiviteter som genomfors i den
gemenskap som barngruppen skapar. For att se till att alla barn fir mojlighet till
delaktighet behdver pedagogerna arbeta sprékstirkande, samt tydliggdrande for att ge
bra forutsittningar for samtliga barn (Ginner Hau, Selenius & Bjorck Akesson 2022, s.
980).

Barncentrerat forhallningssidtt. Denna process syftar till att forma den dagliga
verksamheten efter barngruppens intressen och behov (Ginner Hau, Selenius & Bjorck
Akesson 2022, s. 980).

Individuella utvirderingar for lirande. Innebér individuella utvarderingar som kan
genomforas pad bade grupp- och individnivd beroende pa vilket behov som finns.
Processen anvidnds som reflektionsunderlag i kollegiala diskussioner och utvirderingar
(Ginner Hau, Selenius & Bjorck Akesson 2022, s. 981).

Miljo, anpassning och stéd. Syftar till den process dér verksamheten planeras, sdsom
gruppstorlek och aktiviteter. Har bor verksamheten formas sd att pedagogerna har
mdjlighet att se och hjilpa varje enskilt barn (Ginner Hau, Selenius & Bjorck Akesson

2022, s. 981).

I diskussionen definieras delaktighet 1 forskolan som en interaktion mellan barn, pedagoger och

miljon de befinner sig 1. For att kunna inkluderas krdvs alltsa att en interaktion sker mellan

dessa faktorer. Deltagarna i studien beskriver ett hinder for att sékerstilla att de ovan ndmnda

processerna kan implementeras (sdrskilt den som rér miljo, anpassning och stdd), vilket
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identifieras som ett for stort glapp mellan antal pedagoger och barn. Stora barngrupper och lag
personaltdthet ldgger en grund for att varje individuellt barn inte alltid kan fa det stéd som
behovs. Vidare beskrivs gruppen som helhet som grunden till inkludering, alltsd krivs en

sammanhallning i barngruppen for att mgjliggora inkludering (Ginner Hau, Selenius & Bjorck

Akesson 2022, s. 986-987).

4.4 Inkluderande forskola for barn med minoritets- eller

invandrarbakgrund.

Keles, Munthe och Ruud genomforde 2024 (2024, s. 924) en systematisk forskningsoversikt
(6ver sju studier) kring insatser som frdmjar social inkludering av forskolebarn med
invandrarbakgrund och forskolebarn som tillhdr etniska minoriteter. Keles, Munthe och Ruud
(2024, s. 925) menar att omsorg, kulturell lyhérdhet och stdod for inkludering behdver
genomsyra larmiljoer for att ge barn med invandrarbakgrund, eller annan etnisk tillhorighet &dn
majoriteten mojlighet att delta och bli aktorer i undervisning och sociala sammanhang, vilket
ar vasentligt for att ett lirande ska kunna ske. For barn med invandrarbakgrund eller barn som
tillhor en etnisk minoritet dr forskolan den institution som barnen framst &dr i kontakt med.
Forskolan utgor dven det forsta motet mellan hem- och majoritetskulturen, och blir dirfor en
viktig arena for att skapa inkludering och motarbeta exkludering (Keles, Munthe & Ruud 2024,
s. 925). I sin oversikt fann Keles, Munthe och Ruud (2024, s. 932) fyra anvéndbara strategier
for social inkludering av forskolebarn med invandrarbakgrund och forskolebarn som tillhor

etniska minoriteter;

- Se styrkorna i flerspriakigheten och méingkulturaliteten, genom att inkludera andra
sprak och kulturer i verksamheten, och som pedagog/arbetslag ha en positiv instdllning
till mangfald och multikulturalitet (Keles, Munthe & Ruud 2024, s. 932).

- Involvera viardnadshavarna och/eller familj, da vérdnadshavare och/eller
familjemedlemmar har en stor pdverkan pa barnens ldrande. Involvering av
virdnadshavare/familj frdn pedagogerna var dven givande for bada parter, dd
inkluderingen 6kade inom grupperna (Keles, Munthe & Ruud 2024, s. 933).

- Kaulturella och sprikliga mellanhinder/tolkar, for att oka den kulturella och
sprékliga forstdelsen (och undvika diskriminering) mellan barn, vérdnadshavare,

pedagoger och forskolan (Keles, Munthe & Ruud 2024, s. 933).
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- Meningsfulla interaktioner, &ar att pa ett fordomsfritt sdtt samarbeta Over
gruppgranserna (barn, vardnadshavare/familj, pedagog och forskola), for att skapa
kulturella utbyten och bidra till barnens sociala inkludering och sociala referensram. Pa
sa sitt praglas barnens relationer och sociala referensram av tolerans, jamlikhet och

inkludering (Keles, Munthe & Ruud 2024, s. 933-934).

Keles, Munthe och Ruud (2024, s. 932) landar (precis som vi goOr) i slutsatsen att
forskningsfiltet kring stodinsatser for att frimja inkluderingen av flersprakiga barn med

invandrarbakgrund och forskolebarn som tillhor etniska minoriteter &r bristande.

4.5 Sprékligt inkluderande undervisning

Dawn Allens vetenskapliga artikel frdn 2006 grundar sig pa hennes studie frdn 2004, dir en
skola 1 Quebec undersoktes (Allen 2006, s. 242). 95% av eleverna hade invandrarbakgrund och
all undervisning och kommunikation (dven med vérdnadshavare) utfordes pa franska (Allen
2006, s. 256). Allen (2006, s. 261) fastslar, utifran sin studie, att anvindningen av det officiella
spréket som ett villkor for barns deltagande 1 undervisning (exempelvis genom att om eleverna
tilldts delta 1 viss &mnesundervisning baserades pa elevers franskakunskaper) riskerar detta att
leda till att barnen alieneras fran spraket och dirmed dven fran det samhille och den kultur som
spréket representerar. Allen (2006, s. 261) foresprakar istillet att inkludering ska ske pa ett sétt
dér sprakkunskaper i1 majoritetsspraket inte dr avgdrande for att kunna delta i undervisning.
Inkludering kan och bor enligt Allen (2006, s. 262) istéllet ske oberoende av kunskaper 1
majoritetsspraket. Barnet kan da bilda relationer och introduceras for samhéllet och kulturen,

och genom dessa forum darefter erdvra spraket.
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5. Metod & Urval

Vi har utgatt frdn kvalitativ metod i1 vart examensarbete, da véra fragestillningar berdr hur
flersprdkiga barn utifrdn ett interkulturellt perspektiv inkluderas i sin miljo6 genom
specialpedagogiska insatser. Enligt Alvehus (2019, s. 21) lampar sig den kvalitativa metoden
bra for undersokningar kring ménniskors relationer, antingen med sina medmaénniskor eller med
miljon de befinner sig i. Detta grundar sig i att kvalitativ forskningsmetod utgér fran att miljon,
och de som befinner sig i den paverkar och samspelar med varandra (Alvehus 2019, s. 21). Att
utfora kvalitativ forskning handlar alltsi om att kunna studera sociala sammanhang eller
fenomen och dérefter gora nyanserade tolkningar av dessa med hjilp av utomstéende teorier
som grund (Alvehus 2019, s. 22-23). Vi fann darfor kvalitativ metod som en relevant ansats, da
vart syfte &r att skapa en nyanserad bild av hur specialpedagogiska stodinsatser anvédnds for att

stotta flersprikiga barn i forskoleverksamheter.

For att besvara vara fragestéllningar kommer vi att utfora semistrukturerade intervjuer, en
metod som foresprakas av Patel och Davidson (2019, s. 105-106) vid kvalitativa

efterforskningar. Nedan kommer vért val av metod och urvalsprocess att forklaras mer utforligt.

5.1 Kvalitativ Metod

Vi har valt att utgd fran kvalitativ forskningsmetod, vilket Patel och Davidsson (2019, s. 51-52)
menar ldgger fokus pd hur det insamlade materialet analyseras och tolkas, till skillnad fran
kvantitativ forskningsmetod som ldgger fokuset pa statistik och métbara resultat. Vidare
beskrivs kvalitativ forskningsmetod som en stridvan efter en djupare forstielse for ett problem,

genom att f4 syn pa samband i de utvalda situationerna (Patel & Davidson 2019, s. 53).

5.1.1 Intervjuer

Da syftet med intervjuerna i detta examensarbete dr att fa kinnedom kring hur olika stodinsatser
1 miljon kan stodja flersprakiga barn ville vi ge forskolldrarna som intervjuades ett adekvat
svarsutrymme for att tolka fragorna och redogora for sina erfarenheter. Vi ville dock dven ha
svar som var jimforbara mellan de olika intervjuerna for att kunna sammanstilla ett tydligt
resultat. Vi valde dérfor att formulera en semistrukturerad intervjuguide, se Bilaga A. Detta dr
relevant nir man vill samla in svar dér respondenten har tolkningsmojlighet och kan tala utifran

erfarenheter, men dven ge intervjuaren mojlighet att styra intervjun for att besvara syftet och
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fragestillningarna for det som undersoks (Alvehus 2019, s. 87). Patel och Davidson (2019, s.
105-106) betonar dven semistrukturerade intervjuer som en relevant ansats vid kvalitativa
efterforskningar, men menar att det behover kombineras med att intervjuaren agerar som
medskapare at intervjusamtalet. Detta kan goras genom att inforskaffa forkunskaper inom det
forskningsomrade som intervjuerna beror, men dven genom forstaelse for sociala kontexter och
personen som intervjuas (Patel & Davidson 2019, s. 106). Av dessa skédl genomfordes
intervjuerna av den av oss som sedan tidigare hade en etablerad relation till forskolldrarna pa
respektive forskola, da vi hade en forforstaelse for intervjudeltagarens kommunikationssétt och
arbetsplatskontexten som deltagaren befann sig i. Vi gjorde dven efterforskningar kring
flersprakighet, specialpedagogik och interkulturell teori i forberedelse infor intervjuerna. 5
forskolldrare (varav en fOrste forskolldrare) intervjuades under arbetsprocessen och

intervjuernas ldngd varierade mellan 15-30 minuter.

5.2 Urval

Urvalet utgér frin frigestdllningen genom att urvalet anpassas utifrén formégan att bidra till att
besvara fragestdllningen (Alvehus 2021, s. 74). Alvehus (2021, s. 73) poéngterar att ett
homogent urval kan leda till en nyanserad bild av det studerade &mnet och ar ddrav av storre
relevans vid kvalitativa efterforskningar. Genom att anvénda sig av strategiskt urval viljer man
darfor specifika medverkande till studien vars erfarenheter anses relevanta i relation till syftet
och frigestillningen. Detta skiljer sig frin bekvamlighetsurval, d&@ de medverkande 1 studien
baseras pa vem inom en fokusgrupp (exempelvis forskolldrare) som finns att tillga (Alvehus

2021, s. 71).

Syftet for detta examensarbete dr kvalitativt och ett strategiskt urval av deltagande forskolor
och forskolldrare till intervjuer blir darfor en relevant ansats. Var ursprungstanke var att
anvinda oss av strategiskt urval och enbart intervjua forskolldrare i Malmo, som alla arbetar pa
forskolor i1 olika geografiska statistikomrdden. Detta for att skapa en nyanserad bild av hur
verksamheterna arbetar. Vi mejlade darfor ett tiotal rektorer som arbetar i olika forskoledistrikt
1 Malmo, som 1 sin tur hdnvisade oss till forskolldrare som kunde tdnka sig att delta. Vi fick
dock manga avbojningar, samt att manga av intervjuerna blev instdllda med kort varsel pa grund
av sjukdom (fran deltagarnas eller vart hall). Att vi bada var sjuka under en lang period av
kursen for examensarbetet ledde till att vi missade ursprungstillfillet for inldmning. Vi fick

darfor, 1 viss utstrickning forlita oss pa bekvimlighetsurval for att komplettera antalet
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intervjupersoner, di vi fick utféra en del av intervjuerna efter kursens slut. Vi tillfrdgade
forskolldrare som arbetar pa vdra VFU-forskolor (i Malmo och Lund), samt véra tidigare
arbetsplatser for att fa in tillrickligt med empiriskt material for att underbygga var analys och
diskussion. Intervjudeltagarna som slutligen kunde delta var dock delvist strategiskt utvalda, da
alla forskollarare som deltog i intervjuerna arbetade 1 flersprakiga barngrupper samt i (tva) olika

geografiska omréden.

5.3 Analysmetod

Den analysmetod vi valt att utga fran dr den som Denscombe (2018, s. 343) bendmner som
“tolkning”. Genom att anvinda oss av tolkning som analysmetod kan vi fokusera pa att i det
insamlade materialet identifiera och synliggéra monster och regelbundenhet i de insatser och
arbetssitt som anvinds i forhdllande till var fragestéllning. Denscombe (2018, s. 343) skriver
fram vikten av att ge tolkningarna en teoretisk grund sammanvéavt med den kulturella kontext
som forskningen dger rum i. I vér analys kommer vi utga fran det insamlade materialet for att
fora ett resonemang kring de monster som identifieras, samt hur dessa paverkar sin omgivning

1 en forskolekontext (miljo, pedagoger & barn).
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6. Etiska Overvaganden

6.1 Forskningssed

Begreppet forskning definieras som ett sokande efter ny kunskap for att pd si sitt oka
forstaelsen for den varld vi lever 1 (Vetenskapsradet 2024, s. 8). Vidare beskrivs “forskningens
frihet”, vilket innebdr att friheten att bedriva forskning dr grundlidggande och bidrar till
samhéllsutveckling. Att ha i atanke &dr dock att forskningsfriheten &ven kommer med ett ansvar
som forskare att ta del av och utgéd fran den goda forskningssed som rader (Vetenskapsradet
2024, s. 10). Lagen om etikprovning av forskning som avser manniskor (SFS 2003:460)
bestimmer att studier som genomfors inom hogskoleutbildning pd grundniva inte definieras
som forskning. Trots detta har vi valt att under arbetets gang utgd frdn Vetenskapsradets

dokument God forskningssed 2024.

6.2 Etiska utgangspunkter

De grundlidggande principer som vi tagit hdnsyn till har sin grund i de fyra intressen som

definieras i Vetenskapsrédets riktlinjer (Vetenskapsradet 2024, s. 12).

6.2.1 Forskningsintresset

Forskningsintresset stéller bade krav pa att halla forskningen fri frdn oldmplig paverkan och
hur forskningen genomfors, gillande den metod och material som anvénds och samlas in.
Metoden maéste vara vil genomtinkt och relevant for att sikerstélla att ett resultat nds. Det
material och data som samlas in ska finnas tillgdngligt och séledes ocksé ha behandlats korrekt
(Vetenskapsradet 2024, s. 12). Vi har under arbetets géng arbetat fram en metod som &r relevant
for var fragestéllning och syfte, och tydligt motiverat anvéindningen av dessa metoder under ett
eget kapitel. Samtliga deltagare i var studie har gett samtycke till sin medverkan genom att forst
presenteras for vad som ska undersokas samt hur studien kommer gd till, for att sedan
informeras om hur personuppgifter och information kommer att hanteras. Vidare presenterade
vi deras rittigheter, samt klargjorde for dem att de nér som helst kan dra tillbaka sitt samtycke
utan ndgra konsekvenser. Informationen delgavs deltagarna initialt 1 ett mejl, se Bilaga B, men

dven verbalt samt genom en samtyckesblankett, se Bilaga C.
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6.2.2 Skyddsintresset

Skyddsintresset ar det intresseomrade inom god forskningssed som véger tyngst. Detta for att
skydda de som pa nagot sitt deltar i forskningsprojektet, genom att sékerstélla att forskningen
utfors med yttersta hdnsyn till “grundldggande rdttigheter och vérden, inklusive
minniskovirdet” (Vetenskapsradet 2024, s. 13). En annan viktig aspekt som identifieras i
skyddsintresset dr hantering av risker som kan finnas 1 forhallande till forskningsomradet. I var
studie kunde vi inte identifiera nagra risker som skulle innebéra ett lidande for ndgon deltagare
(Vetenskapsradet 2024, s. 13). Vi har tagit hdnsyn till de manniskor som deltagit och valt att
avidentifiera samtliga deltagare, samt forskolornas geografiska position for att ytterligare

minska risken for att kunna identifiera deltagarna.

6.2.3 Oppenhetsintresset

Oppenhetsintresset syftar till forskningens och dess resultats tillgéinglighet (Vetenskapsradet
2024, s. 13). Genom att som forskare se till att materialet som samlas in och sammanstélls under
studiens géng finns tillgdngligt for allménheten. Detta giller 4ven forskningsmaterial framtaget
vid hogskolor och universitet (Vetenskapsradet 2024, s. 84). Det material vi tar fram och
sammanstiller kommer publiceras i DIVA-portal vilket gor arbetet tillgdngligt for allménheten,

saledes tas hansyn till 6ppenhetsintresset.

6.2.4 Fortroendeintresset

Fértroendeintresset syftar till det fortroende som ska finnas for forskaren och den forskning
som bedrivs. Det dr viktigt att vara transparent genom att presentera resultat och utférande, dven
om resultatet kan komma att vara negativt (Vetenskapsradet 2024, s. 13), vilket faststills under
det fOrsta intresset; forskningsintresset. Vi har tagit hinsyn till fortroendeintresset genom att
med utgangspunkt i vért insamlade material objektivt redogora for bade negativa och positiva

aspekter kring inkluderande specialpedagogiska stodinsatser i larmiljoer for flersprakiga barn.
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7. Resultat & analys

Detta kapitel kommer att behandla resultatet av de intervjuer som vi genomfort. Vi har valt ut
citat och delar av intervjuerna som é&r av relevans for fragestillningarna, for att ge en konkret
bild av vad som framkommit i de genomforda intervjuerna. I resultatet samt analyserna kommer
vi att benimna de intervjuade forskolldrarna som F1-F5. I de fall dér citat forekommer

synliggors det vi (Hanah och Linn) sédger med kursivt.

Efter att resultatet presenterats kommer det att analyseras i olika delar med kopplingar och
utgdngspunkt i de teoretiska utgangspunkterna, samt det specialpedagogiska forhallningssattet

som presenterats 1 bakgrundskapitlet.

7.1 Inkludering 1 verksamheterna

Denna del kommer att fokusera pa hur arbetet med begreppet inkludering kan se ut i de utvalda
verksamheterna. Resultatet som presenteras kommer att tolkas utifrdn Haugs (2004, s. 170) fyra
utvecklingspunkter, som beskrivs i den teoretiska delen, samt utifrdn begreppet inkludering

med hjélp av proaktiva och reaktiva stodinsatser.

7.1.1 Specialpedagogiska stodinsatser och inkludering

For att specialpedagogiska stodinsatser ska vara inkluderande behover stoden utformas sa att
de gynnar barngruppen savil som individerna. Alla deltagare berittar att de kontinuerligt
anvinder/finns TAKK och AKK (bildstod) i miljoerna de arbetar i. Genom generella
specialpedagogiska stodinsatser i miljoerna blir stodinsatserna inte utpekande, vilket Edfelt

(2019, s. 171) papekar ér vasentligt for inkludering.

Flera av deltagarna ndmner dven att estetiska uttrycksformer anvinds som en stddfunktion
exempelvis vid dvergdngar, men dven som en kommunikationsform i sig; for att kommunicera
med barnen samt fOr att ge barnen alternativa kommunikationsformer. Nedan ir ett utdrag

intervjun med F1 dér hen beskriver deras arbete med estetiska uttrycksformer som stodfunktion;

Men ocksé att vi p& véar avdelning i alla fall jobbar jattemycket med musik
som medel. Mmm. Att det blir ett sprak i sig att Ja att 6vergangar att, ja dem
tydliggdrs med en klapp Ja. Mmm klappar, att man fangar barnen i det. Mmm,
jag tdnker dr det andra estetiska former som ni anvinder som kommunikation,
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typ mdla, rita? Ja, ehh, lera och malande, och tecknande ar nagonting Mmm
som vi just nu anvander for att kommunicera med vara barn.

Aven F5 lyfter vikten av estetiska uttrycksformer som stédfunktion i verksamheten:

[...] att som ett komplement s jobbar vi just nu véldigt mycket med estetiska
uttryck. Mm Och jag tdnker det dr superviktigt, inte bara for flersprékiga barn,
utan alla barn, men kanske lite extra for att just kunna hitta, inte bara ett verbalt
sprdk men ett sprik som man kan uttrycka sig med. Det tinker jag kan hjilpa
barn som inte dn har det verbala [...]

F3 lyfter anvindandet av TAKK, men dven musik som ingéng till barnens sprakande:

Det ar jatteviktig, inte mycket skrivande men det klarar inte barnen mellan 1-
3. Det dr mycket bildmaterial, mycket TAKK som vi anvédnder. Vi har en
kollega som é&r véldigt bra, du vet [namn]. Som &r vildigt bra med att jobba
med TAKK och vi andra lér oss frén henne och anvénder det. Till exempel
ndr vi sjunger redan, sd med, s& med musik. Musiken ar ocksa en véldigt bra
ehm ehm medel att komma till barnen. De lér sig enstaka ord kommer ganska
snabbt fram. Lilla snigel mm till exempel.

Liknande utsagor finns i samtliga intervjuer, dér estetiska uttrycksformer i kombination med
TAKK och bildstdd anvénds for att nd fram till barnen, samt ge dem en kommunikationsvag i

de fall dér det verbala spraket inte finns eller &r bristfalligt.

7.1.2 Barn och vardnadshavares inflytande

I samtliga intervjuer ndmns vardnadshavarnas roll i olika utstrickning. F2 beskriver hur
virdnadshavarna deltar genom att ta till sig hur forskolan arbetar, men inte aktivt kommer med
forslag eller bidrag kring hur deras modersmal eller kultur kan synliggdras i verksamheten. Det
finns dock en 6nskan och ambition hos F2 i att ge vardnadshavarna mer insyn och forstielse
for de metoder som anvénds 1 verksamheten, men beskriver en svarighet i att utforma ett system
for att fi den typen av kommunikation att fungera. Det finns minst ett exempel 1 samtliga
intervjuer pa hur vardnadshavare far mojlighet att paverka hur deras kultur och modersmal
synliggdrs, genom att till exempel bidra med nyckelord pd modersmélet, bilder pa saker 1
hemmet eller pd familjemedlemmar. Detta for att pd sd sitt 6ka barnens mojlighet till
delaktighet genom en O6kad spriklig forstdelse hos pedagogerna, och ddrmed ge barnen en
"kommunikationsbro" mellan hem och forskola. I de fall dér tecken- och bildstdd anvinds
ndmner dock flera av forskolldrarna en bristande samverkan mellan hem och f6rskola. F4 svarar
pa frdgan om hen tror att det hade gynnat barnen i verksamheten om man inkluderat

vardnadshavare i vilka stodinsatser som anvéints, och om dessa saledes hade kunnat anvindas 1
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hemmet ocksa: "Ja, det tror jag verkligen, det tror jag verkligen. Ehm och att det blir liksom en

likvardighet. Men det tror jag absolut.”

7.1.3 Delaktighet och social gemenskap

Utvecklingspunkt 1 och 2 handlar, som tidigare nimnt, om att dels 6ka delaktigheten, alltsé att
sakerstilla att barnen 1 verksamheten inte bara nirvarar utan deltar 1 aktiviteter och “bidrar” 1
den dagliga verksamheten, samt att ge barnen mdgjlighet att utveckla och kdnna social
gemenskap och tillhdrighet i sammanhanget de befinner sig i. Dessa utvecklingspunkter kan
kopplas samman eftersom kommunikation och delaktighet bidrar till att vara en del av

gemenskapen. F1 siger:

Jag tinker sahér att oavsett vad, si vill man att barn ska ha moétesplatser Mmm
dér spriket kan byggas, sé att, att hitta positivt, liksom hela tiden sma saker Ja
men hidr méts dem, att da inte inskrénka en regel, utan barnen méts liksom Ja pa
sin sida, och sa... Ja.

F2 beskriver detta pd liknande sitt, fast séger istillet:

Vi har ju vissa barn som &r véldigt starka i det svenska spraket sen sa att man
dels ger dem plats att prata di och andra barn som &r pd god vég att utveckla
svenskan liksom, eeh men att man, vi brukar forsoka ge dem tid och vara noga
med att nu dr det forst denhér sen &r det din tur. Eh, och sé ibland sdger man
sé hér: kan du séga det till exempel: kan du séiga det pa ditt sprak. Och s& kan
man sdga ibland, om dem har svart att hitta det pa svenska, och da séger de
det: ja

Liknande situationer beskrivs dven av ovriga forskolldrare, dar ndgon ndmner att barnen ges
mojlighet att ridkna pa sitt sprak i samlingen, eller att pedagoger forsoker ldra sig nagra
nyckelord péd varje sprak (till exempel: hej, dta, sova) och att arbetslag forsoker anpassa
kommunikationsvdgar for varje individuellt barn genom TAKK, bildstdd och
Oversittningsappen google translate. Det som genomsyrar intervjuerna i forhallande till
begreppet inkludering &r att samtliga intervjupersoner tydligt framhéver hur konkreta arbetssatt
anvinds. Det som ocksd framgdr &4r att det enligt samtliga forskolldrare finns
forbattringspotential, bade vad giller arbetet i den dagliga kontakten med vérdnadshavare,

arbetet med barnen men ocksa pé organisatorisk nivé, sdsom till exempel utbildning for personal

och samverkansstrategier med vardnadshavare.
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7.1.4 Likvérdig utbildning for alla

Den fjarde utvecklingspunkten som vi redogjort for handlar om att utbildningen for alla barn
ska vara likvdrdig och dirmed kunna anpassas efter enskilda behov. I véra genomférda
intervjuer har vi (som tidigare ndmnt) identifierat flera arbetssitt for att synliggora olika behov

och tillvidgagingssitt for att kunna mota dessa.

Inkludering i ett forskole-/skolsammanhang handlar om att ge alla mojlighet att (efter sina egna
forutsittningar) ta del av och aktivt delta i den undervisning som bedrivs. Samtliga intervjuade
forskolldrare beskriver ett eller flera sétt att sdkerstilla att undervisningen ar likvérdig. En del
(F1, F2, F3) onskar béttre resurser i form av kompetens i arbetslaget, utbildning och tid, men
beskriver trots detta pa olika sétt och nivaer, hur de anvénder de resurser som finns for att 6ka
delaktigheten hos barnen i verksamheten. F1 definierar arbetet sd hér:

[...] vi kanske inte kan dgna all planeringstid at att ldra oss alla sprak. Ja. Da
finns det andra faktorer Precis men jag tror att det maste finnas en genuin
nyfikenhet kring varje enskilt barn. A¢#t individualisera kommunikation liksom
utifrdan barnen. Ja precis, har du forstatt mitt sitt att kommunicera, inneborden
av det barnet sagt, forsoka liksom ta hjélp av fordldrar.

F2 beskriver sin egen arbetsinsats kring den specialpedagogiska stodinsatsen TAKK som
utmanande, s hér beskriver hen det “Sen behdver man ju gora det ocksa, och det ar jittesvart
att vara ensam tecknare pa en hel avdelning eller en forskola. Sa &r det otroligt tungt” Senare i

intervjun beskrivs en 6nskan om tydligare forhallningsregler fran ledningens héll:

Mhm. Ja, jag det skulle jag sdga och jag menar bade kanske utifran liksom
mina kollegor och ocksa ledningen. Hade, hade ledningen varit tydligare i vad
de vill ha, och att kanske, vi inte kréver, men, jamen s att...

Uppmuntrade?

jamen precis att vi ska vara ett exempel pa forskolan for barnens progressioner
och olika kommunikationsformer, i alla fall varit klarare med det.

F4 och F5 har en annan ingang till om de kdnner att ndgot fattas i verksamheten for att kunna
arbeta med en likvérdig utbildning. F4 beskriver snarare brist 1 funktionen pd de medel som

finns, dn brist pa kompetens, utbildning eller tid, vilket F1-F3 var inne pé. F4 siger:

Ehm, vara telefoner ar begriansade i vilka appar vi far anvianda sa vi anvénder
google translate. Och dér till exempel far man ingen rdst pd persiska eller pa
kurdiska, utan det dr bara skrivet, och det 4r en begransning.
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Eftersom samtliga intervjuade forskolldrare arbetar med specialpedagogiska stodinsatser i form
av bildstod och TAKK pa gruppniva i syfte att ge barnen kommunikationsvigar trots
sprakforbristningar tyder pa att det i de aktuella forskolorna finns ett mer eller mindre tydligt

inkluderande arbetssitt, vilket synliggors genom samtliga fyra utvecklingspunkter.

7.2 Interkulturalitet 1 verksamheterna

Vid intervjuerna blev det tydligt att alla forskolldrare som deltog arbetade pa méangkulturella
forskolor. Alla forskolldrare beskrev att de jobbar i1 flersprakiga barngrupper diar majoriteten
(F2, F3 och F4) eller alla barn dr flersprékiga (F1 och F5), flera pedagoger (F1, F4 och F5)
ndmnde dven att barnen dr flersprakiga pé flera olika sprék eller (i det fall barnen inte har ett
eget talsprék 4n,) sd har dem ett flertal olika sprak som anvénds i barnens hemmilj6 och/eller
vardag. Att en forskola har en flersprakig och méngkulturell barngrupp innebdr dock inte
automatiskt att barnens utbildning ir interkulturell. For att ge barnen en interkulturell utbildning
krévs ett interkulturellt forhallningssétt hos pedagogerna och interkulturella larmiljoer. I denna
del kommer vi dérfor att analysera forskolornas (eventuella) interkulturalitet i relation till

forhéllningssitt, flersprikighet, vdrdnadshavare, larmiljoer och specialpedagogiska stod.

7.2.1 Interkulturellt forhdllningssétt 1 verksamheterna

Flera av forskolldrarna (F1, F2, F3, F5) diskuterar vikten av att synliggora inslag fran barnens
kulturer, sdsom sprak, genom exempelvis bocker pa olika sprak. Detta motiveras av F5 “[...]
med bocker sa ldses de dven pa olika sprak for att synliggdra och normalisera anvindandet av
olika sprdk”. F1 motiverar dven att det mdjliggor for att varje barn kénner sig unikt och kidnner
tillhorighet till sitt ursprung. I intervjun med F1 redogor hen; “[...] vi forsoker uppmérksamma
olika hogtider, s& dem representeras och inte bara dem svenska”. F2 beréttar att; “[...] jag har
skrivit ut bildstdd med olika matréitter och s& Mmm till kioskerna, exempelvis baklava, sa det
finns barn som viljer att kopa eller sdlja det”. F5 ndmner; “Eller det har med kénslouttryck som
kan se olika ut for barnen”. Med utgdngspunkt i Lahdenperds 7 kulturella foreteelser
(Lahdenpera 2000, s.203-204) kan vi se att forskolorna synliggor och reflekterar kring olika
kulturella aspekter; artefakter 1 form av matritter, repetitiva beteenden i form av hogtider och
sprak/tdnkande 1 form av hur kinslouttryck, som kan skilja sig mellan barnen. Detta dr (som
ndmnt 1 teoriavsnittet) en central del av en interkulturell utbildning. Ett interkulturellt

forhallningssétt innebdr dven att ha en forstaelse for och att reflektera dver hur kontexter
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forandrar en kulturell innebord. Ett exempel pa denna typ av reflektion aterfinns i intervjun med

F5 da hen sager:

Jag tinker ndr man har klader, till exempel utklddningskléder sdger vi, sd ar
det. Jag tinker ndgonstans att man sdhir, kan befinna sig pa en liten gréns. Ja.
For vad som blir liksom att appropriera. Ja precis, sant och jag tanker liksom
att kiinna sig som en del av sin identitet. A# det dr en balansgdng liksom Ja,
precis.

7.2.2 Interkulturalitet och flersprakighet

Forskolldrarna ndmner flera metoder som anvinds for att arbeta med flersprakigheten som finns
i barngrupperna. Flera fOrskolor anvinder sig av den sprakkompetens som finns i
personalstyrkan, genom att tala med barnen pd barnens modersmal (F1, F2 och FS5).
Oversittningsappar anvinds 4ven vid muntlig kommunikation. F2 berittar om hur béida
metoderna anvinds; “[...] sa kan nagon annan dversatta det med en dverséttningsapp eller om
nagon i huset har den sprakliga formagan till exempel”. Oversittningsappar anvinds dven for
att oversitta fran svenska till barnens modersmal, vilket F4 berittar om; “I vissa fall anvinder
vi Oversattningsapp for att sdga en instruktion pa svenska men ocksd pd barnets modersmal".
Engelska anvidnds dven som ett alternativt gemensamt sprak av pedagogerna (F1, F3, F4) till
bade barn och vardnadshavare, i situationer dir kommunikation pé svenska inte &r mojlig.
Engelska anvinds dven mellan barnen (barn-till-barn), vilket F4 beskriver; “[...] dels att en del
barn viljer att men pa ndt sitt hitta ett tredje gemensamt sprék, alltsé inte sitt eget modersmal,
inte svenska men kanske till exempel engelskan”. En del av pedagogerna (F1, F2) lyfter dock
att det finns rum for utvecklingen pa den sprakliga fronten, F2 siger; “Vi har inte bocker som
representerar alla vara barns sprdk men vi har mycket litteratur” och F4 vill forbéttra

avdelningens tvillingsldsande (simultant ldsa samma bok pé olika sprik for 6kad forstaelse);

jag tanker att vi behover anvinda till exempel polyglutt for att tvillingldsa
bocker. Det kan vi bli mycket béttre pd. Bade att 1dsa pé svenska och att da
lyssna pa bocker pa modersmaélet.

F4 uttrycker (som tidigare citerat i 7.1.4 Likvirdig utbildning for alla) dven ett missndje kring
att de dversittningsappar som forskolan har tillgang till ar bristfélliga i den aspekt att det inte

finns en rostfunktion som talar alla sprak som finns i barngruppen.
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7.2.3 Interkulturalitet och vardnadshavare

For att forbéttra den interkulturella verksamheten och ldrmiljéerna kriavs ett utbyte med
vardnadshavare kring olika kulturella aspekter. Forskolldrarna i véra intervjuer ger flera
exempel péd arbetsmetoder som de implementerar for att skapa ett utbyte kring kulturella
aspekter (framst sprakliga) med vardnadshavare. F3 och F4 ndmner exempelvis Bygga broar,
ett program de fatt fortbildning 1, vars syfte dr att bygga relationella, kulturella och sprakliga

broar. F3 beskriver hur de handlar utifrdn programmet s& hér;

For det forsta har vi introduktionssamtal innan barnen borjar och det bygger
pa en program som heter “bygga broar” och det &r mellan kulturerna och
relation och ja olika sprék ocksé séklart.

Flera andra forum for kommunikation med vardnadshavare nidmns &ven, exempelvis
introduktionssamtal, uppfoljningssamtal och utvecklingssamtal. Vid dessa tillfillen, nér
svenska eller engelska inte fungerar som kommunikation till vardnadshavarna, tas en extern

tolk in, F3 redogor for detta;

Men kommer nagon som inte kan sa bra engelska da tar vi in en tolk och det
ar via kommunen, de har san tolkcentrum dér man kan boka tolk. Det &r ganska
viktigt speciellt i bdrjan pa introduktionssamtal men ocksd nér det ar
uppfoljningssamtal, utvecklingssamtal. Eller speciella andra samtal man maste
ha runt barnens vistelsetid.

Forskolldrarna som intervjuades gav inte uttryck for nagra specifika exempel pa hur utbytet
kring kulturella aspekter med vardnadshavarna resulterade 1 fordndringar 1 deras
forhéllningssitt eller skapandet av pedagogiska miljoer. Detta beror troligen inte pa att
forskolldrarnas interaktioner och ldrdomar, kring kulturella aspekter sprungna ur
interaktionerna med virdnadshavare inte far ndgon direkt paverkan pa dessa tv omradena, utan
snarare pd att vi 1 vér intervjuguide och foljdfragor inte efterfrigade exempel pa detta. Vad vi
dock kan fastsld dr att alla forskolldrare ger uttryck for att kommunikation sker med
vardnadshavare 1 flera olika former och att anpassningar gors med den sprikliga
kommunikation (kring vilket sprék som talas och kring taltempot, samt inkallandet av tolk) och
att kommunikativa stod (sdsom TAKK, bildstdd och kroppssprak) i vissa falla d&ven anvénds i
kommunikationen med vardnadshavarna for att 6ka forstdelsen. Det blir dven tydligt i alla
intervjuer att mycket av kommunikationen med viardnadshavarna fokuserar pa barnens intressen

och utveckling, samt utformningen av stodinsatser.
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7.2.4 Interkulturella ldrmiljoer

I intervjuerna ndmns exempel pa hur kulturella och etniska aspekter fran olika kulturer
synliggdrs. F5 ndmner;

S4 har ju alla avdelningar, 4ven dem yngre, har ju en del bocker pa fler sprik
och dels séhir alfabet just for att uppmuntra till 14s- och skrivning pa dem olika
spraken och pa dem olika alfabeten som finns.

Aven recept och matritter frin olika kulturer och linder finns pi avdelningarna. Digitala
verktyg i form av ljud/e-bokstjdnsten Polyglutt och Oversittningsappar finns att tillgd i
miljoerna. Bocker och sanger pa olika sprék finns ocksa pa avdelningarna. Pedagogerna arbetar
dven fOr att ge flersprékigheten plats och normalisera den. F2 ndmner en efterstrivan att
olikheten 4r normen. Flera specialpedagogiska stodinsatser (som definieras i
bakgrundsavsnittet), som dr effektiva for (flersprakig) sprakutveckling, anvinds dven i samtliga

forskoleverksamheter i form av bildstod, TAKK och AKK.

En interkulturell 1armilj6 innebér dven att forskoleverksamhetens kulturella kontext analyseras
och omskapas thop med barnen. Ett exempel pa detta blir synligt i citatet nedan fran intervjun
med F2, nir hon analyserar kring varfor de valt att addera Palestinas flagga pé en flaggposter

som sitter pd insidan av halldorren hos avdelningen;

[...] dér vi ocksa har uppméirksammat nu dé, att palestinska flaggan finns inte
med. Mmm. Eftersom den inte har varit ett godként land till dess. Mmm. Och
vi har ju ritt manga barn, eh som har just hdrkomst fran Palestina pa nagot sitt.
Sa dem fragar ju, s da har vi sagt nu, dels sa vill dem inte folja med nér vi ga
och kld oss och g& ut pa garden, eftersom man inte har den...
Igenkdnningsfaktorn liksom Ja, precis och kan identifiera sig med den. Mmm
Och framfGrallt att man inte kénner sig, att man inte behdver kinna att min
flagga finns inte med, men ndgon annans finns dir. Mmm. Jag tror att det
annars tog ganska hért.

Barnen uppmérksammade att en kulturell representation (i form av en flagga) saknades i deras
miljé och tog upp detta med pedagogerna. Pedagogerna fordndrade darefter ldrandemiljon,
vilket tyder pa att forskolldrarna inte bara har ett interkulturellt forhdllningssétt, utan dven
skapar interkulturella larandemiljoer. Da pedagogerna tog utgdngspunkt i lardomar fran utbyten
(med barnen) kring kulturella aspekter och ddrefter ldt detta utgora en grund for foréndringar 1
larmiljon, vilket Stier och Riddersporre samt Lahdenperd menar dr grunden for att skapa

interkulturella larmiljoer.
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7.2.5 Interkulturalitet och specialpedagogiska stod

En interkulturell forskola innebér ett utforskande och synliggérande av kulturella aspekter ihop
med barnen, kombinerat med en samverkan med barn och vardnadshavare om deras behov
kring kulturella och sprakliga onskemal och behov av stod i1 verksamheten. I intervjuerna ger
forskolldrarna exempel pa hur vardnadshavare involveras 1 utformningen av olika

specialpedagogiska stod, F1 beskriver det sahér;

I dem fall som vi har etablerat det hér, sd har fordldrarna, Mmm liksom
vérdnadshavarna varit involverade i det. Och det genomskar, genom forskolan,
psykiatrin s& man jobbar liksom med samverkan.

D3 alla forskolldrare som intervjuades jobbar i flersprdkiga och mangkulturella barngrupper
blir ett interkulturellt perspektiv relevant vid utformningen av specialpedagogiska stddinsatser.
For att gora detta kravs kdnnedom och reflektion kring de kulturella skillnader/likheter som
finns. En aspekt som F5 lyfter dr att kulturella kénslouttryck kan skilja mellan olika barn. En
annan aspekt som lyfts av F2 ar de skilda sociala forestéllningar om vad forskola och

mydinghet(sperson) innebér. F2 beskriver det sahér;

Forskolan ér vill, framfor allt hos oss sé ér det s spdnnande att svensk forskola
ses som en myndighet. Det betyder att man har lite annorlunda bild av vad
forskola ar och vad det egentligen adr. Ehh, men ocksé att man ser oss som nan
typ av myndighetspersoner och inte gir in och liksom fragar och beréttar [...]

For att skapa en Overblick kring de aspekter som berdr barnen i1 ens egen barngrupp blir det
darfor relevant att diskutera med vdrdnadshavare, for att forskolan ska kunna ge barn rétt
stodinsatser. Samtal med vardnadshavare kring utformandet av specialpedagogiska stod utfors
i samtliga forskoleverksamheter vi intervjuat forskollarare fran. Detta for att skapa stod med
utgéngspunkt i barnens individuella behov, sévil sprékliga, kulturella och utvecklingsmassiga.
Samtliga forskolldrare redogor dven att de arbetar for att mojliggora ett deltagande for alla barn
dar talat svenskt sprak inte &r ett krav for deltagande. Exempelvis anvdnds multimodalitet,
estetiska uttrycksformer, barnens modersmal, TAKK, bildstdd och annan kroppslig
kommunikation for att mgjliggéra ett deltagande utan talat svenskt sprdk som krav for

deltagande. F5 motiverar ett multimodalt arbetssétt sa hér;

Och jag tdnker det ar superviktigt, inte bara for flersprakiga barn, utan alla
barn, men kanske lite extra for att just kunna hitta, inte bara ett verbalt sprak
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men ett sprak som man kan uttrycka sig med. Det tinker jag kan hjdlpa barn
som inte &n har det verbala [...].
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8. Diskussion

I detta kapitel kommer vi att diskutera resultatet med utgangspunkt 1 forskningskéllorna fran
det tidigare forskningsavsnittet, darefter kommer vi att utvérdera och diskutera vara metodval

for arbetet, samt diskutera behovet av fortsatt forskning inom omradet.

8.1 Resultatdiskussion

Under vara intervjuer och framskrivningen av resultatet blev det tydligt att valet, utformandet
och individ-/gruppanpassningen av de specialpedagogiska stddinsatserna i1 de olika
forskoleverksamhetens tog utgdngspunkt i en efterstrdvan att skapa en inkluderande forskola,
samt att pedagogerna anammade ett interkulturellt forhallningsséatt i denna efterstrdvan. Flera
av pedagogerna lyfte dven att en visentlig del for att skapa en inkluderande forskola nédr
barngruppen ar flersprakig och mangkulturell, &r att utgd fran barnen. Detta kan goras genom
att synliggdra deras sprak och kulturer i verksamheten, for att bidra till deras individuella

utveckling och ldrande.

I denna diskussionsdel kommer vi ddrav sammanvéva begreppen inkludering och interkulturellt
perspektiv, for att simultant besvara badda vara fragestédllningar. Med utgéngspunkt i vart
empiriska material, samt tidigare forskningskdllor kommer vi att diskutera huruvida de
flersprakiga specialpedagogiska stodinsatser som forskolorna anviander kan gynna flersprakiga

barn samt hur ett interkulturellt perspektiv synliggors 1 dessa specialpedagogiska stodinsatser.

8.1.1 Inkludering och interkulturalitet

I den forskning vi tagit del av ar social interaktion och delaktighet efter sin egen forméga den
tydligaste byggstenen for att skapa en inkluderande milj6 i forskola eller skola. Ginner Hau,
Selenius och Bjorck Akesson (2022) samt Keles, Munthe och Ruud (2024) beskriver pa olika
sitt hur gemenskapen mojliggér inkludering av alla barn oavsett kultur, sprak eller
funktionshinder. Pedagogernas roll i att skapa en gemenskap och kultur i verksamheten (mellan
vuxna och barn men dven fran barn till barn) definieras tydligt av bada artiklarna. Att barnen
genom denna gemenskap ges mdjlighet till inkludering och delaktighet oavsett vilket sprak de

talar eller anvénder (verbalt eller icke-verbalt) sékerstéller ett inkluderande forhallningssétt.
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I intervjuerna vi genomforde blev det tydligt att forskolldrarna anviande sig av den spréakliga
och fysiska miljon for att ge varje barn mojlighet till delaktighet och inkludering. I olika
utstrdckning anpassade forskolldrarna moment i den dagliga verksamheten for att sikerstilla att
varje barn kédnde sig sedda och horda, till exempel genom att se till att deras modersmal fick ta
plats i naturligt forekommande situationer, sdsom vid samlingar och matsituationer. Genom att
vara nirvarande och delaktiga agerade forskollirarna forebilder for barnen kring hur man

inkluderar alla, vilket mdjliggjorde en inkluderande milj6 for barnen att véxa in i.

Ur ett interkulturellt perspektiv blir delaktigheten i utformandet av milj6 och undervisning &nnu
viktigare, da det enligt Keles, Munthe och Ruud (2024) ar en vésentlig del for att mojliggora
ett lirande. Som ovan nimnt dr det ndgot som synliggjordes i flera intervjuer dir det blev tydligt
att forskolornas interkulturella l&rmiljoer signifieras av inkludering och 6ppenhet, och &r under
standig fordndring och forbéttring. Interkulturella larmiljoer mojliggoér och bidrar 1 sin tur till

barns utveckling av interkulturell kompetens.

Ytterligare en vidsentlig aspekt for att skapa inkluderande arbetssitt i forskolan som lyfts av
Steed et al. (2023) dr pedagogernas instdllning och vérderingar. Dessa ger direkt avtryck pa
formégan att skapa en kultur och gemenskap som mojliggor for alla barns deltagande, oavsett
barnens funktionsvariationer, sprak eller kultur. I véra intervjuer framkom det att samtliga
pedagoger kontinuerligt reflekterade kring hur man kan skapa en forskola som gynnar alla barn
oavsett forutsdttningar. Forskolldrarna virderar en forskola dér alla kan gora sig forstddda och
bli forstadda, samt arbetar med flera specialpedagogiska stodinsatser (exempelvis TAKK och
AKK), verktyg (exempelvis dversittningsappar) och externa funktioner (exempelvis tolk) for
att skapa/hitta kommunikations- och uttrycksformer for alla i forskolan, savél barn, som

kollegor och vardnadshavare.

Keles, Munthe och Ruud (2024) definierar 1 sin strategi; meningsfulla interaktioner att
fordomsfrihet Gver gruppgréanser (virdnadshavare, barn, pedagog och forskola), dven &r viktigt
for att skapa kulturella utbyten, vilket i sin tur kan bidra till en interkulturell forskola.
Forskolldrarnas kontinuerliga arbete for att skapa en inkluderande forskola, dér alla ges
mojligheten att anvinda den kommunikationsform som faller dem mest naturligt, bidrar

ddrigenom &dven till en inkluderande forskola for barn med minoritets- eller invandrarbakgrund.
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Akalin et al. (2014) redogdr for att vardnadshavare till barn (inom turkisk forskola), vars
fordldrar inte anser sina barn vara i behov av inkluderande stodinsatser, kan vara negativt
instillda till att inkludera barn i behov av stodinsatser i barngrupperna, i rddsla for att deras barn
ska péverkas negativt. Detta har inte nagra av de forskolldrare vi intervjuat gett uttryck for,
vilket ytterligare kan ses som ett exempel pé att forskolldrarna har lyckats 1 sin efterstrdvan att
skapa inkludering, utifrdn de fOrutséttningar/strategier som Ginner Hau, Selenius och Bjorck
Akesson (2022) respektive Keles, Munthe och Ruud (2024) foresprakar. D& de sociala
interaktionerna och anpassningarna, med utgangspunkt i individuella och (barn-,
vardnadshavar-, och/eller personal-) gruppens behov, vilka alla som arbetar inom eller kommer
i kontakt med forskolan har anammat, har lett till ett inkluderande forhallningssétt. Dér ingen
(dtminstone 1 vart empiriska material) ger uttryck for eller berdttar om att barn eller

vardnadshavare uttryckt virderingar som motsitter sig ett inkluderande forhéllningssitt.

8.1.2 Stodinsatser 1 forskolemiljon

Stodinsatserna som beskrivs 1 den sista resultatdelen dr inte utformade for specifika barn (utom
for de barn som dr 1 behov av sdrskilt stod), utan dr anpassade efter varje enskilt barns behov,
och dr sammanvévda till en kollektiv 10sning som upplevs gynna hela barngruppen i olika
utstrackning. F3 och F4 beskriver tillvigagangssittet konkret genom att tydliggdra att
stodinsatserna inte dr permanenta och kan &ndras och anpassas over tid ndr arbetslaget far syn
pa nya behov och begrepp som behdver lyftas upp och stottas ytterligare. Genom att anpassa
stodinsatserna efter individer men implementera dem 1 hela barngruppen sédkerstéller man att
inget barn pekas ut eller ses som avvikande, vilket Edfelt (2019) beskriver som grundldggande

for att kunna arbeta med ett inkluderande forhdllningsstt.

Trots att arbetslagen tillsammans efter barnens behov utformar stddinsatser, som till exempel
bildstod eller implementerar TAKK-tecken 1 den dagliga verksamheten, beskriver flera
deltagare en bristande kompetens inom arbetslagen eller otydliga riktlinjer fran ledningen.
Studien som genomfordes av Steed et al. (2023) far fram snarlika utmaningar med inkludering
dar ekonomi, kompetens och utrymme dr faktorer som paverkar utformandet av en inkluderande

miljé.

I studien gjord av Akalin et al. (2014) ligger fokuset pé vilken typ av stod pedagoger inom det

turkiska forskolesystemet kéinner att de behover for att kunna skapa en inkluderande
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forskolemiljo. Precis som en del av de forskolldrare vi intervjuat (F1, F2, F3) menar de
intervjuade 1 Akalin et als. (2014) studie att ett omrdde som kan gynnas av utveckling ar
kompetensen i arbetslaget. Forslag ges pa fortbildning samt samarbete med specialpedagog for
att kunna tillgodose fler behov, vilket ocksd bendmns i studien av Akalin et al. (2014). Att 6ka
kompetensen 1 arbetslaget samt samarbeta ndarmare med specialpedagog blir alltsd, enligt
forskolldrarna i vart arbete samt for de turkiska pedagogerna, nyckelfunktioner for att

sakerstilla alla barns ritt till ldrande och utveckling.

Det blir tydligt i resultatet att AKK, TAKK, estetiska uttrycksformer och &versittningsappar
anvinds pa forskolorna som medel for kommunikation i de fall en gemensam talspréklig
tvdvagskommunikation inte dr mdjlig. P4 sd sétt skapas enligt Allen (2006) inkluderande
miljoer dar barnen oavsett forkunskaper i majoritetsspraket ges mojlighet att delta i
verksamheten. Barnen far ddrmed ett forum for ldrande kring samhéllen och kulturer, samt att
kulturella representationer i form av olika sprdk och kommunikationsformer normaliseras,

vilket i sig dr vésentliga aspekter for att bilda sig ett interkulturellt perspektiv.

8.2 Metoddiskussion

Var metod for detta examensarbete utgjordes av semistrukturerade intervjuer med fem
forskolldrare som arbetade pa olika avdelningar, dir majoriteten av eller alla barn var
flersprakiga. Nagra av forskolldrarna arbetade dock pa samma forskola och/eller inom samma
forskoleomrade. Under arbetets gdng krympte dven antalet intervjuer pa grund av sjukdom hos
oss/intevjudeltagare. For att {4 en allsidig och mangfacetterad bild av hur specialpedagogiska
stodinsatser for flersprakiga barn ser ut hade det behovts mer empiriskt material fran flera olika
forskolor och omréden. En storre variation 1 hur ménga barn/pedagoger pd forskolan som &r
flersprékiga, och hur detta i sig kan komma att pdverka utformningen av de specialpedagogiska
stdden hade dven kunnat belysa andra relevanta aspekter. I ett examensarbete blir denna typ av
efterforskningar extremt svaruppnaeliga, da vi dr begrénsade; tids- och resursmaéssigt i vilken

typ av efterforskningar och insamling av empiriskt material vi kan bedriva.

Vi valde att dela upp intervjuerna (Linn genomforde tre intervjuer och Hanah genomforde tvd)
for att ge oss, samt dem vi intervjuade storre valfrihet av tillfdllen att boka in intervjuer. Som
ndmnt i metodavsnittet blir intervjuaren en medskapare i en kvalitativ intervju, dé intervjuarens

forstaelse for personen som intervjuas och sociala kontexter pdverkar intervjuns utfall. Darmed
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blev utfallet av intervjuerna samt véra foljdfragor under intervjuerna olika. Déarav hade
resultatet kunnat skilja sig och det hade mdjligtvis varit lattare att jamfora materialet om vi
genomforde intervjuerna ihop, eller om en av oss genomforde alla intervjuer, for att sékerstélla
en mer enhetlig utformning av intervjuerna. Vart mal med de kvalitativa intervjuerna var dock
att ge intervjupersonerna tolkningsutrymme, och mdjlighet att redogoéra utifrdn sina
erfarenheter. Vi ansag att vi lyckades ganska bra med det, da vi fick skilda svar grundade i deras
erfarenheter (men dven en del gemensamma svar) fran alla deltagare. Vi kontribuerar detta till
att vi delade upp intervjuerna, och intervjuade de personer som vi var bekanta med och som var

(forhéllandevis) trygga med oss.

Under bearbetningen av det empiriska materialet blev det tydligt att delar av teorin samt den
tidigare forskningen inte var relevant utifrdn det material som samlades in under intervjuerna.
Vi valde dnda att behalla alla delar i de utvalda kéallorna, for att visa pa vad vi forvantade oss

for resultat av intervjuerna.

8.3 Vidare forskning

Det blev tydligt i vart sokande efter tidigare forskningskallor att det ar svart att hitta tidigare
forskningkéllor som kombinerar specialpedagogik, inkludering och interkulturalitet. Trots ett
gediget sokande efter kéllor som kombinerar alla dessa aspekter fick vi slutligen vélja kéllor
som berdrde tvd av omrddena eller enskilda relevanta aspekter, for att direfter sjdlva skriva
fram en diskussion dir alla aspekter tillimpades. Vi landar dirfor (precis som manga av
forskarna som skrivit de forskningskallor vi anvént oss av) 1 att det krédvs ytterligare och storre
forskningsansatser déir inkludering, flersprékighet och interkulturalitet sammanvavs for att ge
ett helhetsperspektiv kring vilka specialpedagogiska stodinsatser som finns, samt dr gynnande
for flersprakiga barn. Detta dr visentligt ur ett specialpedagogiskt- inkluderings- och
interkulturellt perspektiv, for att skapa en utbildning for alla barn oavsett forutséttningar (sdval

sprékliga som kulturella), behov och inlédrningssétt.
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9. Slutsatser

Genom arbetets gang blev skillnaden mellan integrering och inkludering tydlig. 1 de
genomforda intervjuerna identifierades anpassningar av miljoerna for att passa gruppen, snarare
an ett forhallningssétt dér barnen forvintas anpassa sig efter den miljo och kultur som rader. 1
intervjuerna aterkommer inkluderingsarbetet 1 forhallande till flersprikighet i olika miljoer och
forhallningssétt, samt omraden dir barnens sprak och kulturer fir ta plats. Detta genom att
implementera olika arbetssétt diar barn och vardnadshavare far vara delaktiga i synliggdrandet

och inkluderingen av de kulturer och sprdk som méts i1 de aktuella forskolorna.

Vidare blev det tydligt att samtliga forskolldrare i olika utstrdckning anvénder sig av
specialpedagogiska insatser sasom TAKK och AKK (bildstdd) for att sékerstilla att alla barn
oavsett spraklig kunskap och bakgrund, kan gora sig forstddda och forstd det som hénder i

verksamheten, bdde vad géller i utformning av miljé och undervisning.

Likt definitionen av interkulturellt forhdllningssatt, dér utformandet av larandemilj6er &r
kontextbundet och fordnderligt utifrdn utbyte och lardom kring olika kulturer for att undvika
appropriering och diskriminering, efterstrivar ett specialpedagogiskt forhallningssétt att
undvika exkluderande och utpekande genom att erbjuda genrellt utformade stodinsatser.

En kombination av dessa tva forhdllningssatt var genomgédende synliga i1 vara intervjuer.
Verksamheterna mdjliggjorde 1 interkulturell anda for olika kulturer och sprék att {a ta plats i
savdl larandemiljoerna som undervisning och vardagliga situationer som uppstod inom
verksamhetens ramar. Detta gjordes 4ven med utgdngspunkt i barnens enskilda samt
barngruppens behov och intressen for att mojliggora for alla barn att delta i och pdverka sin
utbildning och omvirld, vilket tydliggor ett specialpedagogiskt forhallningssitt. Detta gar
dven (som namnt i inledningen) i linje med ldroplanens mal (Skolverket 2025) att ge barnen
mojlighet att utveckla férmagan att kommunicera och samarbeta, for att 1 framtiden kunna

vara en del av samhaillet.
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9.1 Aterkoppling till frigestillningarna

9.1.1 Vilka specialpedagogiska stodinsatser kan -skapa en mer inkluderande
larmilj6 for flersprékiga barn?

De specialpedagogiska stodinsatser som beskrevs av forskolldrarna i arbetet med flersprakiga
barn var: TAKK, bildstod (AKK), digitala larverktyg och Oversittningsappar. Hur dessa
anvéands och tas fram varierar mellan forskolorna, men syftet med utformningen har samtliga
gemensamt: ndmligen att i den man arbetslagen kan, sdkerstilla att varje barn ges mojlighet att
skapa kommunikationsmdjligheter till vuxna i verksamheten. Estetiska uttrycksformer var
ytterligare en kommunikationsform som flera forskollarare vittnade om fungerade for de barn
som inte talar svenska, samt for de barn helt utan talat sprdk. Ingen av de tidigare
forskningskéllorna vi undersokte beskrev detta som ett sétt for varken barn 1 sérskilt behov av

stod eller flersprékiga barn att gora sig forstadda.

Det som framgick och var gemensamt for samtliga var att de specialpedagogiska stodinsatserna
inte bidrog till fler kommunikationssétt mellan barnen i barngrupperna. Kanske beror det pé att
barn &r flexibla och uppfinningsrika och ddrmed hittar andra sitt att kommunicera sinsemellan,

pa sétt som vuxna i verksamheten inte identifierar eller uppmarksammar som kommunikation.

9.1.2 Hur synliggors ett interkulturellt perspektiv 1 utformningen av dessa
specialpedagogiska stodinsatser?

Interkulturaliteten hade en tydlig paverkan pa utformningen av de specialpedagogiska
stodinsatserna 1 forskoleverksamheterna som forskolldrarna vi intervjuade jobbar i. Barnens
sprak och kulturer anvéndes i1 utformningen av stdden genom att involvera virdnadshavarna i
utformningen av stoden i form av flera olika forum sdsom dagliga samtal,
introduktionssamtal, uppfoljningssamtal och utvecklingssamtal. Forskolldrarna gjorde dven
anpassningar i de specialpedagogiska stoden pa grupp- och individniva utifrdn barnens
(sprékliga och kulturella) behov, intressen och forutséttningar, vilket forenade ett
interkulturellt och specialpedagogiskt forhallningssitt. Aven andra kulturella aspekter (med
utgéngspunkt i Lahdenperds 7 angreppspunkter) synliggjordes och normaliserades, vilket kan
bidra till ett interkulturell forhallningssétt hos alla (barn, vardnadshavare och personal) inom

forskolan. Detta resulterar i sin tur i en mer inkluderande forskola.
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Bilagor
Bilaga A

INTERVJUGUIDE

e Samtycker du till att intervjun spelas in och transkriberas samt sparas pa
Malmé universitets servrar i upp till 24 manader?

e Du kan narsomhelst under intervjun valja att avbryta, trots att du gett ditt
samtycke i borjan. Materialet raderas i sadana fall.

e Skulle du saga att barngruppen du arbetar i ar flersprakig?
marks det av och isafall pa vilket satt?
Paverkar det hur barnen kommunicerar med er och mellan varandra ?

e Hur arbetar ni som arbetslag for att synliggdra olika kulturer och sprak i
barngruppen?

e Hur arbetar ni for att inkludera alla barn? Oavsett spraklig bakgrund?
Upplevs det som utmanande? Hur och vad tror du att det beror pa?

e Pa vilket satt paverkar detta er utformning av larmiljéerna?

- Har ni nagra specialpedagogiska stdd i era larmiljoer
(aven inraknat pedagogernas agerande exempelvis TAKK eller
pedagog som talar barnets modersmal)

- Anvands dessa stod for att mojliggora alla barns deltagande

- Anvands dessa stod for att hjalpa barnen kommunicera inom
barngruppen och med er pedagoger? Hur?

- Vilka férdelar/nackdelar ser ni?

e Hur deltar barn och vardnadshavare i utformningen och utvarderandet av
stodinsatserna i larandemiljon?
- Varfor gor de inte det?
- Hur hade ni kunnat inkludera dem i arbetet?

e Kanner du att nagonting fattas for att vidareutveckla ert arbete med
flersprakiga barn?

e Har du nagot du vill tillagga kring ert arbete med flersprakighet? Isafall vad?
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Bilaga B

Hej!

Mitt namn &r [Linn Tauchnitz/Hanah Delic] och jag studerar till forskolldrare vid Malmo
universitet. Jag ldser nu sista terminen och skriver mitt examensarbete ithop med [Hanah
Delic/Linn Tauchnitz]. Vart examensarbete handlar om stodinsatser for flersprakiga barn i
larmiljoer och hur dessa kan analyseras ur ett interkulturellt perspektiv. Vi har genomfort
observationer pi ett flertal forskolor i Malmo dér vi fokuserade pé stodinsatser for flersprakiga
barn i larmiljon och barnens interaktioner med dem, och planerar nu att genomf6ra intervjuer
for att fa en djupare forstaelse kring forskolldrares syn pa stodinsatser for flersprakiga barn.
Har du mojlighet att delta pé en intervju for vart examensarbete, i slutet av vecka 40 eller borjan
av vecka 41? Vi berdknar att intervjun tar ca 20 min och gor den helst pa plats, men kan &dven
gora intervjun online om det passar er béttre. Intervjun krdver namn och medgivande frdn den
som intervjuas, samt kommer att spelas in och sparas pa skolans servrar tills examensarbetet dr
betygsatt. Ingen identifierbar information kring forskolan, barn eller vardnadshavare kommer
att efterfragas.

Om ni kan tinka er att stdlla upp hade vi verkligen uppskattat det!

Vi dterkommer med mer information ifall ni kan tdnka er att delta, och still gérna frigor om

dér &r nagra fragetecken.

Med vénlig hélsning
[Linn Tauchnitz/Hanah Delic]
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Bilaga C

Pa forskolldrarutbildningen vid Malmo universitet skriver
studenterna ett examensarbete pd sjunde terminen. I detta
arbete ingdr att gora en egen vetenskaplig studie, utifran
en frdga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gang. Till studien samlas ofta material in vid
forskolor, i form av tex. intervjuer och observationer.
MAL M6 Examensarbetet motsvarar 15 hégskolepoding, och utfors

UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
BARNDOM-UTBILDNING-SAMHALLE

Datum:

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Vara namn dr Hanah Delic och Linn Tauchnitz och vi liser sjunde terminen till forskollarare vid Malmé
universitet och tar examen i januari. Vi har fatt skriftligt godkidnnande fran forskolans ledning att
genomfora studien pa er forskola.

I insamlingen av material till vart examensarbete kommer inga identifierbara uppgifter kring forskolan,
avdelningar, vardnadshavare eller barn att dokumenteras eller sparas da det inte ar av relevans for
resultatet. Forskolor och pedagoger som deltar kommer att bendmnas med nummer eller pseudonymer
for att avidentifiera deltagande, intervjudeltagarnas namn kommer endast sparas pa denna
samtyckesblankett.

Intervjuerna kommer att spelas in med ljudupptagning via zoom pé en dator. Intervjuerna kommer
dérefter transkriberas och eventuell identifierande information som ndmnts under intervjun kommer
avidentifieras. Handledare, kursledare och examinatorn for kursen kan komma att begéra tillgang till
intervjumaterialet i sin helhet samt denna samtyckesblankett dar intervjudeltagarens namn &r utskrivet
(namn finns i slutet av denna informationsblankett och kontaktuppgifter kan ges vid forfragan).
Det insamlade materialet kommer dven redovisas i sammanstilld form i examensarbetet for andra
forskolldrarstudenter samt publiceras pa DIVA-portal som &r atkomlig for allmédnheten.

Allt insamlat material lagras pd Malmd universitets server under arbetet med examensarbetet, och
samtyckesblanketterna forvaras odtkomligt pA Malmo universitet och kommer att raderas tillsammans
med inspelat material ett halvér efter att examensarbetet dr godként och klart.

I vart examensarbete utgdr vi frdn  Vetenskapsrddets forskningsetiska  principer.
https://www.vr.se/analys/rapporter/vara-rapporter/2024-10-02-god-forskningssed-2024.html

Deltagandet baseras pa denna samtyckesblankett och du kan nédr som é&terkalla ditt samtycke under
intervjun och inget material kommer da att sparas, du kan dven nérsomhelst aterkalla ditt samtycke och
allt insamlat material kommer att forstoras. Allt insamlat material kommer endast anvindas i
framstéllningen av detta examensarbete och forstoras efter godkénd examinering.
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Studentens underskrift och namnfortydligande Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail): Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):

Ansvarig handledare pa Malmo universitet:

Kursansvarig pd Malmo universitet: Kursansvarig p4 Malmo universitet:

Kontaktuppgifter Malmo universitet:

www.mah.se
040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmo universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig Malmo universitet

Dataskyddsombud dataskyddsombud@mau.se

Typ av personuppgifter Namn, anteckning av
larandesituation, bild och/eller filmklipp samt ditt samtycke till
att Malmo universitet behandlar dessa personuppgifter.

Andamail med behandlingen  For att mojliggora
undervisnings- och examinationssituationer i forskolemiljé for
studenter vid Malmé universitets forskolldrarutbildning.

Riittslig grund for behandling  Ditt samtycke.

Mottagare Personuppgifterna kommer endast anvindas i
utbildningssyfte inom ramen for Forskoldrarprogrammet vid
Malmé universitet och kommer inte att spridas vidare till ndgon
annan mottagare.

Lagringstid Malmé universitet kommer spara dina
personuppgifter sa linge de behovs for ovan angivet dndamal
eller till dess att du aterkallar ditt samtycke. Efter genomford
kurs/program kommer personuppgifterna att raderas. Malmo
universitet kan dock i vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara
personuppgifter enligt Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Dina rittigheter Du har ritt att kontakta Malmo universitet for
att 1) fa information om vilka uppgifter Malmé universitet har
om dig och 2) begéra rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under
de forutséttningar som ndrmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du ritt att 3) begéra radering av dina uppgifter, 4) begéira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmo universitet begransar behandlingen av dina uppgifter. Néar
Malmoé universitet behandlar personuppgifter med stod av ditt
samtycke, har du rétt att niar som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmé universitet. Du har rétt
att inge klagomal om Malmé universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box 8114,
104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag

har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter.

N AN, Lo

Dagens datum: .......c.iriritii e e
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