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Abstract

In recent years, Swedish students' reading comprehension scores have deteriorated, which
has raised questions about how reading is understood and given importance in school policy
documents. At the same time, research shows that reading comprehension difficulties cannot
always be explained solely by a lack of decoding or linguistic understanding, but are also
linked to cognitive factors. Against this background, the purpose of this essay is to examine
how reading is constructed in the current Swedish curriculum and on the basis for the
upcoming curriculum, what changes appear between these documents and in what way
cognitive science appears in the documents.

The study is conducted as a critical discourse analysis, where the Swedish curriculum in
LGR 22 and Subject-specific instructions for Swedish (AIS) are analyzed, based on
Fairclough's three dimensional model. The analysis focuses on which aspects of reading
comprehension are articulated and given legitimacy, and to what extent cognitive science
perspectives are expressed. The analysis is related theoretically to The Simple View of
Reading and insights from cognitive science.

The results show that reading comprehension in both policy documents is mainly
constructed through a progression from technical skills towards more advanced text
processing, where the use of strategies is given a central role. However, in the basis for the
upcoming curriculum, a clearer focus on systematics, structure and explicit components in
the reading process emerges, as well as an approach to a more integrated view of reading
where cognitive aspects are implied to a greater extent.

The essay contributes with a deeper understanding of how reading comprehension is
discursively constructed in Swedish policy documents and highlights the tension between
technical, functional and cognitive perspectives on reading. Finally, the didactic implications
of these discourses for teaching Swedish are discussed.

Keywords: reading, curriculum analysis, critical discourse analysis, cognitive science, Simple
View of Reading, cognitive overload theory, Swedish curriculum



Forord

Denna uppsats har vuxit fram ur ett intresse for de bakomliggande orsakerna till att vissa
elever har svirt att skapa mening i text trots fungerande avkodning och spraklig férstaelse.
Uppkomsten till detta intresse har varit elevers sjunkande resultat 1 lisforstaelse i de senaste
arens PISA- och PIRLS-undersokningar. Jag har haft méjlighet att utforska och férdjupa
mig i dessa fragor under de kurser som lett mig till denna milstolpe i utbildningen. I takt med
detta vixte ocksa ett intresse fOr tvirvetenskapliga perspektiv fram — i synnerhet for
kognitionsvetenskapens bidrag till forstaelsen av lisning och lirande — da lasforstaelse allt
tydligare framtridde som en komplex foreteelse med bédde sprikliga och kognitiva
dimensioner.

I en tid da elevers lisforstaelse allt oftare diskuteras i termer av resultat och matbarhet
har ambitionen dirfér varit att férdjupa forstaelsen av lidsning och underscka vilka
underliggande forestillningar om lasning som tar form i de texter som styr undervisning.
Arbetet med uppsatsen har darfor varit bade intellektuellt utmanande och larorikt, och har
bidragit till en fordjupad forstaelse for samspelet mellan ldsning, kognition och
utbildningspolitiska diskurser. Det har priglats av en vilja att inte enbart beskriva radande
diskurser utan ocksa att bidra med kunskap som kan vara meningsfull i relation till skolans
praktik, framtida utveckling men framforallt f6r elevers mojlighet att bli férstadda och att
lyckas i sitt larande.

Jag vill rikta ett varmt tack till min handledare, Fredrik Hansson, for stod, vigledning och
uppmuntran under arbetets ging. Aterkoppling och synpunkter har varit virdefulla for att
utveckla uppsatsens innehall.

Mitt storsta tack, och den djupaste tacksamheten, vill jag rikta at min familj. En stor del
av arbetet med denna uppsats har vuxit fram under sena kvillar och nitter, i de tysta timmar
da vardagen stillnar. Andra delar har tagit form parallellt med vardagen, dir texten har fatt
vixa fram i takt med vardagens villkor. Er uppmuntran och ert stod har varit ovarderligt
under perioder av intensivt arbete, tvivel och sena kvillar och f6r detta dr jag djupt tacksam.
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1. Inledning

I en tid nir informationen flédar snabbare dn nagonsin blir lisformagan till en friga om
demokratisk rittighet och grundliggande foérutsittning f6r lirande och ett aktivt deltagande
1 dagens informationssamhille (Siljé & Liberg, 2017). Férmagan att tolka och skapa mening
1 text blir inte bara ett verktyg till lirande utan aven en nyckel till delaktighet och
sjalvstindighet i samhillet.

Att utveckla elevers lasférmaga och lisforstielse dr en av skolans mest grundliggande
uppgifter — och samtidigt en stor utmaning. Nationella savil som internationella matningar
av lisforstaelse visar pa att svenska elevers resultat har férsimrats markant under de senaste
aren (Skolverket, 2023a; Skolverket, 2023b). En vixande andel elevers lasforstielse nar inte
upp till de nivier som kravs for att kritiskt tolka och hantera information som ges i text.
Resultaten har kontinuerligt sjunkit bade bland hég- och lagpresterande elever och sirskilt
markant hos de elever som redan har svarigheter (Skolverket, 2023a; Skolverket, 2023b).
Bakom siffrorna doljer sig en allvarlig konsekvens; en redan existerande klyfta mellan
eleverna forstirks, och andelen elever som riskerar att i allt hogre grad hamna utanfor
kunskapssamhillet 6kar signifikant (Skolverket, 2023a; Skolverket, 2023b). Denna utveckling
aktualiserar fragan: varfor har vissa elever, som behirskar avkodning och sprikforstielse,
indé svart att skapa mening och djupare forstaelse for det de laser?

Traditionellt har ldsforstaelse forklarats genom The Simple 1iew of Reading (hidanefter
SVR) (Gough & Tunmer, 1986, vidareutvecklad av Hoover & Gough, 1990), en didaktisk
modell som férklarar listérstaelse som en produkt av just avkodning och sprikforstielse.
Denna modell har fatt starkt genomslag i forskning, undervisning och styrdokument.
Samtidigt okar den grupp av elever med svag lisforstaelse trots adekvat avkodning och
sprakforstaelse, som inte kan férklaras av féreliggande lds- och skrivsvarigheter eller annat
modersmal, dir bakomvarande orsaker kan vara okinda. Modellens enkelhet tycks dirmed
inte fanga hela komplexiteten i ldsprocessen, vilket signalerar ett behov av att underséka
andra paverkansfaktorer och inkludera dem i undervisningsmetoder (Duke & Cartwright,
2021).

Inom kognitionsvetenskapen vaxer en insikt fram; att lasférstaelse inte enbart handlar om
att avkoda ord eller forsta dem, utan dven paverkas av de komplexa processer som vart
kognitiva system bestar av. Forskning har belyst att kognitiva faktorer sisom arbetsminne,
metakognition och dven kognitiv 6verbelastning kan utgora betydande paverkansfaktorer for
elevers lisforstaelse (ex Taboada Barber et al., 2020; Artuso et al., 2019; Elston et al., 2022;
Sweller, 2020). Nir ldsningen reduceras till en friga om avkodning och sprakférstaelse
riskerar viktiga dimensioner av lisning att osynliggoras. Min forskningsoversikt (Sjostrand
Croon, 2025) visar att en mer holistisk syn pd lisforstaelse ar nédvindig, dir den djupare
forstaelsen ses som ett dynamiskt samspel mellan kognitiva och affektiva faktorer,
tillsammans med avkodning och sprakforstaelse.

I juset av denna komplexitet blir det relevant att rikta blicken mot de styrande texter som
formar skolans syn pa lisning. Om lasforstaelse 1 6kande grad framstar som en komplex
och dynamisk process, blir det centralt att undersoka i vilken utstrickning denna férstielse
kommer till uttryck i de policytexter som vigleder skolans arbete. I synnerhet blir det
angeldget att underséka hur lisningens visen gestaltas ndr utbildningsreformer star runt



hornet. Nar nya liroplansreformer tar form blir frigan 4n mer angeligen: hur gestaltas
lisningens visen 1 de dokument som ska vigleda framtidens lisundervisning?



2. Syfte och fragestillning

Syftet med uppsatsen ir att beskriva och synliggéra de antaganden om lisning som kommer
till uttryck i svenska styrdokument f6r amnet svenska, samt vilka diskurser om lasforstaelse
som framtrider som dominerande i den nuvarande kursplanen i svenska (LGR 22) och i
underlaget till den kommande kursplanen (AIS).

For att uppna detta syfte analyseras dokumenten med hjilp av kritisk diskursanalys, med
fokus pa vilka aspekter av lisforstdelse som uttrycks och ges legitimitet samt vilka
kognitionsvetenskapliga perspektiv som uttrycks i texten. Uppsatsen har dirmed for avsikt

att besvara foljande fragestillning:

- Hur forstés lasforstaelse i den nuvarande kursplanen respektive underlaget till den
kommande kursplanen 1 svenska?

- Vilken diskursiva férskjutningar avseende lisning framtrader i jimforelsen av
dessa dokument?

- Pa vilka sitt framtrider kognitionsvetenskapliga aspekter i lidsning 1 dessa
dokument?
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3. Teoretiska perspektiv

Uppsatsen intar en epistemologisk utgangspunkt utifrin en socialkonstruktionistisk
kunskapssyn, sidan den formuleras av Burr (2003). Inom detta perspektiv betraktas kunskap
inte som en objektiv eller given representation av verkligheten, utan som historiskt och
kulturellt situerad. Det innebir att det som uppfattas som giltig kunskap formas 1 specifika
sociala ssmmanhang och kan férindras 6ver tid. Vidare forstas spraket som centralt. Spraket
ses inte enbart som ett medel for att beskriva verkligheten, utan som konstituerande f6r hur
fenomen ges mening och blir socialt begripliga. Kunskap skapas dirmed genom diskursiva
praktiker, snarare dn genom neutrala avbildningar av en yttre verklighet (Burr, 2003). I linje
med detta antagande betraktas styrdokumentens formuleringar i denna studie som diskursiva
konstruktioner av ldsning och lisforstaelse. De analyseras inte som direkta uttryck for hur
lisning dr, utan som sprakliga praktiker som formar forestillningar om vad lisning innebar.

I denna uppsats anvands bade The Simple 1iew of Reading (Hoover & Gough, 1990) och
kognitionsvetenskapliga insikter, daribland kognitiv belastningsteori — Cognitive 1oad Theory
(hddanefter CLT) (Sweller, 2020), som teoretisk lins for analysen. Som Bjereld et al. (2018)
framhiller kriver en vetenskaplig undersokning att forskaren medvetandegor lisaren om sin
teoretiska utgangspunkt — eller idévirld — eftersom det dr denna som avgor vilka begrepp
och antaganden som trider fram i analysen. Valet av teori har gjorts med utgangspunkt i
uppsatsens syfte och forskningsfrigor, men dven nuldget inom svensk utbildning samt
forskning, for att sikerstilla relevant och valid analys. Genom att tolka styrdokumentens
framstillningar av lisforstaelse 1 relation till dessa modeller ar syftet att identifiera det som
explicit synliggdrs, potentiella begrinsningar och bidra till insikter om betydelsebdrande

faktorer for lisning.

3.1 The Simple View of Reading

For att forsta de komponenter som dr nédvindiga £6r lastorstaelse har The Simple View of
Reading (Hoover & Gough, 1990) linge anvints som en central modell. Genom att
kombinera matningar i avkodning och sprakforstaelse syftar modellen att ge en tydlig bild
av varfor en del elever har en god lasforstielse medan andra har det svart. Modellen
definierar ldsférstaelse som en produkt av tva separata men nédvindiga komponenter;
sprakforstaelse och avkodning. Den uttrycks som en matematisk formel, vilken uttrycks som
ldsforstaelse=sprak x avkodning och har bidragit till viktiga insikter om det avgbrande sambandet
mellan sprakforstaelse och avkodning (Hoover & Gough, 1990). Avkodning beskrivs som
ordigenkinning av skrivna ord och “fonem-grafem”; kopplingen mellan bokstiver och
sprakljud (Hoover & Gough, 1990; Nordstrom et al., 2025). Vidare kan formagan att avkoda
beskrivas som ett slags kontinuum, didr nyborjarldsaren behdrskar en grundliggande
fonologisk avkodning medan bade hastighet och antal korrekt avkodade ord 6kar i takt med
att skickligheten okar (Nordstrém et al., 2025).

Den sprikliga forstaelsen inom SVR kan forstas som flera olika lingvistiska aspekter, vilka
krivs for att forsta spraket och dirigenom skapa mening i det lista (Hoover & Gough, 1990;
Nortdstrém et al., 2025). Det kan ses som ett brett filt som involverar flera olika aspekter,
diribland den lexikala kunskapen (forstielse for ords inneb6rd och ordens relation till
varandra i en mening), grammatisk kunskap (fOrstaelsen for ordféljd och grammatiska
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morfem) och den pragmatiska kunskapen (for att forsta inferenser och underliggande
budskap) (Nordstrom et al., 2025).

Modellen gor det dven moijligt att forutse och forklara variationer i elevers lisférmaga,
eftersom den baserar ligre lisforstielse pa nagon av foljande tre orsaker: a) god avkodning
men svag sprakforstaelse, b) god sprakforstielse men svag avkodning och ¢) svag avkodning
och svag sprakforstaelse. Det finns en proportionell effekt pa lasforstielse, tack vare den
multiplicerande formeln som modellen 4r uppbyggd av. Ju bittre avkodning en elev har,
desto storre betydelse far ocksa sprakforstielsen — och sambandet mellan sprakforstaelse
och lasforstaelse blir siledes starkare, ju mer eleven kan avkoda. Genom foérutsiagelserna
forvintas de tva komponenterna paverka effekten av varandra snarare dn att lasforstaelsen
utvecklas linjirt (Hoover & Gough, 1990). Hoover och Gough (1990) illustrerar detta genom
olika elevprofiler; en elev med utmirkt sprakforstielse men anstringd eller langsam
avkodning kommer inte att forsta eller ha svarigheter att forsta den skrivna texten, och
omvint kommer en elev med automatiserad avkodning men brister i sprakforstaelse inte fa
en meningsfull lisning (Hoover & Gough, 1990). Modellen har fitt stort genomslag tack
vare sin enkelhet och praktiska tillimpbarhet i undervisningen, eftersom den erbjuder ett
tydligt diagnostiskt ramverk for att identifiera elevers svarigheter (Duke & Cartwright, 2021).

3.2 Kritiska perspektiv pa SVR

Trots dess viletablerade position inom utbildning har kritik riktats mot just enkelheteni SVR
(Hoover & Gough, 1990; Duke & Cartwright, 2021). Hoover och Gough (1990) menar sjilva
att lisning dr en komplex process, vilken inte ska férnekas trots modellens “enkla” syn.
Forskarna sjalva lyfter nagra implikationer som r6r modellen, bland annat ojamna lasprofiler
hos elever med uttalade lisproblem dir bakomvarande orsaker ir okinda, exempelvis vid
dyslexi eller hyperlexi (Hoover & Gough, 1990). Vid dyslexi dr avkodningen lag eller lika
med noll medan sprakforstaelsen dr god, och omvint hos elever med hyperlexi, vilka ofta
har god avkodning men lag sprakférstielse. Bland dessa elever dr det snarare en regel dn
undantag att om den ena firdigheten dr hog, dr den andra lag (Hoover & Gough, 1990).

Ytterligare en implikation ar utvecklingen av litteracitet. Forskarna menar att det inte
nédviandigtvis finns en korrelation mellan god liskunnighet och att motverka analfabetism;
liskunnighet och allmanbildning dr inte synonyma med varandra. En alltfor snav tillimpning
av SVR riskerar att bli problematiskt eftersom lisundervisningen inte primirt fokuserar pa
konceptuell férstaclse eller de fardigheter som litteracitet omfattar, sisom kritiskt tinkande
och omvirldskunskap (Hoover & Gough, 1990).

Kritiken har dven ber6rt avsaknaden av kognitiva och affektiva faktorer, da dessa inte tas
hinsyn till i modellen (Duke & Cartwright, 2021). Forskarna menar att lisforstielsens
egentliga komplexa process forenklas pa grund av detta, exempelvis genom att inte kunna
forklara lag lasforstielse hos elever som trots allt har en god avkodningsférmaga och
tillricklig sprakforstaelse. Som motsvar pa detta har Duke och Cartwright (2021) i sin
metaanalys, baserad pd data frain 333 studier, konstruerat en flerdimensionell modell och
utvidgning av SVR — The Active View of Reading (hidanefter dven benimnd som AVR) (Duke
& Cartwright, 2021). Den omfattar ett bredare helhetsperspektiv pa lisning som process,
och inkluderar bland annat kognitiva férméagor sasom sjilvreglering och flertalet mindre
delprocesser, vilka fungerar som bryggor eller broar mellan avkodning och sprakférstaelse.
Sadana bryggor kan utgdras av bland annat lasflyt, morfologisk medvetenhet och ordf6rrad
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(Duke & Cartwright, 2021). Forskarna menar att lisundervisning behéver adressera dven
metakognitiva strategier och sjilvreglering genom explicit undervisning, for att mojliggéra
att eleverna utvecklar strategier fOr att Gvervaka sin forstaelse och hantera svarigheter 1 texter.
Vidare betonar de att sidana insatser kan vara av sirskild betydelse for de elever som inte
nar 6nskad niva av lisforstaelse trots till synes god teknisk lisformaga. Utifran modellen
argumenterar Duke och Cartwright (2021) dven fér behovet av nyanserade underlag for
kartligeningar och diagnostiska ramverk som adresserar ett bredare spektrum av fardigheter
snarare dn enbart sprakforstaelse och avkodning. Genom att identifiera dessa dimensioner
av lasformagan nar stodinsatser ska kartliggas och utformas 6kar dven moijligheterna for att
planera traffsikra insatser for eleverna.

I likhet med Dukes och Cartwrights (2021) problematiserande utmanas The Simple 1 iew
of Reading (Hoover & Gough, 1990) i en kanadensisk studie (Georgiou et al., 2009), dir
varians i lasforstaelse undersoktes. Studiens deltagare bestod av 50 engelsktalande barn, vars
lisforstaelse befann sig under genomsnittliga grinsvirden till trots bade en genomsnittlig
horforstaelse och avkodning (Georgiou et al., 2009). Enligt grundarna av SVR sjilva borde
existensen av en sadan lasprofil falsifiera grundtanken med SVR som forklaringsmodell
(Hoover & Gough, 1990; Georgiou et al., 2009). I studien relaterades 45—47% av variansen
1lasforstaelse till avkodning och hérforstaelse, medan en lika stor andel av oforklarad varians
aterstod (Georgiou et al., 2009). De rekommenderar att mer forskning genomfors kring
andra faktorer dn horforstaelse och avkodning som kan férutspa lasforstaelse, forslagsvis
arbetsminne eller ordférrad (Georgiou et al., 2009).

Apel (2022) problematiserar istallet validiteten i studiers mitningar av den sprakliga
komponenten i tillimpningen av SVR. Genom att granska och analysera matverktyg och
syner pa sprakforstielse 1 flera studier har en diskrepans mellan studier utkristalliserats -
vilken inte stimmer 6verens med det ursprungliga konceptet om lingvistisk forstaelse i SVR.
Apel (2022) menar att mitverktygen skiljer sig at bade i genomforande och vad de faktiskt
miter, vilket kan variera utifran vilka delkunskaper som forskarna anser tillhora
sprakforstaelse. I resultatet framkommer det att studierna bedémer elevers
sprakmedvetenhet snarare dn spraklig forstaelse, da mitverktygen kriver ett aktivt och
medvetet tinkande om spraket jimfort med den implicita process som exempelvis spontant
talad kommunikation innebir. Diskrepansen gestaltar sig i foljande exempel frin Apel
(2022):

- Mitningar i ordférrad: miter semantisk medvetenhet snarare 4n hur ord forstas 1
naturliga sammanhang,.

- Bedémningar av syntax: kriver ofta en medveten uppmirksamhet och eftertanke
kring syntaxregler, exempelvis i tester dir eleverna ordnar omkullkastade ord f6r
att skapa grammatiskt korrekta meningar, vilket skiljer sig fran spontan
sprakanvindning.

- Bed6émning i berdttande/berittelse: begrinsar bedémningen till enbart en typ av
skriftsprak, trots att elever moter ett brett spektrum av genretexter med olika slags
sprakliga drag och typiska skriftsprak.

Trots bristen pa 6verensstimmelse i matmetoder betonar Apel (2022) att studiernas resultat
varit likartade och genomgaende bekriftat modellens giltichet, men utmanar den genom att
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foresla en gemensam nimnare som binder samman studierna; metalingvistisk fardighet. Apel
(2022) drar dirmed slutsatsen att den empiri som stodjer SVR speglar metalingvistiska
firdigheters paverkan pa elevers lisfOrstaelse snarare dn att de korrekt miter elevernas
lingvistiska forstaelse, vilket indikerar en kvalitetsbrist och ligre validitet (Cohen et al., 2012).

3.3 Kognitionsvetenskapliga perspektiv pa listorstaelse

Flera studier pekar pa att kognitiva faktorer sisom arbetsminne och metakognition spelar en
avgorande roll for elevers utveckling av ldsforstiaelse och som paverkansfaktorer hos de
elever som presterar ligre trots adekvat avkodning och sprakférstaelse (Capin et al., 2021;
Taboada Barber et al., 2020; Artuso et al., 2019). Ingen av forskarna fornekar den viktiga
och sjalvklara roll som savil avkodning som sprakforstaelse utgor for lasforstaelsen, men
belyser vikten av de osynliga paverkansfaktorerna som kan finnas inom lisarna. For att forstd
lisforstaelse 1 sin fulla komplexa natur beh6ver man saledes beakta dven de faktorer som
ligger till grund f6r informationsbearbetning, lagring och djupare forstaelse av texter. Trots
detta tenderar dessa faktorer att hamna i skymundan bland modeller sisom SVR, vilka ofta
fokuserar pa de sprakliga komponenterna (Duke & Cartwright, 2021; Georgiou et al., 2009).
I det hir avsnittet uppmarksammas dirfor dessa kognitiva paverkansfaktorer, vilka kan bidra
till en bredare forstielse for lisningens komplexitet (Duke & Cartwright, 2021; Capin et al.,
2021; Taboada Barber et al., 2020; Artuso et al., 2019).

3.3.1 Arbetsminnet och dess komponenter

Studier visar att elever med svagare lisforstaelse ofta har ett simre arbetsminne (Capin et al.,
2021). Arbetsminnet pekas ut som en central kognitiv paverkansfaktor som mojliggdr for
oss att behilla och aktivt bearbeta relevant information under tiden en uppgift genomfors
(Artuso et al., 2019). Det kan ses som ett eget system, som i sin tur bestar av flertalet mindre
komponenter som paverkar arbetsminnets funktion. Artuso et al. (2019) identifierar
arbetsminnets delkomponent uppdateringsprocessen — formagan att halla och sortera
relevant information i minnet under lisningen — som en kritisk faktor for lisforstaelse. Med
en bristfillig uppdateringsprocess kan svarigheter uppsta i bland annat att sortera och behalla
relevant information; en annars automatiserad, omedveten process (Artuso et al., 2019).
Deras interventionssstudie visar att elever som genomgick en riktad trining for arbetsminnet
och uppdateringstérmagan  forbittrade bade  arbetsminneskapacitet och — dven
lisforstaelseresultat signifikant. Forskarna menar att uppdateringsprocessen utgor en central
mekanism for meningsskapande i lisning, eftersom den mojliggor att irrelevant information
sallas bort och integrerar nya textdelar med tidigare férstaelse (Artuso et al., 2019).

I en analys av lisprofiler hos fjirdeklassare med betydande lasforstaelseproblematik
framhivs att brister i arbetsminnet utgér en av de underliggande kognitiva svagheter som
driver svirigheterna hos de svarast drabbade grupperna (Capin et al., 2021). Detta beror pa
arbetsminnets begrinsade kapacitet, vilket gor det sdrskilt problematiskt nér lisaren maste
hantera information fran olika textdelar. En forutsittning for den djupare fOrstaelsen ar just
att kunna navigera och behilla informationen fran flera textdelar, for att sedan integrera dem
och dra slutsatser eller inferenser. Konsekvensen av ett éverbelastat arbetsminne blir att
ldsaren misslyckas med att integrera olika delar av texten, vilket riskerar att leda till enbart en
fragmenterad forstdelse av texten (Capin et al., 2021). Till skillnad fran Capin et al. (2021)
som beskriver bristerna som begrinsningar av lisforstaelsen, betonar Artuso et al. (2019)
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arbetsminnets och uppdateringsprocessens utvecklingsbara natur. De drar bland annat
slutsatsen att arbetsminnet dr en direkt bidragande faktor till svag lisforstaelse, vilket kan
stirkas genom kortvarig, riktad och medveten training (Artuso et al., 2019).

Escobar och Espinozas (2024) studie undersokte istillet samverkan mellan arbetsminne,
kognitiv flexibilitet och hidmning, och dess effekter pa ldsforstaelse. Himning skyddar
arbetsminnet mot ovidkommande information och stérmoment i lisningen, medan kognitiv
flexibilitet mojliggor for liasaren att vixla mellan strategier och perspektiv nir forstielsen
provas. Resultaten visar att det enbart var arbetsminnet som paverkade bade indirekt och
direkt. Ett férsimrat arbetsminne ger omedelbar och direkt negativ paverkan, samtidigt som
det fungerar som en medlande link mellan de Gvriga férmagorna (Escobar & Espinoza,
2024). Nir samtliga formagor samverkar korrekt kan kognitiva resurser frigbras och riktas
mot ritt mal: det centrala i textens innehall, och skapa mening.

Sammantaget sker en slags dominoeffekt i samspelet av och med arbetsminnet och
nimnda kognitiva férmagor, med arbetsminnet som det viktiga navet i det hela (Escobar &
Espinoza, 2024).

3.3.2 Metakognition

Forskare idr sliende Overens om metakognitionens viktiga roll f6r en lyckad ldsforstielse
(Taboada Barber et al., 2020; Artuso et al., 2019; Elston et al., 2022; Tarchi, 2017). Den
metakognitiva formagan mojligedr anvandandet av  kognitiva  strategier siasom
inferensskapande och forstaelseévervakning under lisning (Taboada Barber et al., 2020). 1
en studie med mellanstadieelever med olika spriklig bakgrund och sprikniva, visar Taboada
Barber et al. (2020) att kognitiva faktorer samt motivation samverkar i utvecklingen av
elevers lasforstaelse, men pa olika sitt Gver tid, oavsett spraklig formaga. Deras resultat
bekriftar de centrala antagandena i SVR — att avkodning och sprakforstdelse dr de tvd mest
grundliggande komponenterna for lisforstielse — men pekar samtidigt pa att hogre
kognitiva processer far 6kad betydelse i takt med att elevernas lasforstaelse fortskrider. De
kognitiva strategierna som krivde metakognitiv kontroll hade inte nagon omedelbar effekt
pa elevernas lisforstaelse men gav resultat nir eleverna getts mojlighet att tillimpa och
fordjupa dem under ett lingre tidsspann. Taboada Barber et als. (2020) resultat stirker
tidigare forskning som framhiver vikten av en sammansvetsad, enhetlig modell, dir
lisforstaelse forstas som ett samspel mellan sprak och kognitiva férmagor. Forskarna
argumenterar for att forklaringskraften i SVR gradvis minskar efter de tidiga skolaren —
framforallt efter tredje klass — da avkodningen automatiseras och de kognitiva férmagorna
forklarar variationer i lisforstaelse i storre utstrackning. Sammantaget framtriader behovet av
undervisning som integrerar strategisk och metakognitiv trining kombinerat med fortsatt
spraklig utveckling; ett forhallningssitt som tyder pa synen pa lasforstaelse som dynamisk
och flerdimensionell.

Elston et al. (2022) undersokte hur just undervisning, specifikt explicit undervisning av
lisforstaelsestrategier, kan stirka utvecklingen av metakognitiva medvetenheten och
lisforstaelse hos en elev med engelska som andrasprak. Genom systematisk och explicit
trining i strategier och modellering kunde liraren gradvis Gverlata ansvaret for forstielsen
till eleven, nir denne sjilv reflekterade 6ver och 16ste problem inom lirandet (Elston et al.,
2022). Eleven gick fran att vara beroende av lirarens stod till att bli en alltmer sjilvstindig

ldsare, da undervisningen dels placerades inom elevens zone of proximal development (ZPD), dels
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fungerade som en form av scaffolding 1 enlighet med Vygotskijs teori (Elston et al., 2022).
Forskarna framhaller att det dr just explicit och strukturerad undervisning som kombinerar
modellering och reflektion, tillsammans med en gradvis ansvarsforskjutning, som gor
undervisningen effektiv. Istillet for en undervisning dir eleverna mekaniskt tillimpar
strategierna, bidrar den till att eleverna utvecklar en djupare forstaelse for nir och varfér
olika strategier bor anvindas, for att bli sjilvstindiga lisare och skapa mening i texterna
(Elston et al., 2022).

I likhet med Taboada Barber et al. (2020) konstaterar Tarchi (2017) att elever med svag
metakognitiv férmaga och bristande lisforstielse saknar de viktiga strategierna som krivs
for att bade Overvaka sin forstielse och ta sig forbi eventuella hinder nir de bearbetar
textinnehall. En distinktion mellan deras uttalanden 4r dock att Tarchi (2017) dven betonar
att bristerna 1 den metakognitiva formagan framforallt paverkar lisforstaelsen nér det stills
hégre och djupare krav pa forstielse. Uppgifter och innehall som stiller hogre krav pa
djupare forstielse kriver ocksa i hogre grad en starkare metakognitiv f6rmaga. Nir elever tar
sig an texter och uppgifter dir innehallet uttrycks explicit och tydligt — “pé raden” — stiller
inte krav pa nagon djupare bearbetning och saledes inte heller pa den metakognitiva
térmagan (Tarchi, 2017).

3.3.3 Kognitiv belastningsteori

Kognitiv belastningsteori (CLT), ursprungligen formulerad av John Sweller, ar en teori om
lirandet utifran manniskans kognitiva arkitektur (Sweller, 2020). Teorin har haft inflytande
inom pedagogisk psykologi med insikter om hur minniskan tinker, lir sig och 16ser problem,
for att sedan kunna utforma och utveckla undervisning. Forskningen vilar pa hundratals
randomiserade studier som involverar alltifrin grundskoleelever till vuxna, och har
vidareutvecklats under 30 ar i takt med att ny data och insikter blivit tillgingliga (Sweller,
2020). Dess primira fokus dr riktat mot arbets- och lingtidsminnet och hur dessa processer
samverkar med varandra. CLT belyser att arbetsminnets kapacitet och varaktighet ar
begrinsat, till skillnad frin langtidsminnet som dessutom lagrar information i sa kallade
scheman; mentala strukturer som organiserar och kategoriserar kunskap (Sweller, 2020).

En central tanke 1 CLT ir att kunskap kan delas in i tvd kategorier: biologiskt primar
kunskap och biologiskt sekundir kunskap. Den primira kunskapen har uppstitt och
utvecklats 1 takt med evolutionen och utgérs av sidant som lirs automatiskt och sillan
behover undervisas om i skolan (Sweller, 2020). Biologiskt sekundir kunskap dr diremot
sadan kunskap som kulturellt anses vara viktig och som dirmed undervisas i skolan;
exempelvis att ldsa, skriva eller amnesspecifika kunskaper. Just den typen av kunskap har
minniskan inte specifikt utvecklats for att férvirva och den kriver dirmed explicit
undervisning och en medveten inlirning. CLT dr frimst inriktat mot den biologiskt
sekundira typen av kunskap, da det dr denna typ av kunskap som skolan har i uppdrag att
formedla (Sweller, 2020). Aven den kognitiva belastningen delas in i kategorier;

- Inre belastning (intrinsic load): den belastning som sker nir uppgifter dr for
komplexa eller for stora 1 utformning i relation till elevernas tidigare kunskaper.
Belastningen ir kopplad till uppgifters innehdll och blir dirmed i viss man
oundviklig, men kan hanteras genom att den anpassas och utformas utifrin
elevens forkunskaper.
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- Yttre belastning (extrinsic load): uppstar ndr informationen eller en uppgift dr
utformad och presenterad pa ett sitt som gor den svir att hantera. Eftersom
denna typ av belastning orsakas av nagot som kan — och bér — denna typ av
belastning minimeras i storre omfattning 4n inre.

- Opverforingsbelastning (germane load, egen Sversittning): belastning som ir direkt
kopplad till den kognitiva process som krivs vid skapandet av langtidsminnet, det

vill siga de mentala strukturer som fungerar som kunskapskategorier i lagringen
(Sweller, 2020).

Kim et al. (2025) férklarar CLT som en teori inom undervisningsdesign. Det huvudsakliga
malet och kdrnan inom teorin ar att optimera lirandet genom att undvika onddig belastning
och moijliggdra en dndamalsenlig vixelverkan mellan langtids- och korttidsminnet (Kim et
al., 2025). Forskarna identifierar fem centrala principer, som tillsammans utgor kirnan i
teorin:

- Minniskans kognitiva begrinsningar: effektiv undervisning maste utga frin och
anpassas till manniskans kognitiva férutsittningar, for att underlitta inlarning.

- Arbetsminnets begrinsningar: arbetsminnet och lingtidsminnet ska samverka med
varandra, trots de stora skillnaderna i kapacitet sinsemellan dem. Det férstnimnda
utgor en flaskhals for informationsbearbetning, eftersom det endast kan hantera
ett kort antal informationsenheter under en viss (kort) tid.

- Det schematiska langtidsminnet: arbetsminnet samverkar med lingtidsminnet
genom att aktivera redan lagrad information eller bearbeta ny information innan
det lagras 1 langtidsminnet.

- Komplexa uppgifter riskerar kognitiv 6verbelastning: I uppgifter eller instruktioner
med flera interagerande delar riskerar arbetsminnet att Overbelastas.

- Explicit undervisning som kognitivt stéd: For att motverka Overbelastning
foresprakas explicit undervisning (Kim et al., 2025).
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4. Tidigare forskning

Lisning som begrepp formas och virderas i hog grad av de styrdokument som reglerar
undervisningens innehdll och mal. Dessa dokument formedlar siledes underliggande
antaganden om vad ldsning 4r, vad som raknas som forstielse och vilka formagor som anses
nodvandiga for att utveckla den. I detta kapitel riktas dirfor fokus mot forskning kring
lisning i svenska styrdokument. Jag har valt att utga fran forskning om kursplanen 1 Largplan
[for det obligatoriska skolvisendet (hidanefter LPO 94) och Ldroplan for grundskolan, firskoleklassen
och fritidshemmet, 2011 (hiadanefter LGR 11), trots att svenskdmnets historik stricker sig
betydligt lingre bak i tiden. Dessa ligger nirmre i tid och var hogst aktuella da PISA- och
PIRLS-testernas resultat aterkommande sjonk for de svenska eleverna. De ger dirfoér
relevant bakgrundsinformation bade till uppsatsens problematisering och analys av radande
styrdokument.

4.1 LPO 94

Tidigare forskning nimner att LPO 94 priglades av en kunskapssyn som betonade elevernas
personliga utveckling, i linje med en humanistisk liroplansideologi (Nordin & Sundberg,
2018). Undervisningen relaterades till sociokulturella och samhilleliga sammanhang, dir
kreativitet och sjilvforverkligande var naturliga inslag. LPO 94 blev dock foéremal for tva
revideringar: ar 2000 inférdes en lingre version som inkluderade ett stycke om bedémning,
vilken ersattes 4r 2008 da mal for arskurs 3 inkluderades 1 den nya revideringen (Hellberg,
2012).

Wahlstrom (2016) synliggér genom en kritisk diskursanalys att kursplanen i svenska i
LPO 94 priglades av ett synsatt dir lisning formulerades som en del av elevernas sprakliga
och kulturella bildning snarare dn som en uppsittning avgrinsade och bedémningsbara
fardigheter. Lasférmaga sigs som nagot som utvecklades successivt genom moten med olika
texter och genom samtal, reflektion och eget meningsskapande. Styrdokumentet inneh6ll en
avsaknad av detaljerade kunskapskrav och standardiserade bedomningsnivaer, vilket innebar
att lasutveckling 1 hog grad kan antas limnades till professionella bedémningar pa lokal niva.
Det gav dirmed liraren ett betydande autonomt handlingsutrymme, men medforde
samtidigt en risk att styrningen av vad ldsforstdelse innebir i praktiken blev relativt otydlig
(Wahlstrém, 2016).

Vid en jimforelse mellan europeiska linders framstallningar av ldsning i styrdokument
framkom det att en majoritet av dem inneholl formuleringar om ldsforstielse och
undervisning i lisforstaelsestrategier, men hur de specificerades varierade kraftigt (Eurydice,
2011). Sverige tillh6rde de linder ddr ett begrinsat antal strategier (tva) explicit nimndes och
utan utforligare definitioner, medan exempelvis Danmarks styrdokument omfattade fem
strategier — med en detaljerad forklaring. Samtidigt visade resultaten ur PIRLS ar 2006 att
svenska elever 1 ldgre grad dn andra europeiska elever regelbundet arbetade med uppgifter
inom ldsforstaelse (Eurydice, 2011). Den lasforstaelsestrategi som anvindes mest frekvent
handlade om att sammanfatta det lista, och i betydligt mindre utstrickning behandlades
strategier 1 forutsdgelser och resonerande om texttyper och textstrukturer i undervisningen
(Eurydice, 2011).
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I samma jamforelse framstir malen for lisforstaelse som kortfattade och generella, utan
nagra centrala riktlinjer f6r delmoment av malet, i jimforelse med bland annat Finland,
Grekland och Spanien, vilka inneh6ll detaljerade framskrivningar. Samtidigt framholls det
fria handlingsutrymmet i planeringen av undervisningen som nagot positivt, som starkte
lirarnas professionella autonomi (Eurydice, 2011), vilket kan relateras till Wahlstroms (2016)
konstaterande om lirarnas didaktiska handlingsutrymme.

42 LGR 11

Under 2000-talets forsta decennium praglades det svenska skolsystemet av alarmerande
resultat inom lasforstdelse 1 saval PISA som PIRLS (Lofgren, 2023). Skoldebatten om vad
som behovde férandras och lyftas fram i skolsystemet och undervisning ledde sa smaningom
fram till inférandet av en ny svensk liroplan; LGR 11 (Lofgren, 2023).

Lasundervisning framstar som en central del i elevernas sprakutveckling i LGR 11 enligt
en analys genomford pa Skolverkets begiran av Liberg och af Geijerstam (Skolverket, 2012).
I deras analys forstas lisning utifran fyra aspekter; lisning som avkodning, forstaelse for
texten, férmagan att anvinda texten i olika sammanhang och kritisk ldsning; ett bredare
perspektiv pa lisning som vuxit fram sedan borjan pa 2000-talet. Lasningen aterfinns 1 de
inledande kapitlen i LGR 11 i formuleringar som beror lirformer och sprakutvecklingen,
medan dess roll konkretiseras nagot mer i kursplanerna for svenska och svenska som
andrasprak genom att kopplas till strategier, textférstaelse och textsamtal (Skolverket, 2012).
Medan avkodning betonas starkast i kursplanerna for arskurs 1-3 ges den nagot mindre
utrymme for arskurs 4-6 da lisforstaelsen ges storre utrymme; sannolikt da avkodning
forvintas ha automatiserats tills dess. Kravnivan pa bade forstielse och avkodning 6kar dock
successivt for de olika drskurserna, da lasstrategier introduceras redan pa lagstadiet men
utvecklas till att omfatta formagan att urskilja bade uttalade savil som outtalade budskap i
texterna (Skolverket, 2012).

I de tidigare skolaren betonas en grundliggande lasforstaelse, som visas genom att kunna
aterge innehall och resonera om budskap. Dessa krav 6kar successivt under de hogre
arskurserna och innebir att eleverna sd smaningom ska kunna urskilja och resonera om allt
komplexare betydelsebirande delar i texterna (Skolverket, 2012). Samtidigt lyfter Lundstrém
etal. (2011) en kritisk aspekt och risk 1 hur lisforstaelsen framstalldes 1 det centrala innehallet
i LGR 11. Forskarna menar att formuleringarna uttrycker ett underliggande synsitt dir
lisningens virde riskerar att reduceras till mitbara kunskaper. Nar lisforstaelse avses att med
hjilp av strategierna hitta bestimda textdrag och aterge dessa, riskerar forstielsen att
reduceras till att finna det “ratta” svaret (Lundstrom et al., 2011). Lundstrom et al. (2011)
visar vidare att ldsstrategier frimst framstills som en firdighet som utvecklas utan
sammanhang och kontext, dir fokus snarare riktas mot texters form och innehall. Arbetet
med ldsstrategier riskerar dirigenom att ses som en specifik teknik for att tolka texter, snarare
an en process och ett samspel mellan text och lisare. Forskarna menar didrmed att lisaren
framstar som en funktionell kodknickare, som med hjilp av strategier kinner igen texttyper
snarare an skapar mening tillsammans med texten (Lundstrém et al., 2011).

Ytterligare fordjupning kring LGR 11 ges av Wahlstrom (2016), som analyserar
liroplanen i ett bredare utbildningspolitiskt sammanhang. Hon menar att LGR 11 innebir
en forskjutning mot en mer standardiserad och prestationsorienterad styrning, dir kunskap
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1 hogre grad dn tidigare definieras genom explicit formulerade mal, centralt innehall och
detaljerade kunskapskrav. I dmnet svenska konkretiseras detta genom att ldsférméga
struktureras kring strategier, analys och bedomning av olika texttyper, vilket gor lisning till
en tydligt avgrinsad och mitbar kompetens (Wahlstrom, 2016). Detta innebir att ldsning i
storre utstrickning dn tidigare knyts till vad eleven kan visa upp i1 form av identifierbara
prestationer, snarare n till en kontinuerlig och 6ppen utvecklingsprocess. Wahlstrom (2016)
menar vidare att denna reglering placerar LGR 11 nira en pedagogisk prestationsmodell, dar
elevers kunskaper ska kunna synliggdras, jamforas och virderas vid givna tidpunkter.
Samtidigt pekar hon pa att aspekter sisom elevers engagemang i ldsning, lislust och frivillig
lisning ges ett begrinsat utrymme i styrdokumenten, trots att dessa lyfts fram som centrala
1 internationell ldsforskning och i exempelvis PISA:s ramverk.

Wahlstrom (2016) problematiserar dven den Okade betydelse som internationella
kunskapsmatningar, sirskilt OECD:s PISA-undersokningar, fatt i relation till nationella
styrdokument som LGR 11. Hon menar att PISA fungerar som ett policyinstrument som
definierar vad som riknas som relevant kunskap, dir lasférméga forstas i termer av
funktionella och jimforbara kompetenser snarare an dmnesspecifika och kulturellt situerade
praktiker (Wahlstrom, 2016). Nir PISA-resultat anvinds som underlag {61 reformer riskerar
dirmed komplexa utbildningsmal att reduceras till det som later sig mitas och jimforas
internationellt. Wahlstrom (2016) menar vidare att i detta sammanhang framstar LGR 11
som delvis Overensstimmande med OECD:s kunskapssyn genom betoningen av
grundligeande firdigheter och tydliga krav, samtidigt som aspekter av ldsning som
engagemang, lust och meningsskapande riskerar att marginaliseras. Darmed riskerar
lisférmagan 1 Lgr 11 att 1 forsta hand framsta som ett instrument f6r maluppfyllelse och
bedémning, snarare dn som en del av ett bredare meningsskapande och bildande
sammanhang (Wahlstrom, 2016).

4.3 Forskjutningar 1 synen pa lasning

Enligt Lofgren (2023) har kunskapssynen under stérre delen av féregiende sekel 1 den
svenska skolan grundats i Humboldts teori om Bildung, bildning (Lofgren, 2023).
Utbildningsvisendet antog en holistisk, bred riktning som betonade individens utveckling,
genom kunskap, traditioner och reflektion, vilket skulle verka f6r bade personlig och
samhillelig utveckling. Under 1990-talet intog didremot en resultatorienterad syn pa lirande
den utbildningspolitiska arenan (Lofgren, 2023). Mitbara formagor gavs storre utrymme
medan bildning — som 4 andra sidan var desto svérare att bedéma genom mitvirden —
hamnade i skymundan (Lofgren, 2023). Infér implementeringen av LGR 11 omformulerades
bade styrdokument och fortbildningen fér att precisera vad undervisningen skulle leda till.
Dirigenom formades en snavare riktning pa kunskapsidealet och vad som var giltig kunskap,
dir textstrukturer och ldsstrategier gavs stort foretride. Literacy-begreppet fick en allt mer
central roll och har haft stort inflytande pa svensk utbildningspolitik. Lofgren (2023)
identifierar tva dominerande varianter av literacy inom Lislyftet; en instrumentell,
firdighetsbaserad form som var starkt priglad av de globala bedémningssystemen, samt en
bredare och mer kontextuellt férankrad i New /literacy studies INLS). Analysen visade att det
framforallt var den férstndimnda som utmirkte sig i grundskolans styrdokument, dessutom
nagot mer framtridande pa mellanstadiet jimfort med lagstadiet. I den formen av literacy
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beskrevs las- och skrivférmagan att ha reducerats till generella strategier, bestimda texttyper
som prioriteras och lyfts fram 1 undervisningen samt mitbara firdigheter (Lofgren, 2023).

Samtidigt har andra studier problematiserat bilden av forindringen som ett entydigt
ideologiskt skifte. Nordholm (2016) visar i sin analys av implementeringen av LGR 11 att
reformens genomslag i praktiken i hog grad formades av hur styrningen var organiserad pa
mellanniva snarare dn av politiska stillningstaganden kring kunskapens innehall. Studien
pekar pa att Skolverkets styrning i samband med inférandet av LGR 11 i huvudsak byggde
pa normativa och kulturellt-kognitiva styrsignaler, medan mer detaljerade direktiv i stor
utstrickning saknades. Detta innebar att kommunala huvudmin gavs tolkningsutrymme i
hur liroplanens mal skulle forstas och omsittas i verksamheten. Enligt Nordholm (2016)
tenderar sidana styrningsformer att leda till lokala konkretiseringar som betonar tydlighet,
uppfoljningsbarhet och organisatorisk hanterbarhet. I detta sammanhang far kunskapsmal
som 4r mojliga att operationalisera, mita och folja upp ofta féretride. Forskjutningen mot
mer standardiserade och prestationsinriktade uttryck kan dirmed f6rstis som en konsekvens
av styrnings- och implementeringslogiker, snarare dn som ett uttryck for att bildning eller
meningsskapande medvetet avfirdas som ideal. Aven om Nordholms (2016) studie inte
fokuserar specifikt pa lisning, bidrar den med viktig kunskap om de institutionella villkor
under vilka liroplanens innehall, inklusive synen pa lisning, omsitts i praktiken.

Trots denna forindring i synen pa lisformagan ar det inte enbart ett samtida fenomen. I
en analys av Sveriges (dd) samtliga kursplaner — fran den forsta ar 1962 till 2011 — visar
Hellberg (2012) hur diskursen i svenskdmnets kursplaner forindrats dver tid, och hur olika
paradigm har kommit till uttryck. Genom att analysera sprakbruket och kontrastiva uttryck
som anvints i liroplanerna undersdker han hur mycket utrymme som ges at olika roster i
kursplanerna, som ett matt pa en “dold dialog” mellan konkurrerande uppfattningar om vad
svenskimnet bor vara. Med inspiration fran Ball et al. (se Hellberg, 2012) identifierar han
fyra olika paradigm som paverkat svenskimnets utformning: Svenska som firdigheter, Svenska
som litteraturklassiker, Svenska som personlig utveckling och Svenska som Fkritisk literacy (egen
oversittning). De representerar olika synsitt i svenskdmnets syfte och dirmed ocksa
innehallet 1 undervisningen. Det forsta fokuserar pa funktionella sprakfirdigheter och ar
relaterat till arbetsmarknadens behov, det andra framhiller vikten av litterdr kanon och
kulturarv, det tredje betonar elevers personliga utveckling genom sprik och det fjirde
paradigmet lyfter sprakets roll i kritisk analys av samhaillsstrukturer och maktperspektiv
(Hellberg, 2012).

Resultaten av analysen visar en tydlig trend: 6ver tid minskar de dialogiska inslagen i
kursplanerna, och dessa blir allt vagare i sina formuleringar. En bidragande orsak till detta ér
de linga traditioner av korporativ konsensus, dir olika samhallsintressen forvintas samarbeta
och sta 1 linje med varandra i policybeslut snarare dn sta i kontrast mot varandra (Hellberg,
2012). Hellberg (2012) menar att det saledes dr forvintat att kursplanernas formuleringar
skrivs fram sa att det gar att tolka pa olika sitt utifran olika paradigm, med bakomvarande
forklaring att det dr littare att ena flera parter kring en abstrakt formulering 4n med en
konkret och tydlig sadan (Hellberg, 2012). Eftersom utrymmet for konkurrerande roster och
att Oppet viga perspektiv. mot varandra minskas, blir texterna mer enhetliga — vilket
paverkar hur lasférstaelse bade forstas och genomférs i undervisningen. Tidigare spanningar
mellan olika konkurrerande paradigm — till exempel svenska som firdighetstrining och
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svenska som personlig utveckling — tonas ut och istillet framhiévs enbart den ena (Hellberg,
2012).

Den sista liroplanen som varit féremal fér Hellbergs (2012) analys, LGR 11, visar en
forskjutning mot en mer instrumentell och malstyrd kunskapssyn, som konstaterats tidigare
1 kapitlet. I denna version saknas de dialogiska inslagen nistan helt; i jiamforelse med de andra
kursplanerna visar den inga eller valdigt vaga kontrastiva uttryck, inga negationer och inga
starka modala verb som antyder flera perspektiv (Hellberg, 2012). Lisning och lasforstaelse
nimns men utan de tidigare kursplanernas starka fiste i litteraturen eller tolkningar och
erfarenheter, vilket tyder pa betydligt mindre utrymme for paradigmen svenska som
litteraturklassiker och svenska som personlig utveckling. Hellberg (2012) menar att det
istallet 4r kunskapskraven som fatt 6kad betydelse i denna version, dir ett stort fokus liggs
pa att precisera vad eleverna ska kunna vid specifika betygssteg. Han drar slutsatsen att det
inte lingre ar innehallet i svenskdmnet som prioriteras utan elevernas uppnadda resultat; de
mitbara férmdgorna och svenska som ett firdighetsimne.

Hellbergs (2012) iakttagelser om gradvisa diskursiva forskjutningar i kursplanerna kan
aven forstas 1 ljuset av Nordin och Sundbergs (2018) analys av liroplansférandringar. De
menar att forindringar i1 styrdokument sillan sker genom linjira processer, dir ett
kunskapsideal entydigt ersitter ett annat. I stillet formas liroplaner genom ett samspel
mellan internationella impulser och nationella traditioner, dir nya idéer om styrning och
kunskap Oversitts och anpassas till redan etablerade institutionella sasmmanhang. Nordin och
Sundberg (2018) betonar — i likhet med Nordholm (2016) — att nationella och lokala aktorer
spelar en aktiv roll i denna Gversittningsprocess. Det innebir att forindringar ofta tar form
genom justeringar i sprakbruk, betoningar och prioriteringar snarare dn genom explicita
ideologiska stallningstaganden. Forskjutningar mot 6kad standardisering och mitbarhet kan
dirmed forstas som resultat av hur reformer implementeras och organiseras, snarare 4n som
uttryck for ett uttalat avstindstagande fran tidigare bildningsideal (Nordin & Sundberg,
2018).
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5. Material och metod

Detta kapitel presenterar det valda materialet och metodologiska ramverk som ligger till
grund fOr uppsatsen. Vidare beskrivs dven de analyssteg som har tillimpats. I uppsatsen
anvinds kritisk diskursanalys (Fairclough, 2014) som metodologiskt ramverk for att
synliggéra sambandet mellan diskurs och social praktik. For att mojliggora en systematisk
och transparent analys av materialet operationaliseras detta ramverk genom ett antal
analytiska steg, inspirerade av diskursteoretiska begrepp och verktyg.

5.1 Insamling av material

Mitt material bestar uteslutande av tva styrdokument; nuvarande kursplan i svenska ur
Liéroplan for grundskolan samt for forskoleklassen och fritidshemmet 1LGR 22) (Skolverket, 2022) och
“Amnesspecifika instruktioner for svenska” (AIS) (Skolverket, 2025), da det senare ligger till grund
for arbetet med en ny kursplan i de liroplansreformer som utbildningssektorn star infor.
Valet att begrinsa underlaget till dessa tva texter ar kopplat till studiens syfte och
forskningsfragor.

5.2 Kritisk diskursanalys

Min avsikt dr att analysera hur lisfOrstdelse fOrstds i nuvarande liroplan och det framtagna
underlaget till den kommande liroplanen, relationen mellan de olika versionerna samt vilka
kognitiva aspekter som framkommer i dem. Utifran syftet krivs siledes en metod som
systematiskt underséker sambandet mellan sprak och social praktik, det vill siga det som
formedlas och konkretiseras ute i skolorna. Av den anledningen limpar sig kritisk
diskursanalys vildigt vil (Fairclough, 2014). Genom kritisk diskursanalys kan man undersoka
de ofta otydliga sambanden mellan konkreta texter och bredare sociala strukturer —
framforallt for att synliggéra den diskursiva praktikens roll i samband med ojimlika
maktforhallanden, for att bidra till en social férindring och korrigerade maktférhallanden
(Fairclough, 2014).

Analysen har genomforts i tre analytiska steg som grundat sig i Faircloughs (2014)
tredimensionella modell:

- textniva (textens egenskaper; bild, tal, skrift, multimodal text), genom nirlisning av
styrdokumentens formuleringar.

- diskursiv praktik (produktion och konsumtion av texter), genom analys av
intertextualitet och diskurstillhorighet.

- social praktik (den praktik som hindelsen ingér i), genom diskussion av didaktiska
implikationer (Fairclough, 2014).

Samtliga dimensioner formas av och formar varandra; en textanalys leder naturligt till en
analys av den diskursiva praktiken och tvirtom, eftersom textens egenskaper blir beroende
av den produktion- och konsumtionsprocess den ska ingé i. Den diskursiva praktiken i sin
tur medierar den sociala praktikens relation till text — eftersom det édr i den diskursiva
praktiken som spraket anvinds for att anvinda och skapa text — men paverkar och paverkas
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aven sjalv av den sociala praktiken (Fairclough, 2014). Av den anledningen har arbetets gang
inte foljt en linjir process utan snarare en iterativ sadan for att inte riskera att ga miste om

virdefulla insikter under narlasning och analys.

5.3 Analysmetod

Efter att ha formulerat och faststillt saval forskningsfraigor som materialurval, valdes
Faircloughs kritiska diskursanalys som 6vergripande teoretiskt ramverk att grunda analysen
1. Den limpas sirskilt vil eftersom den tydligt betonar sambandet mellan text, diskursiva och
sociala praktiker, vilket dr sirskilt relevant i analyser av styrdokument som beskriver och
formar skolans verksamhet. Under den inledande fasen 1 analysarbetet blev det emellertid
snabbt tydligt att det trots Faircloughs analytiska styrkor saknades en konkret och tydlig
metodbeskrivning for hur jag skulle bérja min nirldsning av mitt material. Fairclough
beskriver vad som ska analyseras utifrin specifika perspektiv — de tre dimensionerna —
och en Gvergripande arbetsgang, men limnar det sedan timligen 6ppet for forskaren att
genomfora analysen i praktiken. For att sdkerstilla ett systematiskt och transparent
tillvigagangssitt valde jag darfor att utga fran Wreders (2007) modell i min metod, som i sin
tur dr inspirerad av Laclau och Mouffes diskursteori. Wreder (2007) understryker att
diskursteori 1 sin natur frimst ar teoretiskt och saledes inte erbjuder tydliga metodsteg, men
att dess begreppsapparat kan modifieras och anvindas som ett praktiskt redskap for analys.
Exempel pa sadana begrepp ar artikulering, nodalpunkter, flytande signifikanter (Wreder, 2007). 1
den kritiska diskursanalysen dr begreppet modalitet ocksa centralt, varfor jag dven valde att
anvinda mig av det. I korthet bestar mitt tillvigagangssitt av foljande steg:

Ndrldsning och initial tematisering (textniva)

- Genomfora systematisk men 6ppen nirlisning for att identifiera betydelsebarande ord
och uttryck, utifrin ovan nimnda begrepp.

- Identifiera centrala begrepp, uttryck och sprakliga drag utifran begreppet modalitet.

Analys av intertexctualitet och diskurstillhorighet (diskursniva)

- Analysera intertextualitet och férindringar jamfért med LGR 11.

- Undersoka vilken diskurs som framtrider utifran teori.

Diskutera didaktiska implikationer (social praktik).

- Underséka vad diskurserna inkluderar respektive exkluderar i relation till
kognitionsvetenskap.

- Relatera diskurserna till skolans praktik och undervisningens villkor.

Det forsta steget riktas mot textniva, det andra steget mot den diskursiva praktiken genom
intertextualitet och synliggérandet av diskurstillhorighet. Det tredje och avslutande steget —
vilket framkommer i diskussionskapitlet — riktas mot social praktik genom att diskutera de
didaktiska implikationerna. Pa s vis ror sig processen iterativt mellan de tre dimensionerna
1 enlighet med Faircloughs kritiska diskursanalys, dir steg 1 och 2 kopplas samman och
paverkar varandra, medan steg 2 paverkar det tredje steget bade direkt och indirekt genom
steg 1 (Fairclough, 2014). For att strukturera analysen utifrin den radata som jag samlat in
hir, anvinds dven kodning for att identifiera dterkommande moénster och teman bland
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nodalpunkterna samt de flytande signifikanta begreppen, i linje med Poulson och Wallace
(2004). I foljande avsnitt beskrivs stegen och de olika nivderna narmre.

5.3.1 Steg 1: Textniva

Initialt genomférdes en systematisk nirldsning av styrdokumentens formuleringar i sin
helhet. Syftet var att skapa Gverblick Gver materialet och att identifiera sprakliga
formuleringar som var relevanta i relation till uppsatsens syfte och forskningsfragor. Under
denna genomging uppmirksammades hur teoretiskt motiverade begrepp férekom och
anvindes i olika sammanhang.

I ett ndsta steg organiserades dessa iakttagelser i ett analysdokument, dir formuleringar
och begrepp sorterades utifran likheter och skillnader i anvindning. Detta arbete fungerade
som en inledande kodning med syfte att strukturera materialet och mojliggora jamforelse
mellan dokumenten. Kodningen genomférdes kvalitativt och textnira, som ett strukturerat
och analytiskt hjdlpmedel inom ramen f6ér diskursteori. Férekomst av begrepp noterades
endast 1 orienterande syfte f6r att skapa Overblick och identifiera potentiella ménster, inte
som grund for analytiska slutsatser. I praktiken innebar detta att relevanta formuleringar
markerades och samlades i ett analysdokument, dir de sorterades utifran vilket begrepp de
relaterade till och i vilket sammanhang de férekom. Formuleringarna granskades darefter i
relation till varandra for att identifiera hur vissa begrepp fungerade som samlande
referenspunkter, medan andra uppvisade betydelsevariation. Denna typ av kodning
anvindes som ett sdtt att skapa analytisk 6verblick och mojliggdra systematisk jamforelse, i
linje med Poulsen och Wallace (2004).

Utifran denna strukturerade genomgang prévades direfter vilka begrepp som fungerade
som betydelsefixerande centrum i texterna. Begrepp identifierades som nodalpunkter nir de
aterkom i centrala formuleringar och fungerade som referenspunkter kring vilka andra
begrepp och betydelser organiserades. Avgorandet grundades inte i hur ofta ett begrepp
térekom, utan 1 hur det anvindes sprakligt och vilken funktion det hade 1 konstruktionen av
listorstaelse.

Begrepp som dterkom i flera sammanhang men vars inneb6rd varierade beroende pa
kontext analyserades vidare som mojliga flytande signifikanter. Dessa begrepp
kinnetecknades av att de kunde knytas till olika nodalpunkter och darmed bidra till skiftande
betydelser i texten. Identifieringen av flytande signifikanter baserades siledes pa begreppens
relationella anvindning snarare dn pa deras forekomst.

Parallellt med detta analyserades dven modalitet genom att uppmirksamma sprakliga
uttryck som angav grad av sakerhet, krav eller rekommendation, siasom ska, bor och ges
Sforutsatmingar (Fairclough, 2014). Modalitetsanalysen anvandes for att synliggéra hur olika
formuleringar gavs varierande grad av tyngd och auktoritet i styrdokumenten.

Analysarbetet genomfordes iterativt, vilket innebar att tidigare identifierade monster
kontinuerligt prévades och omprévades i relation till materialet. Resultatet av detta steg
utgjorde ett strukturerat underlag i form av organiserade begrepp, formuleringar och
sprakliga drag, vilket lag till grund f6r den fortsatta analysen av diskursiv praktik i nédsta steg.

Detta arbete gjordes separat for respektive kursplan, med intentionen att kartligga och
tolka respektive kursplan med Sppet sinne. Trots detta dr det av stor vikt att patala att det dr
ofrankomligt att tolkning och analys till viss del skett utifran personliga férkunskaper, da det
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ar jag som forfattare som viljer ut det som ska presenteras. For att stivja detta har
uppsatsens utgangspunkter samt metodologiska Gverviganden och kriterier tydliggjorts,
med avsikt att minimera en personlig paverkan och en oreflekterad analys.

For att illustrera hur kodningen genomférdes kan féljande exempel ges: under
nirldsningen uppmirksammades begreppet strategier, vilket aterkom 1 flera formuleringar
sasom “Strategier for att avkoda, forsta och tolka ord, begrepp och texter.” (Skolverket,
2022, s. 2). samt “Sadana metakognitiva strategier frimjar en mer aktiv och reflekterande
lisning [...]” (Skolverket, 2025, s. 12). Darefter granskades i vilket ssmmanhang begreppet
forekom 1 sin helhet — vilka ord och begrepp det samspelade med, och hur det
positionerades 1 relation till begrepp som i analysen prévades som mojliga nodalpunkter,
sasom /dsforstaelse och avkodning. 1 en del fall framstod strategier som ett medel £6r att utveckla
forstaelse, 1 andra som en teknisk firdighet kopplad till avkodning. Utifran detta
identifierades strategier som en flytande signifikant som ror sig mellan dessa tva betydelsefilt.
Genom denna procedur kunde jag synliggbra hur begreppens innebdrd och funktion
artikuleras i texten.

Sammantaget innebar detta att varje dokument kunde kodas utifran:

- nodalpunkterna, som betydelsebirande begrepp utifran teorin,

- flytande signifikanter, det vill siga begrepp som forekommer i anslutning kring
nodalpunkterna men vars betydelse kan variera,

- kognitiva delprocesser, bade explicita savil som implicita, och

- modalitet.

Tabellerna med kodningen utgjorde fortsatt grundmaterial for nista steg i processen, dar
relationerna mellan dessa fynd och teorin analyserades for att identifiera vilka diskurser som

priglar styrdokumentens konstruktion av lasforstaelse.

5.3.2 Steg 2: Diskursiv praktik

Detta steg genomférdes parallellt med steg 1 for att inte ga miste om viktiga insikter och
upptackter 1 foregiende stegs genomlisning. Dd kodningen medférde en iterativ process
under granskningen av styrdokumenten, sammanfoll det vl att parallellt reflektera och
notera potentiella fynd infor detta skede. Intertextuella kopplingar lag i fokus for att
identifiera vilka andra diskurser som anropas — direkt eller indirekt — och hur
formuleringarna bar spar som kunde relateras till min tidigare forskning och teori. Det
gjordes genom ett jimforande perspektiv under ldsningen dir forindrade fokus,
nyintroducerade begrepp eller avsaknat innehall noterades. For att konkretisera analysen av
intertextualitet kan nodalpunkten /sforstaelse tjina som exempel. Under jimforelsen av
dokumenten anvindes begreppet som en nodalpunkt, dir andra aterkommande uttryck och
termer granskades i relation till det. I LGR 22 (Skolverket, 2022) aterfinns /Zisforstaelse ofta i
nirhet till ord som strategier och tolka, vilket antyder en teknisk syn dir forstdelsen ses som
nigot som kan uppnis genom metodisk tillimpning. 1 AIS (Skolverket, 2025) diremot
omges begreppet av formuleringar som betonar /tteratur, reflektera och explicit undervisning.
Genom att analysera dessa kontextuella skillnader kunde jag identifiera hur /sforstaelse
fungerar som en nodalpunkt som haller samman flera diskurser, vilka framkommer i
analysen, och hur dess betydelse delvis omférhandlas mellan dokumenten savil som
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diskurserna. Den diskursiva praktiken diskuteras dven indirekt genom intertextuella
kopplingar till tidigare forskning, och hur resultatet férhaller sig till detta.

5.3.3 Steg 3: Social praktik

Faircloughs (2014) tredje niva — social praktik — centreras i denna uppsats mot hur
diskurserna som framtrider i analysen kan forstas 1 ljuset av skolans uppdrag, lirares
undervisning och elevers lirande. Analysens tredje steg syftar saledes till att diskutera de
didaktiska implikationerna av hur lisférmaga forstas och artikuleras i styrdokumenten, med
stod av teori och tidigare forskning, och behandlas 6versiktligt i uppsatsens avsnitt
”Diskussion”.

5.4 Etiska 6verviganden

I all forskning behover Vetenskapsradets (2002) forskningsetiska principer 6verviagas och
tas hinsyn till; samtyckeskrav, informationskrav, nyttjandekrav och konfidentialitetskrav. I
denna uppsats har dessa principer beaktats i relation till uppsatsens karaktir och val av
empiri. D4 min empiri utgors av offentliga handlingar, utan personliga utsagor eller
identifierbara individer, har det av naturliga skil inte funnits behov av att tillimpa principerna
som ro6r samtycke, informations och konfidentialitet. Nyttjandekravet har ddremot beaktats
genom transparens kring valt material och dess ursprung samt genom att dokumenten
anvints for att mota uppsatsens syfte och besvara fragestillningarna pa ett kritiskt medvetet
och ansvarsfullt sitt.
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6. Analys

I detta kapitel presenteras ett integrerat resultat och analys av den diskursanalys som
genomforts av den data som utgdr studiens material. I enlighet med Wreder (2007) betraktas
styrdokumentens formuleringar som artikulationer; som forsok att fixera betydelse. De
formuleringar som samlas kring respektive nodalpunkt har identifierats som flytande
signifikanter, vilka i olika diskurser fir olika betydelser och funktioner. Tematiseringen har
vuxit fram genom nirldsning av styrdokumenten och prévning av diskursanalytiska begrepp
mot materialet, men dven kan forstas intertexuellt i den meningen att resultaten bar spar av
tidigare diskurser om ldsning som redan beskrivits i forskningen.

6.1 Lasdiskursen om liasning som teknisk fardighet och funktionell f6rmaga

Under genomlidsningen av materialet framtrader en gemensam struktur och underliggande
syn hur lisundervisning byggs upp och bedéms genom grundskolans olika stadier.
Strukturen dterfinns genomgaende i det centrala innehallet samt i bedomningskriterierna. De
centrala nodalpunkterna avkodning, lisflyt, strategier och lisforstaelse férekommer 1 samtliga
stadier tillsammans med de flytande signifikanterna azerge, firsta, tolka, analysera, urskifja och
strategier, vilka anvands for att konkretisera elevens lisutveckling.

I LGR 22 (Skolverket, 2022), uttrycks ldsningen pa lagstadiet som en firdighet med
teknisk utgangspunkt och enklare aspekter av lisforstielse. Det centrala innehallet anger att
undervisningen ska innehalla “[sJambandet mellan ljud och bokstav. Strategier f6r att avkoda,
forsta och tolka ord, begrepp och texter...” (Skolverket, 2022, s. 2). Hir anvinds begreppet
strategier som en O6verordnad term for de tekniska komponenterna, vilka specificeras narmare
forst 1 kunskapskriterierna for arskurs 1: “.genom att anvinda ljudningsstrategi och
helordslasning...” (Skolverket, 2022, s.6). I relation till SVR (Hoover & Gough, 1990) kan
detta forstas som det tidiga arbetet med avkodningen. Fokus liggs dirmed pa ett mekaniskt
plan av lasningen, dir kopplingen mellan fonem och grafem samt strategier star i centrum. I
relation till SVR (Hoover & Gough, 1990) kan detta férstas som operationaliserandet av
avkodningen.

Parallellt med den tekniska avkodningen artikuleras dven en tidig komponent av
listorstaelse. Enligt samma kunskapskriterier som ovan forvantas att eleverna “aterger och
kommenterar nagon del av innehallet” (Skolverket, 2022, s. 6), dir de flytande signifikanta
begreppen dterge och kommentera signalerar en underforstadd, initial lasforstaelse pa ett
grundliggande plan.

Lisflyt artikuleras direfter som slutmalet for lagstadiets lasutveckling, vilket ldsstrategierna
ska leda eleverna till. I kunskapskriterierna for eleverna i arskurs 3 framgir att “[e]leven ldser
bekanta och elevnira texter med flyt genom att anvinda ldsstrategier...” (Skolverket, 2022,
s. 6). Lidsforstaelsen fortsitter att artikuleras som en grundliggande niva genom uttrycken

<

aterge, kommentera och formuleringen “..enkla resonemang om tydligt framtridande
budskap...” (Skolverket, 2022, s. 6). Hir ses strategier som ett fortsatt verktyg i utvecklingen
av avkodning, medan lisforstaelsen forlitas pa minnesatergivning och enklare tolkningar.

I kursplanernas delar £6r de aldre arskurserna aterfinns inte nodalpunkten avkodning eller
dess flytande signifikanter i det centrala innehallet, vilket implicerar att firdigheten bor ha

befists vid det laget. Ldsflyt foljer diremot eleverna under resterande skolar i arskursernas
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betygskriterier, vilket stirker antagandet att en automatisering ska ha uppnatts — om én i
varierad grad. Strategianvindning betonas fortfarande i det centrala innehallet men med ett
omdirigerat fokus fran avkodning till ldsférstaelse. Pa mellanstadiet ska undervisningen
omfatta “[s]trategier for att forstd och tolka ord, begrepp och texter fran olika medier. Att
urskilja texters budskap, bade det direkt uttalade och sadant som ir indirekt uttryckt.”
(Skolverket, 2022, s. 3). Motsvarande innehall pa hégstadiet formuleras som “[s]trategier for
att forstd, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja texters budskap, tema och
motiv samt deras syfte, avsindare och sammanhang. Att urskilja innehall som kan vara direkt
uttalat eller indirekt uttryckt i texten.” (Skolverket, 2022, s. 4). Strategierna foljer dirmed
eleverna som verktyg i varje steg av lasférmagan, nagot som ocksa kan antyda strategier ska
tillimpas metodiskt och funktionellt snarare 4n kreativt eller sjalvstindigt; att det finns “ritt”
strategier som ldraren lar ut, vilka sen ska tillimpas som ett verktyg pa vig mot lisandets
nista anhalt: lisforstaelse. Formuleringarna uttrycker vidare nasta steg 1 lasforstaelse, dar en
antydan till den metakognitiva dimensionen av kognitionsvetenskapen framkommer genom
begreppet implicit; dir eleverna behéver anvinda kognitiva strategier for inferensskapande
(Taboada Barber et al., 2020).

I'underlaget f6r kommande kursplan (Skolverket, 2025) dterfinns, utvidgas och fortydligas
den tekniska dimensionen av ldsning. Samtidigt priglar ett mer funktionellt och
meningsskapande perspektiv ocksa formuleringarna — vilket ocksa uttrycks explicit genom
just funktionel/ — till skillnad fran féregangaren. I dokumentet kan nodalpunkterna avkodning
och /Jasflytutlsas i rikligare mangd, i synnerhet avkodning. De skrivs fram bade explicit uttryckt
och genom flytande signifikanter som organiseras kring nodalpunkterna, framforallt f6r de
olika delmomenten i lisprocessen. I avsnittet som beror arskurserna pa lagstadiet (arskurs 1-
4 efter den patinkta framtida skolreformen) férekommer exempelvis begreppen fonologisk
medpetenbet, grafem, sprakljud, fonem, ortografisk, bokstavskdnnedom, [juda och [udningsmetod, vilka
samtliga utgor bestindsdelar till avkodning. I dessa arskurser liggs grunden for all
lisutveckling, dir nagra centrala komponenter sisom “fonemisk medvetenhet, strukturerad
ljudningsmetod (phonics), lasflyt, ordférrad och listorstaelse” (Skolverket, 2025, s.12) ska
ges stort utrymme. Just dessa komponenter ses som sjalva fundamentet f6r god lisutveckling
och ir avhingiga varandra, vilket i AIS (Skolverket, 2025) refereras till The Simple View of
Reading. Texten specificerar lisningens utvecklingsfaser, fran fonologisk och vidare mot
ortografisk, automatiserad avkodning. Ett stort fokus liggs pa systematik — som frekvent
visas genom begreppen systematisk och strukturerad — och metodik, vilket pekar pa ett
explicit, firdighetsbaserat perspektiv pa lisning. Den explicita undervisningen kan dven
relateras till forskning om arbetsminnet och framférallt CLT, vilken férordar just explicit
undervisning for att minimera Gverbelastning (Escobar & Espinoza, 2024; Sweller, 2020).

For mellanstadiet och hogstadiet forsvinner majoriteten av dessa begrepp ur texten, pa
samma sitt som i LGR 22 (Skolverket, 2022). I dessa delar exkluderas de grundliggande
delmomenten i lisprocessen i stor utstrackning ur artikulationerna, vilket innebir att de inte
lingre goOrs till explicita foremal fOr styrning. Ldsflyt behills diremot — bade som
syftesbeskrivning av undervisningen och integrerat i metodbeskrivningar — och ska
uttryckligen fortsitta att utvecklas, men utan den specificering som kiannetecknar lagstadiets
formuleringar. Den tekniska lasfirdigheten finns ddrmed fortsatt ndrvarande, men
framtrider i mer implicit och ibland mekaniserad form. En storre tonvikt lages aterigen pa
ldsforstaelse och strategier, da det senare begreppet forekommer frekvent dven i underlaget for
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kommande kursplan. S#rategier skrivs fram som ett centralt verktyg i arbetet med att firszd,
tolka och analysera. Det kan ses 1 formuleringen “[u]ndervisningen bor ocksd omfatta lds- och
skrivstrategier — frin grundliggande strategier for avkodning och stavning till mer
avancerade strategier for lasforstaelse...” (Skolverket, 2025, s. 10) samt “[u]ndervisningen
bor dessutom ge eleverna strategier for hur de aktivt kan bearbeta texter.” (Skolverket, 2025,
s. 27).

Strategier positioneras som det verktyg som krivs for att uppna /Zisforstaelse och som en
metodisk ingang f6r vigen dit, dir struktur och systematik priglar arbetssattet. Till skillnad
fran LGR 22, dir strategier inte specificerades mer an i arbetet mot avkodning, artikuleras och
exemplifieras dessa tydligt i underlaget och kopplas dven till den etablerade modellen
Reciprocal Teaching (se Palincsar & Brown, 1984, Skolverket, 2025). Liraren uppmanas att
modellera ldsforstaelsestrategierna “forutse innehall, stilla fragor under ldsningen, goéra
inferenser, sammanfatta och omformulera textens huvudidéer samt Overvaka sin egen
forstaelse .” (Skolverket, 2025, s. 27). Den tekniska dimensionen av lisning breddas till att
omfatta de metakognitiva processerna Overvakning av forstielse och inferensskapande
(Taboada Barber et al., 2020), vilka likstills med konkreta firdigheter som ska stédjas och
utvecklas genom undervisningen. Nar sz7ategier likstills med metoder presenteras de hir som
lirarstyrda verktyg snarare dn elevaktiva tillvigagangssitt for att ta sig an texter och
forstaelse. Det implicerar saledes dven ett “korrekt” sitt att utfora det pa, vilket ska trinas
systematiskt. Fokus liggs inte enbart pa resultatet — att forsta — utan pa vigen dit, dar
undervisningens roll successivt instruerar och modellerar hur denna forstielse ska uppnas.

Lisning som teknisk firdighet breder siledes ut sig AIS (Skolverket, 2025). Trots detta
aterfinns flertalet nya formuleringar, vars beskrivningar och andemeningar r6r sig i en
motsatt riktning; mot ett funktionellt och meningsskapande perspektiv, vilket ocksa
genomsyras av bildningsorienterade begrepp. Texten understryker upprepade gianger det
absoluta slutmaélet med ldsundervisningen, den funktionella lisférmagan, dir de tekniska
firdigheterna dr verktyg som tjanar ldsforstielse och fundamentet fér den fortsatta
lisutvecklingen (Skolverket, 2025). I narlisningen utkristalliserades dven bildning,
meningsskapande, litteratur, lirande samt progression som betydelsebarande begrepp for lisning. I
den tekniska dimensionen av lisning férordas en stegvis progression, med tydliga mal som
ska foljas upp pa ett systematiskt sitt for de olika arskurserna och/eller stadierna. Parallellt
med detta skiftar fokus emellanat i texten till lisning som ett medel for utveckling; savil
personligt som kulturellt och omvirldsbejakande. Litteraturen dterfar starkare féste i
kursplanen, vilket dven medfér formuleringar som berdr det fortsatta ldrandet,
identitetsutveckling, forstielse for medmanniskor och kulturarv. Lisningen lyfts in i ett
storre sammanhang dér begrepp som #o/ka, analysera och urskilja ocksa ges djupare innebérd;
de blir uttryck for det elevaktiva meningsskapandet. Vidare anges att “[d]et Overgripande
malet ar att stegvis forbereda eleverna for fortsatt lirande, vidare studier, arbetsliv och aktivt
deltagande i samhillet.” (Skolverket, 2025, s. 7). Det funktionella perspektivet sammanfaller
med ett bildningsideal, dir lisning blir ett medel f6r personlig utveckling och det framtida,
demokratiska samhillsdeltagandet.

Foljaktligen menar jag att dubbla budskap siledes framtrider i AIS (Skolverket, 2025) da
lisning 4 ena sidan kan ses som en teknisk, grundliggande firdighet som systematiskt ska
utvecklas genom firdighetstrining och automatiseras, a andra sidan som en funktionell,
kulturell praktik som bir pda mojligheter f6r bildning. Formuleringarna r6r sig i delvis olika
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riktningar dir den ena handlar om struktur, mitbarhet och resultat, medan den andra handlar
om tolkning, subjektivitet och en upplevelsebaserad dimension. Deras samexistens kan
dirmed skapa kontraster i den framtida kursplanen, nir denna star fardig.

0.2 Lasdiskursen om den linjira fardigheten

I foregiende avsnitt analyserades hur lisning artikuleras som en teknisk fardighet i
styrdokumenten. I ljuset av det temat framtridde ytterligare ett monster; hur lisutvecklingen
forvintas ske 1 en linjir process. Utvecklingen aterfinns tydligast i kunskapskriterierna, vilka
anger vad eleverna ska kunna i slutet av varje stadium. I LGR 22 (Skolverket, 2022)
formuleras borjan pa denna utvecklingslinje redan i kunskapskriterierna for arskurs 1, som
tor ovrigt dr det enda kunskapskriterium som inte berér nagon annan férmaga dn just
lisningen. I slutet av drskurs 1 forvintas att “[e]leverna laser meningar i enkla, bekanta och
elevnira texter genom att anvinda ljudningsstrategi och helordslisning pa ett delvis
fungerande sitt. Eleven aterger och kommenterar nigon del av innehallet och visar
begynnande lasforstaelse.” (Skolverket, 2022, s. 6). Det forsta malet i elevernas skolging
utgor starten fOr avkodningen; den forvintas inte behiarskas till fullo 4n men eleverna ska ha
tilldgnat sig de grundliggande, tekniska strategierna £6r att borja nirma sig den automatiserade
avkodningen, och uppvisa ett forsta steg mot foérstaelse. I arskurs tre nar firdigheten nista

niva:

Eleven ldser bekanta och elevnira texter med flyt genom att anvinda ldsstrategier pa ett i
huvudsak fungerande sitt. Eleven kommenterar och aterger delar av innehéllet och visar
grundliggande lisforstdelse. Eleven fér ocksd enkla resonemang om tydligt framtridande
budskap i texterna. (Skolverket, 2022, s. 6).

Avkodning och den antomatiserade ortografiska lisningen ska nu ha 6vergatt till ett Lisfyt. Aven
ldsforstaelsen uttrycks pa en mer utvecklad niva; fran begynnande till grundliggande. Eleven ska
inte bara aterge och kommentera utan dven féra enkla resonemang. Det dr samtidigt
begrinsat till att omfatta “tydligt framtridande budskap” (Skolverket, 2022, s. 6), vilket haller
kvar forstaelsen pa den grundliggande nivan.

Nista utvecklingssteg framtrider 1 arskurs 6: “Eleven ldser skonlitteratur och
sakprosatexter for barn och ungdomar med flyt och visar grundliggande lisforstielse.
Dessutom sammanfattar eleven olika texter med viss sdkerhet. Eleven for ocksa enkla
resonemang om tydligt framtridande budskap i olika texter.” (Skolverket, 2022, s. 7). Den
tekniska ldsfirdigheten — 1 form av /isflyt — kvarstar som en grundférutsittning for att
kunna uppna lasforstaelse. Samtliga formuleringar om avkodning, [judning och dess flytande
signifikanter utesluts diremot fran och med mellanstadiet och anses dirmed vara avklarade
efter arskurs 3 mal om Zisflyt. Det som framforallt signalerar progression har ar formagan att
sammanfatta och féra resonemang, fortfarande pa en grundliggande niva. Den preciseras
inte 1 kunskapskriterierna men kan tydas i ljuset av det centrala innehallet som diskuterats i
foregaende avsnitt och som ska ge eleverna “[s]trategier for att f6rsta och tolka ord, begrepp
och texter fran olika medier. Att urskilja texters budskap, bade det direkt uttalade och sidant
som dr indirekt uttryckt.” (Skolverket, 2022, s. 3). Utifran detta framstar den grundliggande
nivan nu att omfatta bade explicit savil som implicita budskap, som ett steg mot en mer
nyanserad lisforstielse 4n tidigare. Jamfort med foregiaende stadium har dirmed bade
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texternas karaktir — nu bade skonlitteratur och sakprosa — och komplexitet f6rdjupats,
samtidigt som resonemangen ska omfatta olika texter. Det antyder en rérelse i progressionen,
da forstaelsen och tolkningen férvintas appliceras bredare.

Idrskurs 9 kulminerar den linjdra progressionen i ett kriterium som stiller hogre krav pa

bade bredd och djup;

Eleven liser skonlitteratur och sakprosatexter med flyt och visar grundldggande lisforstaelse.
Dessutom sammanfattar eleven olika texter med viss sdkerhet. Eleven f6r enkla resonemang om
innehéllet i olika texter. Eleven visar ocksd grundliggande kunskaper om skonlitteratur och de
sammanhang som olika verk har tillkommit i. (Skolverket, 2022, s.9).

Som konstaterat i foregaende avsnitt syftar undervisningen som leder till detta
kunskapskriterium att “...forsta, tolka och analysera texter fran olika medier. Att urskilja
texters budskap, tema och motiv samt deras syfte, avsindare och sammanhang. Att urskilja
innehall som kan vara direkt uttalat eller indirekt uttryckt i texten.” (Skolverket, 2022, s.4).
Hir forvintas eleven kunna lisa mer avancerade texter och inte enbart texter f6r barn och
ungdomar med — vad som kan antas vara ett rimligt antagande — fullt utvecklat lasflyt.
Resonemangen grundar sig 1 ett analytiskt perspektiv och breddas ytterligare jamfort med i
arskurs 6, da de dven ska omfatta bland annat tema, motiv och syfte. Till skillnad fran tidigare
formuleras hir 6kade krav pd att urskilja innehall som ar indirekt uttryckt i texten, snarare dn
enbart tydligt framtridande budskap. Detta kan forstis som en forskjutning mot mer
abstrakta former av texttolkning, dér eleverna foérvintas bearbeta och integrera information
som inte explicit uttrycks 1 texten.

Lisutvecklingen kan ses som en successiv rorelse fran grundliggande delmoment som
avkodning och Judning till Lisflyt och de mer avancerade formerna av ldsning; /Jisflyt, forstaelse,
tolkning och analys. Nodalpunkterna avkodning, lisflyt, strategier och lisforstaelse foljer en slags
forutbestimd ordningsfoljd, dar varje begrepp relateras till ndsta som ett steg pa vigen mot
listorstaelse. De flytande signifikanta begynnande, grundliggande, dterge, nrskilja, forsta, tolka och
analysera artikulerar olika nivier av denna utveckling, utéver virdeorden i kursplanens
kriterier. I de lagre arskurserna forvintas eleverna “[a]tt aterge delar av innehallet 1 olika texter
samt resonera om budskap i texterna och jamféra med egna erfarenheter” (Skolverket, 2022,
s. 2) medan nista steg 1 arskurs 4-6 dr “[a]tt urskilja texters budskap, bade det direkt uttalade
och sadant som ir indirekt uttryckt” (Skolverket, 2022, s. 3). Hir framtriader ett tydligt skifte
fran att eleverna forvintas aterberitta textinnehall till att identifiera och dven tolka mer dolda
nivaer 1 texten. “Urskilja” signalerar en hogre grad av texttolkning, jimfoért med det
aterberittande “aterge”.

I drskurs 7-9 sker ytterligare en férskjutning dér eleverna ska “analysera texter fran olika
medier. Att urskilja texters budskap, tema och motiv samt deras syfte, avsindare och
sammanhang. Att urskilja innehall som kan vara direkt uttalat eller indirekt uttryckt i texten”
(Skolverket, 2022, s. 4). Hir breddas och férdjupas bade uppgift och férvintningar; eleverna
ska inte lingre bara dterge, identifiera och tolka utan dven f6rsta hur budskapet dr konstruerat
och varfor det framférs. De nya dimensionerna — motiv, syfte och sammanhang —
indikerar att forstaelsen for texter dven omfattar texters kommunikativa funktion.

I likhet med artikuleringen i LGR 22 (Skolverket, 2022) bibehalls och forstirks den linjira
strukturen i AIS (Skolverket, 2025). Nodalpunkterna fordelas systematiskt 6ver hela
dokumentet och de olika drskurserna dven i detta material, dir progression dven tillkommit
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som ny nodalpunkt. I dokumentet aterfinns foljande artikuleringar, vilka anger att
undervisningen “[...] ska vara malinriktad och explicit for att frimja elevernas utveckling och
lirande. Den ska byggas upp med tydliga mal for progressionen|...]” (Skolverket, 2025, s. 8)
samt “bor priglas av tydliga mal, en logisk kunskapsuppbyggnad och systematisk
uppfoljning.” (Skolverket, 2025, s. 43). Formuleringarna implicerar foljaktligen dels en
malorienterad, métbar syn pa lirandet, dels en pé férhand bestimd ordning pa lirandets olika
moment.

Redan pa lagstadiet (arskurs 1-4 i kommande reform) uttrycks en stegvis grundstruktur
for lasutveckling, da det centrala innehallet betonar undervisning om avkodning, sambandet
mellan ljud och bokstav och fonologisk medvetenhet. Aven begrepp som strukturerad
Judningsmetod och systematiskt samt antomatiserad avkodning visar hur lisutvecklingen inleds med
fokus pa de tekniska firdigheterna, vilka blir grunden for ldsning att ta avstamp ifran. I
arskurs 1 ska eleverna utveckla fonem-grafem-koppling, fonemisk medvetenbet och fudning, vilket i
nista arskurs befdsts och automatiseras samtidigt som en grundliggande /Zisforstielse anliggs
utifran ett urval strategier.

For arskurs 3 och 4 hojs progressionen vidare och centreras kring den ortografiska
lisningen, det vill siga ett sikert och automatiserat /Zisflyt. Aven lisforstielsen fordjupas i
dessa drskurser da eleverna allt mer narmar sig de analytiska aspekterna i ldsforstaelse.
Genom strategier ska de lira sig om textstrukturer, urskilja teman och tolka innehallet.
Ytterligare en nytillkommen, explicit uttryckt del 1 underlaget f6r kommande kursplanen ér
hur eleverna — som en del av ldsforstaelsen — skapar sjilvforstaelse och tar del av olika
livsvillkor och perspektiv, genom lisning av litteratur. Det sker fortfarande pa en viss
grundligeande niva, da det centrala i bedomningen omfattar att dzerge texternas innehall och
besitta ett /isflyr som mojligeor forstaelsen.

I arskurs 5-7 — mellanstadiet — ska eleverna na nya nivéer i progressionen. Avkodning
och automatisering kan ses som ett avslutat arbete, dd artikuleringarna kring lasflytet enbart
omfattar mingden med lastillfillen, vilka ska ges 1 varierar och riklig mingd. De tekniska
lisfirdigheterna kan nirmast ses som avslutade hir, och den fortsatta linjira processen
utgdrs desto mer av progressionen av ldsforstaelse. Texterna ska successivt bli alltmer
komplexa och eleverna ska framforallt behirska de olika /Zisstrategierna — som nimnts i
foregaende avsnitt — 1 allt hogre grad.

Liasflyt ges nistintill inget utrymme 1 beskrivningarna av arskurs 8-10. Fokus ligger
uteslutande pa att fordjupa lisforstaelsen ytterligare ndgra nivaer och omfattar att analysera
olika slags texter. Eleverna forvintas #rskilja och folka det centrala i texterna, textstrukturer,
sprakliga och stilistiska knep, perspektivtagande, motiv och forstd bade det explicita saval
som implicita uttrycken i texter. Lisforstaelsen omfattar sdledes inte bara textinnehallet utan
dven texters form, hur och varfér de skapats. Dirigenom stills hégre krav pa den
metakognitiva f6rmagan savil som det medvetna, reflekterande lisandet (Taboada Barber et
al., 2020; Elston et al., 2022). Det abstrakta resonerandet ges mer utrymme nir texterna
alltmer ber6r det implicita innehallet och stiller hogre krav pa elevernas formaga att lisa
mellan raderna. Genomgaende f6r bida dokumenten (Skolverket, 2022; Skolverket, 2025) ar
synen pa lisning utifran de fyra aspekter som Liberg och af Geijerstam (Skolverket, 2012)
identifierade redan i analysen fér LGR 11, vilka kan skonjas dven hir i de olika stadierna.
Ldsstrategierna ges en viktig position som verktyg for lisningen, inte minst fOor att nd det
lingsiktiga slutmalet med undervisningen; Okad sjilvstindighet och medveten lisning
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(Skolverket, 2025). Sarskilt intressant dr formuleringen “Undervisningen behéver bygga pa
tydlig modellering, stegvis uppbyggda moment och aterkommande trining som successivt
leder eleverna mot Okad sjilvstindighet” (Skolverket, 2025, s. 6) och “eleverna stegvis
utvecklar metoder fOr att forsta, tolka och producera texter pa ett alltmer sjalvstandigt och
medvetet sitt” (Skolverket, 2025, s.10). I formuleringarna konstrueras lirande som en stegvis
process mot Okad sjilvstindighet, dir tydlig modellering och aterkommande trining ges en
central funktion. Sjilvstindighet framstar dirmed inte som ett Gppet eller situerat begrepp,
utan som ett forvintat resultat av en viss progression, genom lararstyrda moment.

Det finns en medvetenhet i utformningen, i likhet med det som forskarna sjilva beskriver
som “logisk kunskapsuppbyggnad” (Skolverket, 2025, s. 43). Det linjira monstret gar fran
de tekniska firdigheterna till den tolkande, analyserande forstaelsen, dir varje respektive
delmoment dr knuten till en specifik plats i skolgangen for att direfter ses som avslutad.
Varje fardighet bygger pa den féregiende och undervisningens roll blir att stadigt forflytta
eleverna lings denna bana. Jag menar att det implicerar en relativt styrd syn pa
lisutvecklingens riktning och mal, dir elevernas formaga férstas som nagot som vixer fram
genom noggrant planerade och férmedlande steg, utan utrymme for variation eller en icke-
linjar utveckling.

6.3 Modalitet

Modalitet belyser hur styrdokumenten reglerar undervisningens praktik genom att ange i
vilken grad krav och handlingar ska genomféras. Genom modala verb kan handlingar
uttryckas som valbara, obligatoriska eller rekommenderade. I jimforelsen mellan LGR 22
(Skolverket, 2022) och underlaget f6r kommande kursplan (Skolverket, 2025) framkommer
en forskjutning i modaliteten och ddrmed dven hur undervisningens praktik regleras.

I LGR 22 (Skolverket, 2022) priglas artikulationerna av lag eller medelstark modalitet.
Manga av utsagorna ir konstruerade med hjilp av uttryck som “ska ges mojlighet”, “ska
eleverna ges forutsittning” eller “undervisningen ska bidra till” (Skolverket, 2022). Det
modala hjilpverbet skz anvinds genomgaende i hela kursplanen, i hog utstrickning, men
ofta i passiva konstruktioner. I formuleringarna “eleverna ska ges mojlighet” eller
“undervisningen ska bidra till” placeras handlingen i ett mellanldge mellan vad som faktiskt
ska genomf6ras 1 undervisningen och vilken maojlighet som ska erbjudas.

I underlaget f6r den kommande kursplanen dndras modaliteten markant. Det modala
verbet ska anvinds i storre utstrickning i direkta och forpliktigande artikulationer, vilket ger
formuleringarna hog modalitet. Exempel pa detta ar formuleringarna “[s]venskundervisingen
ska utveckla...” (Skolverket, 2025, s. 31), “[[Jasundervisingen ska dirfér rymma en
variation...” (Skolverket, 2025, s. 32), “[[Jiraren ska modellera...” (Skolverket, 2025, s. 43)
och “[u]ndervisningen ska ge eleverna redskap att...” (Skolverket, 2025, s. 84). Hir finns
inga férmildrande mellanled utan lirarens uppgift uttrycks som en direkt uppmaning till ett
tydligt undervisningsinnehall. Trots det forblir liraren fortfarande en slags underforstadd,
indirekt aktor 1 artikulationerna, da “undervisningen” eller “lasundervisningen” skrivs fram
som aktiv agens genom det modala ska.

Modaliteten stirks dessutom av formuleringar som “liraren modellerar”; “liraren visar”
och “liraren undervisar”, vilket dterkommer frekvent i underlaget (Skolverket, 2025).

Liraren konstrueras som ett aktivt subjekt i satser dir undervisningen ska genomféras med
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ett visst syfte. Hir signalerar texten en hog modal styrka; det ar inte bara mojligt eller
onskvirt att lararen ska gora detta utan det dr nagot obligatoriskt.

En del formuleringar priglas dock fortfarande av en ambivalens, enligt min tolkning.
“Undervisningen bor ocksda omfatta lds- och skrivstrategier...” (Skolverket, 2025, s. 10) ar
exempel pa en sadan artikulation. Vid en forsta anblick framstar det som ett icke-bindande
forslag genom det aterkommande svagare modala verbet bir, vilket limnar ett visst
tolkningsutrymme for liraren. Samtidigt skirps styrkan i uttrycken genom den resterande
delen av meningen och den funktion dessa strategier tilldelas i texten; det dr genom dessa
som eleverna utvecklar lisforstielse. Det kan framforallt ses i formuleringen att
«

undervisningen ska organiseras
tolka...texter pa ett alltmer sjilvstindigt och medvetet sitt” (Skolverket, 2025, s. 10). I

...sa att eleverna stegvis utvecklar metoder for att fOrsta,

uppmaningen uttrycks ett konkret syfte med undervisningen, vilket skirper inneborden 1
foregaende uppmaningar trots det svagare modala verbet bir.

Skillnaden i modalitet mellan dokumenten paverkar i praktiken undervisningens reglering.
I LGR 22 (Skolverket, 2022) uttrycks undervisningens mal och innehall med en svagare
modalitet, vilket medfér utrymme for tolkningar och varierat genomférande. I det nya
underlaget (Skolverket, 2025) dr formuleringarna desto mer styrande och forpliktande, med
direkta krav pd undervisningens innehall och lirarens genomférande. Forindringen speglar
saledes en forskjutning till en tydligare och instruktionstit undervisningsdiskurs.

6.4 Lasdiskurs om litteratur

Under nirlasningen framtridde ett antal nodalpunkter — skdnlitteratur, litteratur, bildning —
och flytande signifikanter — forstdelse, identitet, upplevelse, omvirld, sprik — som identifierades
som birande for litteraturens roll i svenskimnet. Dessa ingick inte i de pa férhand valda
nodalpunkterna som analysen tog avstamp fran. Med hjilp av de valda teorierna och tidigare
forskning som ett raster, utkristalliserades litteraturaspekten under narlisningens skeden
genom de ovan nimnda begreppen.

I LGR 22 (Skolverket, 2022) ses litteraturens nirvaro enbart genom skdnlitteratur. De
skonlitterara texterna konstrueras hir som en sjalvklar del av undervisningen genom att
eleverna ska utveckla intresse for att lisa och ges moijlighet att “lisa och analysera
skonlitteratur och andra texter for olika syften” (Skolverket, 2022, s. 2). Det framgar ocksa
att eleverna ska mota varierad skonlitteratur fran olika tidsepoker, kulturer och linder.
Formuleringarna etablerar en litteraturdiskurs dér skonlitteratur dr ett centralt innehall i sig,
med fokus pa tolkning, analys och struktur. Skonlitteraturen ses framférallt som ett verktyg
for att utveckla sprék, lisning och dven kunskaper om texterna. Eleverna undervisas kring
struktur och form, och dirigenom om skoénlitteratur, snarare dn genom.

I underlaget f6r den kommande kursplanen (Skolverket, 2025) framtrider diremot en
lisdiskurs som skiljer sig markant at fran det tidigare dokumentet, bade gillande omfang och
funktion. Genomgaende anvinds begreppet /itteratur snarare dn enbart skdnlitteratur, till
skillnad fran LGR 22 (Skolverket, 2022). Litteratur framtrider hir som ett centralt
amnesinnehall, djupt férankrat i svenskdmnets identitet, skolans virdegrundsuppdrag och
elevernas personliga utveckling. Det ar inte bara lisning som aktivitet som betonas i
underlaget utan dven vad litteraturen kan erbjuda; upplevelser, perspektivbyten och insikter,
omvirldsforstaelse och identitetsutveckling. Denna breddade syn pa litteraturens funktion
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aterfinns bland annat i formuleringen “Litteraturen ar en killa till omvirldsforstaelse,
identitetsutveckling och reflektion, och den bidrar till att eleverna utvecklar empati,
sjalviorstaelse och férmaga att reflektera Gver etiska och demokratiska virden” (Skolverket,
2025, s. 35).

Utsagan placerar litteraturen 1 centrum fOor skolans dubbla uppdrag — det
kunskapsmassiga och det demokratiska. Litteraturen konstrueras utéver sin didaktiska
funktion dven som ett betydelsefullt hjalpmedel f6r eleverna i deras sociala och personliga
utveckling. I formuleringen “Litteraturen bidrar till personlig utveckling, bildning och
skolans virdegrundsuppdrag” (Skolverket, 2025, s. 7) ses en liknande riktning och inneb6rd
for litteraturens funktion i underlaget den kommande kursplanen. Litteraturundervisningen
knyts explicit till skolans demokratiska fostransmal, vilket stirker bilden av litteratur som
nagot som formar och vigleder individen.

Foljande formulering antyder ocksa om ett skifte i synen, och for att utveckla elevernas
kognitiva och sprakliga firdigheter “behover litteraturen dirfér ges en framtridande plats i
undervisningen. Den ska inte enbart fungera som ett medel for sprakutveckling och lirande,
utan ocksa utgora ett kunskapsomrade i sig.” (Skolverket, 2025, s. 5). Hir etableras en tydlig
skillnad fran tidigare dokument, dr litteraturen — specifikt skonlitteratur — sags som ett
verktyg f6r andra syften. I denna formulering synliggors istillet ett krav pa att litteraturen ska
inta en sjalvstindig position 1 undervisningen som ett eget amnesspecifikt innehall med
kunskapsmal, snarare dn ett hjilpmedel f6r att 6va analysférmaga, grammatiska och sprakliga
strukturer eller ldsstrategier.

Utover de aterkommande formuleringarna om litteraturens betydelse for identitet och
virdegrund aterfinns dven artikuleringar som visar pa en ambition att dterinféra litteraturen
som en birande del av svenskdmnets kirna. Utsagorna “[e]n central del av undervisningen
ar litteraturhistorien.” (Skolverket, 2025, s. 35), “...centrala @mneskunskaper som hor till
svenskdmnet, sisom litteraturhistoria...” (Skolverket, 2025 s. 6) och “[p]a hogstadiet ska
undervisningen 4dven omfatta ungdomsforfattare och centrala vuxenforfattare 1 ett
litteraturhistoriskt sammanhang, nagot som genom hela skolgangen kan stodja elevernas
identitetsutveckling, sjalvférstaelse och férméga att forsta andra” (Skolverket, 2025, s. 8)
tyder pa detta genom fOrslaget pa det litteraturhistoriska intagandet 1 underlaget f6r den
kommande kursplanen. Att litteraturhistoria lyfts fram ger eleverna en forstaelse for
litteraturens forandring och sprakliga utveckling, samtidigt som eleverna kan ges inblick 1
minniskors erfarenheter och levnadsvillkor 6ver tid.

0.5 Den kognitiva lasdiskursen

En central skillnad mellan LGR 22 (Skolverket, 2022) och AIS (Skolverket, 2025) 61 hur de
kognitiva nodalpunkterna samt flytande signifikanta begreppen artikuleras och ges betydelse
1 svenskamnet. Den kognitiva diskursen i LGR 22 (Skolverket, 2022) praglas av ett fokus pa
sprakutveckling, men dir de kognitiva processerna ofta forblir underférstidda och endast
implicit uttryckta. I kursplanens centrala innehdll aterfinns artikuleringar som “...strategier
for att minnas och lira...” (Skolverket, 2022, s. 3) och “[s]trategier for att forsta och tolka
ord, begrepp och texter frin olika medier.” (Skolverket, 2022, s. 3), vilket visserligen
markerar en nidrvaro av tanke och kognition, men vidare beskrivningar av detta och
konkretisering dr begrinsad eller avsaknad. Den kognitiva diskurspraktiken kan ses som
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nirvarande, men sillan namngiven eller tydligt artikulerad. Eleverna forvantas tillimpa
strategier, men dessa behandlas som firdigheter snarare dn medvetna tankeverktyg.

Som kontrast menar jag att AIS (Skolverket, 2025 ) pa en hégre grad av explicit uttryckt
kognitiv diskurs. Begrepp som kagnitiv, metakognitiv, lingtidsminne, metasprik, medyetenhet
torekommer frekvent i underlaget. Nédgra centrala utsagor hir dr “[p]rogressionen bygger
ocksa pa att kunskaper befists i lingtidsminnet...” (Skolverket, 2025, §.39) samt “...ge dem
amneskunskaper om sprik, litteratur och sprakhistoria som lagras i lingtidsminnet”
(Skolverket, 2025, s. 42). Att kunskaper ska /agras visar hur synen pi lirandet i AIS
(Skolverket, 2025, s. 20) bygger pa antaganden om hjirnans informationshantering. Lirandet
positioneras inte bara som en linjir utveckling utan kan ses som en iterativ process dar
kunskaper forvirvas, inhdmtas och plockas fram for att bli tillgingliga f6r mer komplex
forstaelse.

Den kognitiva lisdiskursen utgérs dock inte enbart av utsagor om /lingtidsminne. Aven
elevernas aktiva roll framhidvs hir, exempelvis genom artikulationen “[s]amtidigt behover
undervisningen ge eleverna mojlighet att sjilva utveckla sina sprakliga och kognitiva
fardigheter” (Skolverket, 2025, s. 44). Har markeras att kognitiv utveckling inte enbart sker
till £6ljd av undervisning utan nagot som eleverna kan delta aktivt i och ta ansvar for.

Liraren foérvantas inte bara skapa laraktiviteter utan dven modellera tinkande, skapa
strukturer for forstaelsen och stédja elevernas reflektion och metakognition. Den kognitiva
diskurspraktiken 1 underlaget konstrueras saledes som en arena for ett reflekterande och
medvetet lirande. Det stiller krav pa att liraren initierar, leder och synliggor tinkandet som
en del av undervisningens praktik, vilket inte artikuleras lika tydligt i LGR 22 (Skolverket,
2022).

Parallellt med detta framkommer kopplingen mellan kognition och litteratur i AIS
(Skolverket, 2025), bland annat i formuleringen “[f]6r att frimja elevers sprakliga och
kognitiva utveckling behover litteraturen darfor ges en framtridande plats i undervisningen.”
(Skolverket, 2025). Litteraturen tillskrivs ett dubbelt virde och uppdrag hir; bide som ett
betydelsefullt verktyg f6r bildning och meningsskapande samt for de kognitiva processerna.
Lisning konstrueras dirmed som mer dn forstaelse for innehall utan dven som en process
som aktivt formar elevernas medvetna tinkande, metalingvistisk medvetenhet och lagring av
kunskap.
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7. Avslutande reflektioner

I detta avsnitt sammanfattas och diskuteras uppsatsens resultat i relation till de teoretiska
utgangspunkterna och tidigare forskning. Kapitlet behandlar dven styrkor och
begrinsningar i metoden samt de didaktiska implikationerna som resultatet kan ge upphov
till. Avslutningsvis presenteras uppsatsens slutsatser och blicken riktas framat; mot maojliga
vagar till framtida forskning.

7.1 Nir ldsning tar form

Detta avsnitt syftar till att sammanfatta analysens huvudsakliga iakttagelser.
Sammanfattningen ska inte forstds som en beskrivning av en linjir utveckling, utan som en
syntes av de olika ideal och som samexisterar i styrdokumentens lasdiskurser.

I kursplanen enligt LGR 22 (Skolverket, 2022) framstar lisning som en teknisk fardighet
med tonvikt pa sprakutveckling, strategianvindning och forstaelse. Lisstrategier ska stodja
elevernas lasutveckling fran avkodning till analys, men lirarens roll och undervisnings
utformning beskrivs i vaga och 6vergripande termer. Artikuleringarna dr generella och
ligmodala, vilket ger ett stort utrymme f6r tolkningsutrymme och dirmed dven en didaktisk
frihet.

I underlaget f6r den kommande kursplanen artikuleras diremot en bredare, konkret syn
pa lisning som gar frin teknisk till funktionell férmaga. Hir beskrivs lasutvecklingen som en
metodisk process dir delkomponenter — fran avkodning till forstaelse — utvecklas
successivt, en tydligt artikulerad stegvis utveckling. Progressionen kan ses som en linjir vig,
likasa 1 LGR 22 (Skolverket, 2022). Linjériteten och de olika nivaerna artikuleras vagare i den
nuvarande kursplanen (Skolverket, 2022), medan den formuleras i avgrinsade steg genom
systematiskt arbete med strategier, modellering och omvirldsforstaelse. Liraren forvintas
modellera specifika strategier, bade i avkodnings- och forstaelsefasen, vilka fungerar som
betydelsebirande verktyg for eleverna i deras utveckling. Diskursens modalitet 1 underlaget
ar starkare da lirarens ansvar dr tydligt formulerad och undervisningens ansvar preciseras
med hégre grad av nédvindighet. En kognitiv lisdiskurs breder ut sig i AIS (Skolverket,
2025) da begrepp och perspektiv fran kognitionsvetenskapen ér starkt nirvarande, med
termer som /ingtidsminne, metakognition, lagring och medyetenhet. Dessa uttrycks tydligt som
forutsittningar for férdjupad listorstaelse, till skillnad fran i LGR 22 (Skolverket, 2022) dir
sadana perspektiv forblir underforstadda. Det talas om forstielse och strategier 1 LGR 22
(Skolverket, 2022) men begreppen ges sillan djupare innebord.

En diskursforskjutning ses dven mellan dokumenten i friga om litteraturens nirvaro.
Litteraturen framtrider som ett birande kunskapsomride i AIS, (Skolverket, 2025) med en
central bildningsorienterande, identitetsskapande och virdegrundande funktion. I kontrast
behandlas skonlitteraturen i LGR 22 (Skolverket, 2022) huvudsakligen som stéd for
lisférmagan och underlag fOr att trina ldsstrategierna, snarare in som ett sjilvstindigt
innehall med existentiell och kulturell baring.
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7.2 Diskussion

I detta arbete har forindringen inte fOrstitts som ett entydigt paradigmskifte dar ett
kunskapsideal ersitter ett annat. Snarare visar analysen hur styrdokumenten successivt tar
upp och integrerar ett sprakbruk som priglas av kognitivistiskt orienterade antaganden om
lirande. Dessa kommer till uttryck genom betoning pa stegvis progression, tydlig
modellering, strategier och systematisk trining, samt forestillningar om att elever genom
undervisning kan utvecklas mot 6kad sjilvstindighet och medvetenhet i sitt lisande.

Denna orientering innebir inte att lasning reduceras till matbar prestation, utan att vigen
mot forstaelse 1 allt hogre grad beskrivs i termer av planerade och féljbara processer.
Samtidigt visar analysen att denna tekniska och strukturerade beskrivning av lisning
samexisterar med formuleringar som betonar mening, bildning och litteraturens roll foér
personlig och kulturell utveckling. Férindringen kan darmed forstis som en forskjutning i
hur lasning artikuleras, snarare 4n som ett fullstindigt teoretiskt skifte.

Utifran uppsatsens forsta forskningsfriga — hur ldsning forstas i den nuvarande
kursplanen respektive underlaget till den kommande kursplanen i svenska — visar resultaten
att lisning i hog grad framstills som en teknisk och mitbar firdighet, dock pa olika sitt. Den
tekniska aspektens framvixt syns genomgiende i LGR 22 (Skolverket, 2022) 1 vaga,
strategicentrerade formuleringar. Strategierna forvintas sa smaningom behirskas allt mer
sjalvstindigt, men behandlas trots detta frimst som reproducerbara firdigheter kopplade till
specifika texttyper, snarare in medvetna tankeverktyg att 6vervaka och reglera forstielse
med. Min tolkning ér att strategierna dirigenom ses som ett outtalat mal 1 sig snarare 4n ett
stod f6r meningsskapande.

I kontrast skrivs den tekniska aspekten frimst fram pa lagstadiet i AIS (Skolverket, 2025).
Detta gar i linje med de tendenser som Hellberg (2012) och Lofgren (2023) har identifierat,
dir svenskidmnet successivt har forskjutits mot en mer instrumentell och resultatorienterad
kunskapssyn. The Simple View of Reading (Hoover & Gough, 1990) har haft ett starkt och
lingvarigt faste i de svenska kursplanerna — framforallt f6r den tidiga lasinlirningen — och
erbjuder ett tydligt didaktiskt ramverk som limpar sig vil f6r den resultatorienterade synen.
I kursplanerna manifesteras grundtankarna genom aterkommande monster bland
nodalpunkterna och flytande signifikanta begrepp som r6r lasflyt, exempelvis Judningsmetod,
fonologisk medvetenhet, grafem, avkodning. Utifran kognitiv belastningsteori (Sweller, 2020) kan
styrdokumentens tekniska fokus forstis som en form av didaktisk kompensation; nir
lirandet reduceras till métbara delmoment reduceras den kognitiva belastningen pa eleverna,
men ocksid komplexiteten i forstaelsearbetet. Hir menar jag att en paradox skulle kunna
uppsta: nar lasning definieras genom det matbara, riskerar det som inte gar att mitas — som
reflektioner och tolkningar — att osynliggoras. Det speglar ett kunskapsideal som prioriterar
standardiserad prestation framfor personlig tolkning och kritisk reflektion, vilket ocksa
aterkommer 1 tidigare forskning om liroplanernas férindrade kunskapssyn (Hellberg, 2012;
Lofgren, 2023). Samtidigt visar CLT (Sweller, 2020) att explicit undervisning utgér en viktig
grundbult i utformandet av undervisning f6r att minska yttre belastning och frigéra kognitiva
resurser till forstdelsen; till de mer komplexa processerna. Det kan ge en alternativ tolkning
till LGR 22 (Skolverket, 2022) och AIS (Skolverket, 2025) starka fokus pi struktur och
tydliga mal; istallet f6r ett uttryck for styrning kan det ses som ett sitt att optimera elevernas
mojligheter till kognitivt hanterbart lirande. Formuleringarna gir i linje med CLT (Sweller,
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2020), som understryker vikten av explicit undervisning for att minska den yttre kognitiva
belastningen hos elever. Nir strategier och processer gors synliga, underlittas overforingen
till langtidsminnet — sarskilt for elever med svagt arbetsminne (Sweller, 2020).

Litteraturens roll i svenskundervisningen ar ytterligare en del som framtrader i
diskurserna i AIS (Skolverket, 2025). Jag menar att underlaget visar en forskjutning i hur
litteraturen positioneras i svenskdmnet i den kommande kursplanen, och de paradigm som
namnts i bade Lofgrens (2023) och Hellbergs (2012) analyser kan skonjas. Det som tidigare
varit marginaliserat i viss man, eller rent av lyst med sin franvaro, lyfts nu fram som en viktig
resurs for saval minsklig som kulturell forstaelse och som ett viktigt redskap for bildning.
Den litteraturdiskurs som dirmed etableras i underlaget priglas av ett fortroende for
litteraturens inneboende kraft att bidra till personlig och social utveckling parallellt med
sprakutveckling.

I linje med Hellbergs (2012) diskursanalys ses en avsaknad av interaktion och dialog i
LGR 22 (Skolverket, 2022), i dess svivande formuleringar. Min analys visar ddremot att de
dialogiska inslagen till viss del aterinférs i AIS (Skolverket, 2025) genom att lita fler dialoger
aterigen ta plats. Till skillnad fran Hellbergs (2012) resultat menar jag att medan Svenska
som firdighetsimne (Hellberg, 2012) och SVR (Hoover & Gough, 1990) priglar
formuleringarna pa lagstadiet kan dven Svenska som litteraturklassiker och Svenska som
personlig utveckling anas i formuleringarna pa mellanstadiet och framférallt hogstadiet.

Denna rorelse mot en flerstimmighet kan dven omfattas av 6ppningen mot det kognitiva
perspektivet, dar fokus flyttas fran vad lasning ér till hur forstaelse uppstar. Min analys visar
att de kognitiva processerna som lasforstielse involverar — sirskilt arbetsminnets roll for
att lagra, uppdatera och integrera information (Escobar & Espinoza, 2024; Artuso et al.,
2019) — saknas till stor del i den nuvarande kursplanen. Den metakognitiva dimensionen,
som forskning visar dr ytterligare en central komponent i lisforstaelse (Taboada Barber et
al., 2020), kan mojligen skonjas 1 styrdokumentet som underforstadd snarare dn uttalad. Den
framkommer dock frimst i samband med begreppet /sstrategier och vaga formuleringar som
kan tydas som elevers inferenslisning (Skolverket, 2022). T AIS (Skolverket, 2025) breder
kognitionsvetenskapen diremot ut sig i formuleringarna som ber6r lisforstielse, framforallt
pa mellanstadiet och hogstadiet nir artikulationerna kopplade till fardighetsimnet och SVR
(Hoover & Gough, 1990) i gengild avtar.

Min tolkning dr att dterinférandet av flerstimmighet mellan kunskapssynerna kan vara
ett uttryck for en samexistens, dir de kompletterar och samverkar inbordes. Skiftet kan
forstas som ett forsok att balansera matbarhet och behovet att aterinféra och fortydliga det
bildningsorienterade innehallet. Dels forstirks en kognitivt orienterad diskurs genom
explicita hanvisningar till minne, metakognition och systematisk undervisning, dels ges
litteratur och bildningsorienterade mal ett tydligare utrymme 4n i LGR 22. Det centrala blir
inte enbart vad eleverna kan dterge och urskilja utan ocksa hur de — genom litteratur —
forstar sig sjdlva och omvirlden. Dessa perspektiv framtrider parallellt snarare 4n som
uttryck f6r en enhetlig kunskapssyn,

Utvecklingen som kan skonjas i analysen av den kommande kursplanens underlag kan
darfor liknas vid ett nirmande mot Duke och Cartwrights (2021) utvidgade modell av SVR;
The Active VView of Reading. Modellen foreslar en integrerad forstaelse for lasning, dir sprak
och avkodning samverkar med kognitiva och affektiva férmagor i vixelverkan. Lisaren blir
en aktiv meningsskapare som Overvakar sin forstielse, anpassar strategier och reflekterar
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over forstaelsen (Duke & Cartwright, 2021). Detta perspektiv kan, enligt min tolkning,
dterspeglas i AIS (Skolverket, 2025) i dess forskjutning mot en mer aktiv och kognitiv syn
pa ldsning, dir forstaelse inte lingre enbart framstills som ett statiskt slutmal utan nagot som
sker dynamiskt genom medvetenhet, reflektion och interaktion med texten. Vikten av
samspelet mellan kognition och sprik dven av Taboada Barber et al (2020), speciellt 1 de
hoégre arskurserna, dir de kognitiva komponenterna i gengild star for en storre
torklaringskraft for variationer i lasforstaelse. Denna betoning kan, i linje med min tolkning,
relateras till de antaganden som ligger till grund fér AVR, dven om Taboada Barber et al.
(2020) inte explicit hinvisar till nagon specifik modell.

Utifran denna syn menar jag att det 4r tydligt att de svenska kursplanerna tidigare endast
delvis fangat lisningens komplexitet. Formuleringarna om och relaterade till lisflyt och
avkodning harmonierar férvisso med SVR som tycks dominera filtet, men osynliggdr de
kognitiva processer som ligger bortom dessa komponenter. De formuleringar som betonar
de kognitiva komponenterna i IAS (Skolverket, 2025) kan foérstds som forsdk att réra sig
mot ett synsatt dir ldsaren konstruerar mening i ett aktivt samspel mellan text och tanke. I
relation till CLT kan denna férskjutning som anas i AIS (Skolverket, 2025) férstis som ett
forsok att balansera den inre och yttre kognitiva belastningen. Genom att gradvis integrera
mer komplexa krav pa reflektion och strategisk medvetenhet mojliggdrs en overgang fran
automatiserade fardigheter till djupare kognitiv bearbetning. I ljuset av forskning om
kognitiva formagors begrinsningar (Capin et al., 2021; Duke & Cartwright, 2021; Artuso et
al., 2019; Sweller, 2020), blir det tydligt varfér en ensidig betoning av avkodning och
sprakforstaelse riskerar att dolja lasforstielsens verkliga utmaningar; elever kan avkoda
korrekt men dnda sakna resurser att behalla, integrera och tolka information 6ver lingre
textsekvenser.

Trots denna forskjutning finns en kvarvarande linjéritet i styrdokumentets progression,
precis som i LGR 22 (Skolverket, 2022). Forstdelse framstills som ett senare steg i
utvecklingen snarare dn en parallell process. Trots det menar jag att linjiriteten aterfinns
tydligare i LGR 22 (Skolverket, 2022) jimf6rt med AIS (Skolverket, 2025), dir progressionen
finns kvar som struktur men inte stir oemotsagd. Trots att vigen till progressionens
slutskede kan tolkas som linjir och tidvis mekaniskt stegvis, spanns slutmalet upp mellan tva
parallella poler; den matbara progressionen och den existentiella bildningen.

Det dr dock virt att podngtera att en linjir utveckling kan vara delvis ofrankomlig. Tydliga
mal och successiv firdighetsutveckling dr en férutsittning f6r att undervisningen ska kunna
planeras, genomforas och féljas upp pa ett likvirdigt och systematiskt sitt. Att elever
tillignar sig fardigheter i en viss ordning — fran teknisk avkodning till mer komplex textanalys
— dr till viss del en nédvindig realitet, sarskilt i skolans tidigare ar. Den linjira strukturen
skapar dirmed en grund for att synliggéra progression och bedéma utveckling 6ver tid.

Samtidigt bér det betonas att AIS (Skolverket, 2025) endast utgor ett forslag till den
kommande kursplanen. Huruvida de ges lika mycket utrymme i praktiken, och om det
bredare, funktionella perspektivet riskerar att underordnas det tekniska nir det omsitts i
klassrummet blir en friga som framtiden far utvisa.

Sammantaget visar analysen att SVR fortfarande utgdr en central och konkretiserad grund
i styrdokumenten, framforallt i AIS (Skolverket, 2025). Samtidigt kompletteras modellen
med en mer mangfacetterad syn pa lisning i de hogre drskurserna (Skolverket, 2012
Hellberg, 2012; Lofgren, 2023). AIS (Skolverket, 2025) innehaller inslag som jag menar tyder
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pa ett narmande till den modell som Duke & Cartwright (2021) foreslar 1 The Active 1iew of
Reading, dir lisstrategier, kognitiva férmagor och metakognition ges en tydlig roll. I kontrast
till detta ligger LGR 22 (Skolverket, 2022) nirmare SVR:s modell, dir dessa dimensioner
antingen saknas eller reduceras till tekniska firdigheter. Saledes framtriader ett diskursivt
nirmande till kognitionsvetenskapliga teorier och insikter i AIS (Skolverket, 2025), vilka kan
relateras till de osynliga paverkansfaktorerna i lisutvecklingen, kognitiv stottning och
mojligen den utvidgade modellen av SVR; AVR. Min tolkning ér att detta antyder en rorelse
mot en mer integrerad och nyanserad syn pa lasning och perspektiv, dir olika kunskapsideal
inte ersitter varandra utan samexisterar genom skiftande betoningar och artikulationer i
styrdokumentens diskursiva sprakbruk.

7.3 Metoddiskussion

Valet av en kritisk diskursanalys som metod utgick fran studiens syfte att underséka hur
lisning forstas i svenska styrdokument. Metoden moijliggjorde en djup tolkning av sprakets
roll och paverkan i utformningen av policytexter, vilket dr centralt for forstaelsen hur
styrdokument formar verkligheten och inte bara beskriver den. Samtidigt innebir metoden
nagra begransningar som bor belysas.

En metodologisk begrinsning ror tolkningens subjektiva karaktir. Diskursanalyser bygger
pa forskarens tolkning av texters sprak, en tolkning som oundvikligen paverkas av bland
annat forskarens forforstaelse och teoretiska utgangspunkt (Cohen, 2012). For att sikerstilla
reliabilitet har analysen genomférts och beskrivits systematiskt och transparent, genom
iterativ genomlisning och tematisering for att undvika godtyckliga tolkningar. Trots det
innebir tolkningarna att resultatet inte kan generaliseras 1 strikt mening, da andra forskare —
med andra teoretiska glasdgon — kan identifiera andra betydelsebirande ménster. Resultatet
bor sdledes forstds som ett av flera mojliga sitt att tolka styrdokumentens diskurser.

Ytterligare en begrinsning giller urvalet av material. Uppsatsen bygger pa en analys av
den nuvarande kursplanen, LGR 22 (Skolverket, 2022), och underlaget f6r den kommande
kursplanen (Skolverket, 2025). Eftersom det senare endast ir ett forslag till en framtida
kursplan och inte ett slutligt dokument finns en risk att de tolkningar som gjorts av dess
formuleringar foérindras nir den firdiga kursplanen publiceras, eller om analysen
reproduceras med det firdiga dokumentet som material istillet. Ett alternativ for att
motverka detta ndgot och stirka validiteten hade varit att aven anvinda kommentarmaterialet
till den nuvarande kursplanen som en del av analysens material. Med tanke pa uppsatsens
tidsbegrinsning och det faktum att det dr kursplanen som 1 forsta hand utgor lirares dagliga
verktyg och guide, fattades ett aktivt och medvetet wval att inte inkludera
kommentarmaterialet som analysundetlag.

Eftersom uppsatsen fokuserar pa styrdokumentens sprakliga konstruktioner och inte pa
deras tolkning i praktiken, ger den inte svar pa hur lirare eller elever uppfattar och omsitter
dessa formuleringar. Den kritiska diskursanalysen mojliggér diremot en férdjupad forstaelse
av de underliggande antaganden som priglar policynivan och dirigenom paverkar den
didaktiska praktiken indirekt.

Slutligen har jag ocksa aktivt valt att inte ber6ra transitivitet 1 diskursanalysen, och endast
berort modalitet Oversiktligt. En analys av transitivitet hade kunnat synliggéra hur olika
aktorer tillskrivs agens och ansvar i konstruktionen av lisning (Wreder, 2007). Eftersom
uppsatsens syfte inte varit att underséka maktférdelning eller ansvarsborda i egentlig mening

45



utan snarare analysera hur lisning som fenomen forstas och formuleras, har fokus istillet
legat pa begreppsliga monster och Oversiktliga diskurser som priglar materialet. En mer
omfattande modalitetsanalys skulle kunna fortydliga krav och ytterligare nyanser av
styrdokumentens styrkor och intentioner, men har bedémts som sekundirt i férhallande till
uppsatsens huvudsakliga syfte.

7.4 Didaktiska implikationer och framtida forskning

Uppsatsen har relevans f6r det utbildningsvetenskapliga och dmnesdidaktiska filtet genom
att belysa hur lisning foérstas, det successiva intiget av den kognitiva dimensionen i
styrdokument och det medférande skiftet 1 den didaktiska grundsynen. Det kan bidra med
térdjupad och bredare forstaelse f6r behovet av att teori, metoder och modeller vixer i takt
med diskursernas rorelser. Forstaelsen kan verka som bidrag till forskningsfiltet men dven
for skolans utformning av policy och praktik. Pa sa vis kan analysen skapa en bro mellan
policy, teori och didaktisk praktik.

Ett rimligt steg i denna utveckling torde vara att insikterna om de kognitiva
paverkansfaktorerna och processerna integreras i saval lirarutbildning som fortbildning,
eftersom dessa perspektiv hittills har haft en begrinsad plats i styrdokumenten. Om de
kognitiva forutsittningarna ges erkidnnande utan att tydligt legitimera och foérklara relaterad
undervisning, kan en diskrepans uppsta.

Ytterligare en didaktisk implikation berér fragan om elevers stod och anpassningar, vilken
jag menar kan bli aktuell om de kognitionsvetenskapliga perspektiven ges lika stark betoning
i den firdiga kursplanen som det ges i AIS (Skolverket, 2025). Kartliggningar och ramverk
savil som pedagogiska diskussioner kan behéva omfatta en bredare helhetssyn pa elevernas
térmagor och behov (Duke & Cartwright, 2021).

I takt med de diskursiva rorelser som kan anas i analysen Oppnas dorrar for det
tvirvetenskapliga forskningsfiltet f6r svenskdidaktiken och kognitionsvetenskapen. Mot
bakgrund av de didaktiska implikationer jag redan nimnt ovan menar jag att det finns ett
behov av framtida forskning f6r den kognitiva dimensionen av lidsning; paverkansfaktorer,
didaktiska metoder och specialpedagogiska insatser. Det vore dven virdefullt att underséka
hur elever sjilva uppfattar och erfar lisning, for att synliggora aktorerna som faktiskt star i
centrum. De kognitiva begreppen som betonas i AIS (Skolverket, 2025) kan utgdra viktiga
ledord 1 en sadan studie, vilkken kan g6ras empirisk eller som en
aktionsforskning/interventionsstudie. Sddana studier skulle kunna bidra med viktiga insikter
om dels elevperspektiven, dels hur kognitiva och affektiva faktorer testas, utmanas samt
paverkar strategier och motivation.

7.5 Slutsats

Syftet med denna studie var att beskriva och synliggora de antaganden om lisning som
kommer till uttryck i svenska styrdokument f6r dmnet svenska, samt vilka diskurser om
lisforstielse som framtrider som dominerande i LGR 22 (Skolverket, 2022) AIS (Skolverket,
2025). Med hjilp av kritisk diskursanalys har formuleringar och centrala begrepp analyserats,
jamforts och diskurser har identifierats, for att synliggéra vilken syn pa lisning som ges
foretrade, vilken riktning denna syn tar i den framtida kursplanen och férindringar mellan
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versionerna. Olika sitt att tala om lisning och dess komponenter framtrider i jamférelsen
mellan dokumenten, vilka kan konkurrera och delvis 6verlappa varandra. Samtidigt kan de
tormedla skilda forestillningar om ldsutveckling. Den nuvarande kursplanen priglas av ett
tekniskt sprikbruk som framfor allt synliggor lisningens tekniska dimensioner, medan AIS
(Skolverket, 2025) successivt integrerar begrepp som anknyter till kognitionsvetenskapliga
perspektiv parallellt med bildningsorienterade formuleringar.

I en tid dar sambhallet priglas av ett stindigt informationsfléde formas villkoren for
elevernas lisf6rmaga — nyckeln till det fortsatta lirandet och samhillsdeltagandet — genom
synen pa lasning 1 skolans styrdokument. Denna uppsats visar att hur lisning forstias och
artikuleras 1 dessa texter inte enbart ror didaktiska vigval utan avgor dven vilka aspekter av
lisning som synligg6rs. Jag menar att analysen visar en diskursiv rérelse dir svenskamnet ar
pa vig bort fran en ensidig, fardighetsbaserad syn, mot formuleringar som snuddar vid en
samexistens av en mer bildningsorienterad och kognitiv forstaelse av ldsning. Nir lisning
formuleras som en process dir viktiga nyckelkomponenter samverkar skapas en potential
for en holistisk syn pa ldsningens komplexa natur. I detta spinningsfilt mellan teknisk
fardighet och meningsskapande framtrader lisning som ett centralt men komplext
kunskapsomrade; ett omrade dir framtida formuleringar i kommande styrdokument far
avgorande betydelse f6r hur svenskidmnets lisundervisning formas.
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