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Forord

Detta arbete har utformats genom ett gemensamt intresse for hur undervisningen kan goras
mer inkluderande for elever med svenska som andrasprak inom SO-dmnena. Under arbetets
gang har vi tillsammans sokt efter relevant forskning, granskat material kritiskt och noggrant
valt ut de artiklar och kéllor som ligger till grund for var kunskapsoversikt. Denna process har
varit central for att skapa en bred och fordjupad forstaelse av @mnet. Dérefter delade vi upp
skrivandet pa ett sitt som gav oss bada ett lika stort ansvar for arbetets genomforande. Saga
ansvarade for forord och inledning, medan Nilab ansvarade for abstrakt samt syfte och
fragestéllning. Metod och material, resultat och slutsats har vi arbetat fram gemensamt.
Fordelningen har varit rittvis och vélbalanserad, och vi har kontinuerligt diskuterat vara delar
for att sékerstélla en gemensam rod trad. Arbetet har praglats av ett gott samarbete dir vi har
kunnat dra nytta av varandras styrkor, perspektiv och idéer. Genom hela processen har vi
upplevt att vart samarbete fungerar mycket bra. Vi har haft en 6ppen dialog, stottat varandra

och varit lyhorda infor varandras forslag och tankar.

Vi hoppas att denna studie kan bidra till 6kad kunskap om hur skolan kan utveckla
undervisningen sd att alla elever, oavsett spraklig bakgrund, ges mojlighet att delta och lyckas

1 SO-dmnena.



Abstrakt

I en alltmer méngkulturell svensk skola stélls 6kade krav pé att undervisningen ska vara
likvardig och sprakligt tillgdnglig for elever med svenska som andrasprak. Denna
kunskapsoversikt undersoker hur tidigare forskning beskriver sprakutvecklingen, inkludering
och pedagogiska arbetssitt inom undervisningen i de samhéllsorienterande &mnena. Syftet ar
att belysa de utmaningar som elever och ldrare moéter, hur larare kan stodja elevers sprak och
kunskapsutveckling samt vilka didaktiska strategier, pedagogiska anpassningar och metoder
som ar sarskilt betydelsefulla for att frimja delaktighet. Genom systematiska sokningar i
ERC, Google Scholar och Libsearch har ett begrénsat men relevant urval av studier
identifierats. Resultatet visar att SO-dgmnena stéller sarskilt hoga sprékliga krav, bland annat
pa abstrakt begreppsforstéaelse, kritiskt resonemang och texttolkning, vilket kan forsvéra
deltagande for andrasprakselever. Forskningen framhéver betydelsen av en strukturerad
begreppsundervisning, ett visuellt och sprakligt stdd, interaktion och samlirande, anvindning
av elevernas modersmal samt digitala resurser och skrivstod for att underlétta forstaelsen och
delaktigheten. Dessutom péaverkar organisatoriska faktorer, exempelvis schemaldggning och
modersmalslirares roll, elevers tillgang till SO-undervisningen. Oversikten visar att
genomténkta didaktiska och organisatoriska beslut dr avgérande for att utforma inkluderande
och spréakligt tillgidngliga larmiljoer dir elever ges mojlighet att utveckla bade sprak och

dmneskunskap.

Nyckelord: inkludering, samhillsorienterande &mnen, SO-undervisning, sprakutveckling,

svenska som andrasprak.
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1. Inledning och begreppsforklaringar

1.1 Inledning

I svenska skolan méter larare idag en alltmer heterogen och mangkulturell elevgrupp, dar
elever med skilda etniska bakgrunder, erfarenheter och sprakliga forutsdttningar samlas 1
klassrummet. Enligt Skolverket (2025a, s.15) hade 27% av eleverna i grundskolan utldndsk
bakgrund under laséret 2024/2025. Det blir ddrmed centralt att utforma inkluderande och
likvardiga larmiljoer som ger varje elev mojlighet att utvecklas. Detta 6verensstimmer med
Barnkonventionen (artikel 28), dér utbildning faststéills som en grundliaggande rattighet for

alla barn (Unicef, 1989).

Denna studie belyser betydelsen av att forstd och mgjliggora inkludering samt anpassad
undervisning for elever med svenska som andrasprak, sérskilt inom d&mnesomradet
samhillsorienterade &mnen (SO). Fokus ligger bade pa de sprikliga och kunskapsméssiga
utmaningar som dessa elever kan moéta och pa de pedagogiska strategier som kan frimja deras
deltagande och utveckling. Genom att analysera relevanta forskningsartiklar avser studien att
synliggora hur skolan kan skapa lirandemiljoer som stddjer alla elever, oavsett spraklig och

kulturell bakgrund.

Skollagen (2010:800, 3 §) betonar att alla barn och elever ska ges den ledning och stimulans
som kravs for att de, utifran sina individuella forutsittningar, ska kunna na sa langt som
mojligt 1 sin kunskapsutveckling. Detta innebér att undervisningen behdver integrera
aktiviteter som utvecklar bade sprak och &mneskunskaper for att ge elever med svenska som
andrasprék tillgang till utbildningens innehall. Enligt Skolverket, 1gr22 (2022) forutsatter SO-
undervisningen ett kritiskt och analytiskt forhallningssédtt dir eleverna ska kunna tolka,
forklara och beskriva samhilleliga fenomen. I ldroplanen (2022) framhélls dessutom krav pa
att eleverna ska kunna argumentera och resonera med dmnesspecifika begrepp. Dessa krav

kan vara sérskilt utmanande for elever som énnu inte behérskar undervisningsspraket fullt ut.

Mot denna bakgrund blir det nddvéndigt att ldrare inom SO kontinuerligt anpassar

undervisningen for att mdta elevernas sprakliga behov och stodja deras kunskapsutveckling.



Genom medvetna pedagogiska val kan skolan sikerstélla att alla elever ges reella mojligheter

att delta, forsta och utvecklas inom @mnesomradet.

1.2 Begreppsforklaringar

I detta avsnitt definieras och forklaras centrala begrepp som ir relevanta for studien. Syftet ar
att tydliggdra hur begreppen kan forstds samt hur de anvinds i arbetet, da flera av dem kan
tolkas olika beroende pé teoretiskt perspektiv och kontext. Genom att klargdra begreppens
innebord skapas en gemensam forstdelseram for analysen av inkluderande och

sprakutvecklande undervisning i SO for elever med svenska som andrasprak.

1.2.1 Svenska som andrasprak

I denna studie anvénds begreppet svenska som andrasprdk for att beskriva elever som
befinner sig i en spréaksituation dér svenska inte &r deras forsta sprak, eller ddr svenskan har
utvecklats parallellt med ett eller flera andra sprak. Dessa elever kan ha olika sprékliga och
kulturella bakgrunder, och deras sprikutveckling i svenska sker ofta samtidigt som de
forvintas tilldgna sig amneskunskaper i skolans olika &mnen. Enligt Skolverket (2025b) &r
svenska som andrasprak ett skoldimne som ges till elever som bedéms ha behov av
undervisning utifran ett andraspréksperspektiv. Undervisningen ersétter &mnet svenska och
syftar till att stodja elevernas sprakutveckling i relation till deras flersprakighet (Skolverket,
2025b)

I denna studie anvinds dock begreppet i en vidare didaktisk bemérkelse for att belysa de
spréakliga villkor som préglar elevernas deltagande och ldrande i SO-undervisningen, oavsett

organisatorisk placering eller &mnestillhorighet.

1.2.2 Inkluderande undervisning

I denna studie anvinds begreppet inkluderande undervisning for att beskriva en pedagogisk
praktik som utformas med hénsyn till alla elevers individuella forutsittningar och behov.
Enligt Specialpedagogiska Skolmyndigheten (2023) &r syftet med en inkluderande

undervisning att skapa en 1drmiljo for varje elev, oavsett bakgrund, spréklig niva eller



eventuella funktionsvariationer ges mojlighet att delta, utvecklas och uppleva delaktighet i
undervisningen. En inkluderande undervisning bygger pa principer om méngfald, jimlikhet
och tillgdnglighet, vilket innebér att undervisningen ska anpassas sa att hinder for larande och
delaktighet minimeras. Det handlar om att identifiera och undanrdja barridrer i larmiljon, att
erbjuda relevant stdd och resurser samt att ge elever inflytande Gver sin larsituation.
Begreppet betonar dven vikten av sprak och kommunikation som centrala verktyg for ldrande,
dér undervisningen ska fraimja bade kunskapsmaéssig och social utveckling

(Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2023).

I denna studie anvinds begreppet i en vidare didaktisk betydelse, dir inkluderande
undervisning inte enbart handlar om formella réttigheter eller organisatoriska beslut, utan om
hur ldraren planerar och genomfor undervisningen sé att alla elever, inklusive de med svenska

som andrasprak, far tillgang till och kan delta i SO-dmnenas innehall.

1.2.3 Sprékutvecklande undervisning

I denna studie anvénds begreppet sprakutvecklande undervisning for att beskriva pedagogiska
arbetssétt som systematiskt stodjer elevernas utveckling av sprék, ord- och begreppsforrad
samt formaga att anvdnda spraket i olika &mneskontexter. Specialpedagogiska
Skolmyndigheten (2019, s.3-6) forklarar att en sprakutvecklande undervisning innebér att
lararen aktivt planerar aktiviteter och material som hjélper eleverna att forsta, befédsta och
sjalvstandigt anvénda nya ord och begrepp, med sérskilt fokus pad @mnesovergripande och
dmnesspecifika termer som ar centrala for larandet. En viktig aspekt dr att undervisningen
anpassas efter elevernas individuella sprakliga niva och forkunskaper. Genom att upprepa och
anvéinda begrepp i varierande sammanhang, koppla dem till visuella och konkreta stod, samt
erbjuda mojligheter till interaktion och samtal, stirks bade forstadelsen och mgjligheten att

aktivt delta i undervisningen (Specialpedagogiska Skolmyndigheten, 2019, s.3-6).

1.2.4 Stottning (scaffolding)

Begreppet stottning eller scaffolding har enligt universitetslektorerna pa Stockholms
universitet, Kicki Skog och Lisa Osterling (2024, s.1) sitt ursprung i Vygotskijs

sociokulturella teori och anvénds for att beskriva den tillfalliga hjélp som en lérare erbjuder



elever for att stodja deras ldrande. Stottningen syftar till att guida elever mot nya fardigheter
och kunskaper, med mélet att de senare ska kunna utféra samma uppgifter sjélvstandigt, utan
stdd (Skog och Osterling, 2024, s.1). I denna studie ir stottning sirskilt relevant for
undervisning av elever med svenska som andrasprak i SO-dmnen, eftersom dmnet innehéller

manga abstrakta begrepp och komplexa resonemang.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna kunskapsoversikt dr att skapa kunskap om hur tidigare forskning har ndrmat
sig frdgor om sprakutveckling och inkludering 1 SO-undervisningen for elever med svenska
som andrasprék. I en skola praglad av spraklig och kulturell mangfald &r dessa omrdden
centrala for att sékerstélla likvardiga forutséttningar for larande. Genom att sammanstélla och
analysera relevant forskning belyser dversikten vilka utmaningar ldrare méter, vilka
pedagogiska anpassningar och metoder som lyfts fram samt hur undervisning kan utformas
for att stodja bade sprak- och kunskapsutveckling i SO-dmnena. Mélet ar att bidra med en
fordjupad forstaelse for vilka arbetssitt som enligt forskningen framstar som mest
betydelsefulla for att frimja inkludering och stdrka andrasprékselevers ldrande i SO-

undervisningen.

Mot denna bakgrund avser kunskapsoversikten att belysa foljande fragestillningar:
1. Hur kan ett inkluderande arbetssitt i SO-undervisningen frdmja delaktighet och
sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak?
2. Hur kan SO-undervisningen anpassas for att frimja bade sprak- och amnesutveckling

hos dessa elever?



3. Metod och material

3.1 Sokprocess

Denna kunskapsdversikt bygger pa en systematisk informationssékning i flera databaser med
syfte att identifiera vetenskapliga publikationer som belyser inkludering i SO-undervisningen
for elever med svenska som andrasprak. Strévan var att genom att anvinda flera databaser,
fanga savil nationella som internationella forskningsperspektiv. Genom att kombinera
databaser med olika tdckningsomraden kunde ett urval studier identifieras, som gav bade en

breddad och en fordjupad forstaelse for hur forskningen nérmat sig vart problemomrade.

3.2 Sokord

Sokorden formulerades utifran studiens syfte och fragestdllningar. De centrala begreppen
definierades for att sdkerstélla en tydlig sokstrategi:

e "SO-undervisning" — avsdg samhéllsorienterande amnen (geografi, historia, religion
och samhallskunskap)

o “Inkludering” — forskning som ror delaktighet, tillgdnglighet och likvardig
undervisning i skolan.

e “Samhillsorienterande &mnen inkludering” / “SO inkludering” / “Inkludering SO-
undervisning” / “Inkludering SO-dmnen” — avsag samhéllsorienterande &mnen
(geografi, historia, religion och samhillskunskap) samt forskning som ror delaktighet,
tillgénglighet och likvérdig utbildning.

o “Sprakutveckling samhillsorienterande @mnen” - avsag forskning om sprak- och

kunskapsutvecklande arbetssétt i SO-undervisningen.

Sokningen fokuserade huvudsakligen pd svenska kéllor eftersom begreppet SO
(samhéllsorienterande 4mnen) &r en specifikt svensk &mneskonstruktion utan direkt
internationell motsvarighet. Dock inkluderades ett mindre antal engelsksprakiga killor som

bedomdes relevanta for studiens syfte och som bidrog med kompletterande perspektiv.



3.3 Avgransningar

For att sékerstilla att materialet holl hog relevans mot studiens syfte avgriansades sokningen
enligt foljande kriterier:

e Studier som behandlar andrasprakselever i skolkontext.

e Studier med fokus pa SO-dgmnen.

e Studier som berdr inkludering.

e Studier med fokus pa hela grundskolan.
Avgréansningen till studier som omfattar hela grundskolan gjordes eftersom det var begransat
med vetenskapliga artiklar som enbart fokuserar pa arskurs F-3. Genom att inkludera studier
som omfattar hela grundskolan kunde ett bredare forskningsunderlag anvédndas. Resultaten
visade sig vara relevanta dven for de yngre éldrarna, da flera arbetssétt &r gemensamma inom

grundskolan.

3.4 Databaser

Sokningen inleddes i1 databasen ERC, dér anvédndes sokorden SO inkludering, Inkludering,
SO-undervisning, Inkludering SO-undervisning, inkludering SO-dmnen och sprakutveckling
sambhdllsorienterande dmnen. Den enda sdkningen som gav tréiffar var SO inkludering, vilken
resulterade i fyra tréffar varav en beddmdes som relevant efter granskning av titel och
abstract. For att bredda s6kningen anvinde vi dven Google Scholar, vilket gav ett storre och
mer varierat material. Sokorden som da anvéndes var samhdllsorienterade dmnen
inkludering, vilket genererade 1 1170 triffar, och sprakutveckling samhdllsorienterande
dmnen, som gav tva triffar. Av det forsta sokordet valdes 16 artiklar ut som relevanta efter
genomgang av titel, abstract och bedomning av vetenskaplig kvalitet, och av det andra
sokordet valdes en artikel ut som relevant. Dértill anvandes bibliotekets soktjénst Libsearch.
Trots att sokordet samhdllsorienterade dmnen inkludering gav 17 triffar visade det sig att
ingen av dessa var relevanta for studiens syfte, dd de inte behandlade inkludering for

andrasprakselever i SO-dmnena.
Déremot genererade de relevanta sokningarna frimst SAG-arbeten, medan antalet relevanta

vetenskapliga artiklar var begriansat. Dirav anvindes kedjesokning, dér referenslistor 1

identifierade SAG-arbeten granskades for att hitta andra relevanta vetenskapliga avhandlingar
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som kunde bidra till studien. Denna strategi mojliggjorde identifiering av kompletterande

vetenskapliga artiklar som annars inte framkommit i de direkta databassdkningarna.

Dé sokningarna initialt genererade fa relevanta traffar, sérskilt i ERC och Libsearch, kunde
det konstateras att det finns begridnsad forskning om inkludering av andraspréakselever i SO-
undervisningen. Detta motiverade behovet av de tre avgransningarna som presenterades i
avsnitt 3.3, for att sdkerstdlla att det material som faktiskt identifierades kunde kopplas tydligt
till studiens syfte. P4 grund av ett begrénsat antal relevanta tréffar har dven ett SAG-arbete,
forfattat av tva studenter vid Malmo universitet (Emina Hadzajlic och Zerina Srndic),
inkluderats vid ett tillfdlle i resultatdelen, da arbetet bedomdes tillhandahalla relevant
information for studiens syfte. I tabellen nedan redovisas databassokningar som genomfordes,

inklusive anvidnda sokord, antal traffar och urval.

Sokord Antal traffar Urval
Sambhallsorienterande &mnen 1187 16
inkludering
SO inkludering 4 1
Sprékutveckling 2 1
samhéllsorienterande &mnen

3.5 Analys av materialet

Killornas forskningsresultat analyserades i flera steg, forst genom att ldsa dess abstract for att
bedoma om studierna svarade mot syftet. Sedan genomfordes en fulltextanalys dér centrala
teman markerades, till exempel inkludering, undervisningsstrategier, hinder och moéjligheter.
Sedan gjordes en tematisering, dér resultaten sorterades i &terkommande teman som svarade
mot frigestéllningarna, till exempel sprdak- och kunskapsutvecklande arbetssitt, elevers
delaktighet och inkludering och ldrarens roll i att skapa sprakligt tillgdnglig undervisning.
Diérefter genomfordes en jdmforelse mellan studierna dér likheter och skillnader 1

forskningsresultat identifierades. Avslutningsvis kopplades de resultaten till studiens syfte och

11



fragestillningar, sa att endast resultaten som direkt bidrog till att kunna besvara studiens

fragor kunde inkluderas i resultatdelen.
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4. Resultat

I detta avsnitt presenteras resultaten av de studier som ingér 1 kunskapsoversikten. Avsnittet
redovisas tematiskt for att tydliggora hur tidigare forskning har ndrmat sig frdgor om
inkludering och sprakutveckling i SO-undervisningen for elever med svenska som andrasprak.
Resultaten belyser dels de sprakliga och kunskapsmissiga utmaningar som identifierats i
forskningen, dels de arbetssétt och pedagogiska strategier som lyfts fram som betydelsefulla
for att stodja elevers delaktighet och ldrande. Vidare uppmarksammas hur ldrarens didaktiska
val och klassrummets organisatoriska forutsittningar paverkar mojligheterna till en

inkluderande och sprékligt tillgidnglig SO-undervisning.

4.1 Sprékliga och kunskapsmaissiga utmaningar i SO-

undervisningen

Enligt forskarna inom svenska som andrasprak; Gudrun Svensson, Jenny Rosén, Boglarka
Straszer och Asa Wedin (2018, s.3) har globalisering och migration lett till att svenska skolor
idag moter fler elever med olika sprék och bakgrund 4n tidigare. For dessa elever ar det
viktigt att skolan ser deras sprakkunskaper som en resurs. Genom att kunna anvinda hela sin
sprakliga repertoar i undervisningen stirks bade deras sjdlvfortroende och identitet, vilket
ocksa underléttar larande och motivation. I SO-dmnena, dar elever ofta behdver analysera och
diskutera komplexa samhéllsfragor, blir det sdrskilt viktigt att undervisningen tar tillvara
elevernas spréakliga erfarenheter. Flersprékiga elever kan pa detta sitt ldttare koppla ny

kunskap till det de redan kan, vilket gér &mnesinldrningen mer meningsfull och tillgdnglig.

Detta perspektiv fordjupas av Svensson et.al. (2018, s.7), som visar att andelen elever med
svenska som andrasprak har 6kat sedan borjan av 2000-talet, vilket i praktiken stéller nya krav
pa undervisningens utformning. Spréket dr centralt for att kunna forsta och uttrycka kunskap,
och undervisningen behover dérfor ge elever mojlighet att aktivt anvénda sina sprékliga
resurser for att stodja bade deras identitetsutveckling och ldrande i SO-d&mnena. Detta styrker
aven Skolverket, 1gr22, (2022), som menar att spraket dr centralt for elevernas
kunskapsutveckling och identitetsbygge och undervisningen ska ge dem mdgjligheter att

utveckla tilltro till sin sprakliga forméaga.
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For elever som ldr sig svenska som andrasprdk innebér skolsituationen ddrmed en dubbel
utmaning. De ska inte enbart utveckla ett nytt sprak, utan dven tilligna sig &mneskunskaper
genom detta sprak. I SO-dmnena blir detta sérskilt tydligt eftersom det star 1 Igr22 (2022) att
undervisningen kréver att elever kan samtala om komplexa fragor - exempelvis manniskors
livsvillkor, miljofrdgor och samhaéllsfrdgor ur olika perspektiv - redan i slutet av arskurs 3,
samtidigt som de ska behdrska centrala begrepp och metoder inom @mnesspréaket. Detta ér
nagot som kan antas resultera 1 mer utmanande upplevelser for elever med svenska som

andrasprak.

4.1.1 Stottning och utmaning - Marianis modell

Maria Rubin, lektor i pedagogik, skriver om Marianis modell Hog utmaning och Hogt stod
(2019, s. 209 f.). Denna modell utgar fran ett sociokulturellt perspektiv och belyser hur stod
och utmaning i1 undervisningen paverkar elevernas @mnessprakliga deltagande och autonomi.
Till skillnad fran andra modeller som fokuserar pd autonomi som ett mél i sig, argumenterar
Mariani for att autonomi bor forstés relativt, i relation till det stdd och den utmaning som
tillfors 1 undervisningen. Modellen tydliggor fyra kombinationer av stdd och utmaning: hog
utmaning med hogt stod, hdg utmaning med lagt stod, lag utmaning med hogt stod och 1ag
utmaning med lagt stod. Dessa kombinationer paverkar bade elevens trygghet och

mdjligheten till ldrande.

Rubin (2019, s. 211 ff.) beskriver fortséttningsvis att stod kan manifesteras pa flera nivaer.
Léraren kan planera stod 1 forvig (makro-stod) genom exempelvis visuella representationer,
metaforer eller forenklade texter, vilket gor innehallet mer tillgédngligt och hjilper eleverna att
knyta an till forforstaelse och tidigare erfarenheter. Stod kan éven tillforas i stunden (mikro-
stod) genom att lararen modellerar arbetsgangar, forklarar begrepp eller ger vigledning i
diskussioner, vilket frimjar bade individuell och kollektiv forstaelse. Utmaning innebér att
eleverna konfronteras med uppgifter som kréver reflektion, problemldsning eller formégan att
overfora kunskap mellan olika kontexter, till exempel fran vardagliga situationer till
akademiska eller yrkesrelaterade sammanhang. En hég grad av utmaning kan stimulera
eleverna att utveckla djupare forstaelse, medan for 1&g utmaning riskerar att begransa
engagemang och larande. Marianis modell visar ocksa att elevernas upplevelse av stod och

utmaning dr individuell: samma undervisningsaktivitet kan innebéra hog grad av stod for en
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elev och lag grad av stod for en annan, beroende pa deras tidigare erfarenheter, forkunskaper
och dmnessprakliga fardigheter. Denna forstaelse betonar behovet av flexibilitet i
undervisningsdesign och i lararens mediering, for att bide sékerstélla elevens trygghet och

mojliggdra utveckling mot dkad forstéelse.

4.1.2 SO som ett sprakligt krdvande d&mne

Mot bakgrund av resonemangen ovan om sprikliga och kunskapsméssiga utmaningar samt
betydelsen av stottning och utmaning i undervisningen, blir det relevant att ndrmare belysa
SO-dmnenas spréakliga karaktir. For att forsta varfor undervisning i dessa &mnen stéller
sdrskilda krav pa elever som ldr sig svenska som andrasprak behdver fokus riktas mot de

sprékliga handlingar och begreppsliga krav som ir typiska for SO-undervisningen.

Evelyn Mariano Weisman, professor vid institutionen for grundskole- och tvasprakig
utbildning vid California State University, samt Laurie E. Hansen, pedagog med
doktorsexamen i pedagogik med inriktning mot sprak (2007), har skrivit en studie om
strategier for undervisning i social studies for elever som lér sig engelska som andrasprik i de
tidiga skolaren. Trots att studien dr genomford i en amerikansk kontext och riktar sig till
elever med engelska som andrasprak, bedoms den vara relevant dven for denna studie, dé de
didaktiska strategier som beskrivs ar tillimpliga pd undervisningen av elever med svenska

som andrasprak.

Forfattarna (s.181) skriver att samhéllsorienterande &mnen ofta ar sprakligt kravande for
elever med svenska som andrasprék. Till skillnad frén &mnen dér forstaelsen 1 hogre grad kan
stodjas av siffror, symboler eller praktiska moment, bygger SO till stor del pa spraket som
redskap for larande. Elever forvintas ta till sig innehéll genom att lasa och lyssna till texter
som ofta behandlar abstrakta begrepp sasom demokrati, rittvisa, ansvar och ménskliga
rattigheter. Dessa begrepp saknar ofta tydliga konkreta referenser, vilket kan géra dem svara

att fOrsta utan ett valutvecklat skolsprak.

For att lyckas 1 SO behover eleverna inte bara forsta enskilda ord, utan d&ven kunna tolka
langre texter, resonera kring orsaker och konsekvenser samt delta i diskussioner och
argumentation. Detta stiller hoga krav pd ordforrad, grammatiska strukturer och

dmnesspecifika begrepp. For elever med svenska som andrasprak kan dessa sprékliga krav
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innebdra att amneskunskaper och forstaelse riskerar att hamna i skymundan, trots att elever
har relevanta erfarenheter och kunskaper. Mot denna bakgrund blir lararens roll central.
Genom sprakutvecklande arbetssitt och medveten stttning kan undervisningen géras mer
tillgénglig, sa att elever far mojlighet att utveckla bade @mneskunskaper och sprak parallellt

(Weisman & Hansen, 2007, s.181).

Forfattarna fortsatter att forklara hur undervisningen i samhéllsorienterande dmnen, for elever
med svenska som andrasprak, behdver bygga pa tydlig stéttning och anknytning till elevernas
erfarenheter. Genom att anvinda konkreta foremal, visuella stod och berittelser som relaterar
till elevernas egna liv kan abstrakta samhillsbegrepp goras mer begripliga. Strategier som
rollspel och grafiska modeller bidrar till att skapa sammanhang och synliggéra samband 1
innehallet. Samtidigt dr elevinteraktion central, eftersom sprakutveckling sker genom att
elever far mgjlighet att samtala, resonera och uttrycka sig muntligt och skriftligt. Ett medvetet
arbete med dmnesspecifikt ordforrad och ldrarens sprakliga modellering dr avgorande for att
elever ska kunna utveckla bade &mneskunskaper och akademiskt sprdk (Weisman & Hansen,

2007, s.182 f.).

4.1.3 Organisatoriska hinder

Utover de sprakliga och &mnesspecifika svarigheterna forklarar professorerna Tina L Heafner
och Michelle Plaisance (2016, s.15 f.) att det dven finns organisatoriska faktorer som paverkar
andrasprakselevers mojligheter att lyckas i SO-amnet. Dessa elever far ofta sprakstdd just
under de tider da 6vriga klassen har SO-undervisning. Det innebér att eleverna gar miste om
centralt @mnesinnehall. I de lagre rskurserna integreras dessutom séllan SO-innehall i
sprakundervisningen, vilket gor att eleverna forst senare i skolgangen far mojlighet att
kombinera sprakutveckling med &mneskunskaper. Detta skapar dé ett kunskapsglapp som kan

vara svart att fylla 1 efterhand (Heafner & Plaisance, s. 23 ff.).
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4.2 Pedagogiska och spréakutvecklande arbetssitt 1 SO-
undervisningen

Enligt Specialpedagogen Annelie Westlund och laromedelsutvecklaren Anders Wigzell
(2021, s.6 t.) dr spraket avgorande for att elever ska kunna ta del av SO-d&mnenas innehall,
eftersom undervisningen kriver att de kan lyssna, samtala, resonera, tolka och uttrycka tankar.
For elever med svenska som andrasprék blir kraven sarskilt tydliga dd de behover utveckla
sprak och @mneskunskaper samtidigt. Eftersom SO-dgmnena ofta innehaller abstrakta och
amnesspecifika begrepp, behover undervisningen ge eleverna systematisk stod for att utveckla
vardagligt spréak, skolsprak och amnessprék. Undervisningen behdver hjilpa eleverna att réra
sig mellan dessa sprékliga nivaer, dir skolspriket skapar forutsattningar for att tolka
instruktioner och &mnesspraket krivs for att analysera, resonera och delta i mer avancerade

diskussioner (Westlund & Wigzell, 2021, 5.6 f.).

4.2.1 Sprakutvecklande undervisning: stodstrukturer, texter och begrepp

Westlund och Wigzell (2021, s.14) betonar vikten av en medveten planering for att
undervisningen ska vara sprakutvecklande, dér ldraren véljer ut vilka begrepp, ord och
formagor som ska introduceras och hur detta ska ske. Elever med begrinsat ordforrad behdver
mdta centrala begrepp manga ganger och i varierande sammanhang innan de befaster dem. Ett
viktigt arbetssétt dr darfor att skapa tydliga visuella och sprékliga stodstrukturer som
underléttar forstaelse, exempelvis genom begreppskartor, modellerade genomgangar,
kroppssprak, bilder och skrivstod. Genom sadana strukturer skapas en viktig lank mellan
sprék och innehall, och gor det mdjligt for elever med svenska som andrasprék att folja
undervisningen och uttrycka sina tankar pé ett mer utvecklat sitt (Westlund & Wigzell, 2021,
s.14).

Westlund och Wigzell (s.11 ff.) forklarar fortséttningsvis att arbetet med texter spelar en
central roll i SO-undervisningen, men att laromedelstexter ofta dr informationsrika och
spréakligt tita, vilket skapar svérigheter for elever som dnnu inte behérskar skolspréaket fullt ut.
Bristande l4sforstaelse har en stérre negativ paverkan pa skolframgéing an
avkodningssvarigheter. Darfor dr undervisning i lasstrategier viktigt. Genom att arbeta med

oversiktsldsning, sokldsning, djuplidsning, dér ldraren modellerar hur elever kan forbereda sig
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infor ldsning, urskilja huvudpunkter och forsta textens struktur. Att arbeta med sambandsord
ar ocksa en central del eftersom ord som “’dérfor att”, ”’detta innebér att” och 1 motsats till”
hjélper elever att se relationer i texten, vilket i sin tur stirker bade forstaelsen och det egna

skrivandet.

Arbetet med begrepp ar sdrskilt viktigt for elever med svenska som andrasprék. Eftersom
centrala SO-begrepp som demokrati, makt, migration, orsak och konsekvens ofta saknar
motsvarighet 1 elevernas vardagssprak, behover undervisningen synliggéra dessa genom
bildstdd, begreppslistor och begreppskort. Genom att jamf6ra och sortera begrepp, exempelvis
med begreppskartor eller venndiagram, far eleverna stdd i att utveckla bade analytiskt och
sprakforméga. Detta &dr viktigt dven ur ett laroplansperspektiv, eftersom eleverna forvéntas

kunna argumentera, analysera och jimfora i SO- &mnen (Westlund & Wigzell, 2021, s.22 ff.).

4.2.2 Interaktion, samtal och samlarande

Sprakutveckling sker i hog grad genom interaktion. Forskning visar att Oppna fragor utvecklar
elevernas tdnkande och resonemang. Forskolldraren och beteendevetaren Pia Hiland Anveden
(2025, s.3) papekar att i stillet for att anvinda slutna fragor bor lararen fraga Hur tdnkte du
nu?”’, ”Kan du forklara mer?” Och liknande f6r att stimulera langre och mer nyanserade svar.
Elever med svenska som andrasprdk behover langre betéinketid eftersom det receptiva
ordforradet alltid dr storre &n det produktiva. Dédrav behdver ldraren ge tid, inte avbryta och

modellera uttryck pa ett stotande sétt.

Samldrande lyfts ocksa fram som viktigt. Nér elever arbetar tillsammans starks deras
motivation och sprakutveckling samtidigt som de drar nytta av varandras erfarenheter (Haland
Anveden, 2025, s.3 f.). I SO-undervisningen kan detta ske genom gruppdiskussioner,
kooperativa strukturer och gemensamma analyser. Den sociala interaktionen fungerar da som

en spraklig resurs och skapar meningsfulla sammanhang att anvdnda spraket i.

4.2.3 Transsprakande, digitala resurser och skrivstod

Transsprakande &r ytterligare ett effektivt arbetssitt, som innebér att elever far anvédnda alla

sina sprakliga resurser i kommunikativt syfte. Genom att lata elever anvinda alla sina sprak i
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larandet stirks bade identitet, forstdelse och motivation (Haland Anveden, 2025, s.7). I SO
kan eleverna exempelvis diskutera ett innehdll pd sitt starkaste sprék, jamfora begrepp pa
olika sprak eller anvinda modersmaélet vid analys av olika SO fragor. Detta kar bade

delaktighet och @mnesforstaelse.

Westlund och Wigzell (2021, s.10 ff.) forklarar hur digitala resurser sdsom filmer, inspelade
genomgangar, inldsta texter och talsyntes ocksa underléttar larandet, sarskilt for elever med
svagt arbetsminne eller begransad spréklig erfarenhet. Mgjligheten att repetera materialet flera
ganger gor det léttare att befdsta centrala begrepp och innehall. Nar det géiller skrivande &r
skrivmallar och formuleringsstod centrala stodstrukturer. De hjélper eleverna att bygga upp
beskrivande, argumenterande, eller analyserande texter och gor skolspraket synligt i
praktiken. Elever som annars skulle fastna far en struktur som gor det mojligt att uttrycka sina

dmneskunskaper.

4.3 Inkludering och delaktighet i SO-lararens roll och skolans
uppdrag

4.3.1 Spraklig tillgdnglighet som grund for delaktighet

Maria Rubin, lektor i pedagogik (2019, s.65), skriver att for elever som lér sig pa sitt
andrasprék &r det viktigt att skilja mellan vardagssprak och skolsprak. Skolspraket
kidnnetecknas av att vara mer specialiserat, abstrakt och ofta skriftspraksbaserat, medan
vardagsspraket anvénds mer 1 interaktioner mellan méanniskor och innehaller ofta konkreta
exempel. [ undervisningen sker en spraklig vixelverkan dér elevernas vardagserfarenheter
blandas med det mer akademiska och vetenskapligt utvecklade spréket. Denna blandning kan

beskrivas som ett mellansprak, dir eleverna navigerar mellan olika sprakformer.

Rubin (s5.66) forklarar fortsittningsvis, for att fortydliga rorelsen mellan talat och skrivet
sprék, att det ofta beskrivs som ett kontinuum dér tre aspekter lyfts fram: visuell
kontextualisering, anvdndning av vardagssprak som eleverna dr bekanta med och dvergidngen
till ett mer formellt vetenskapligt sprak. Forfattaren skriver att det inom den sociokulturella
teorin framhaélls att ldarare behover skapa forutsittningar for att elever ska kunna erdvra och

forsta vetenskapliga begrepp 1 undervisningen.
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I linje med Rubins beskrivning av rorelsen mellan vardagssprék och skolsprék skriver Anniqa
Sandell Ring, expert inom svenska som andrasprék, flerspriakighet och sprék- och
kunskapsutveckling i forskolan (2025, s.2 f.), att i en skolkontext anvidnds spraket ofta i
konkreta, situationsbundna sammanhang, vilket kan begriansa barnens mojlighet att uttrycka
sig abstrakt, forklara och resonera. For att barn ska kunna delta fullt ut i ldrandet och sociala
aktiviteter behdver undervisningen gora spraket tillgéngligt, det vill sdga ge barnen verktyg att
forsta och anvinda sprak bortom det vardagliga. Pedagogiska strategier som barnlitteratur,
samtal om text och kollaborativa aktiviteter skapar sociala sammanhang dér barnen kan 6va

pa att uttrycka sina tankar och idéer.

Forfattaren fortsitter att beskriva hur sprakutvecklingen sker 1 interaktion med bade vuxna
och kamrater. Genom att ge barn tid, utrymme och stdd i1 sprakanviandningen, samt genom att
koppla undervisningen till deras tidigare erfarenheter, kan de gradvis erévra nya ord, begrepp
och sitt att uttrycka sig. Detta starker deras delaktighet i bdde ldrande och socialt samspel,
eftersom barn som forstar och kan anvidnda spraket dven kan bidra, stilla frdgor och reflektera
tillsammans med andra. Digitala verktyg, visuella hjalpmedel och smagruppsaktiviteter kan
ytterligare stodja elevernas forstdelse och sprakanvindning, sdrskilt for de som ldr sig svenska
som andrasprak. Genom medveten planering och aktivt stod skapas en miljo dir alla elever,
oavsett spraklig bakgrund, far mdjlighet att delta, kinna sig inkluderade och utvecklas 1 sitt

larande (Sandell Ring, 2025, s.2 f.).

4.3.2 Att bygga broar mellan elevers forkunskaper och SO-innehallet

Anniga Sandell Ring (2025, s.5 f.), forklarar att for att stodja barn med flera sprékliga och
kulturella identiteter dr det viktigt att virdera deras erfarenheter och bekrifta deras identitet.
Niér elever kédnner att deras bakgrund och kunskaper tas tillvara 6kar motivationen for larande
och utveckling. Skicklig personal ser bortom kategoriseringar och fokuserar istillet pa varje
elevs inre potential, samtidigt som olikheter hanteras respektfullt och som resurs i
undervisningen. Elevers modersmal &r ett viktigt verktyg for tinkande och kommunikation,
men det dr ocksé centralt att utveckla en stark sprakforméga i1 svenska for att de ska kunna
delta fullt ut 1 skolans undervisning och 1 samhillet. Effektiv undervisning utgér fran
elevernas erfarenheter och stodjer bdde modersmal och svenska, i vardagligt sprék och

kunskapsrelaterat sprak.
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Forskolldraren och beteendevetaren Pia Haland Anveden (2025, s.8) forklarar dessutom att
barns sprakutveckling gynnas av riklig och varierad spréaklig stimulans, dér de kontinuerligt
exponeras for bade vardagligt och mer komplext sprak. Spraket bor inte forenklas pa grund av
att vissa har svenska som andrasprak, istédllet kan man stddja utvecklingen genom att
konkretisera begrepp och ge forklaringar eller synonymer, sé att alla barn forstar och kan
anvéinda orden. I vardagliga situationer finns det ménga mojligheter att utvidga elevernas
ordforrad. Genom att beskriva och diskutera foremél och handlingar i miljon, som de redan ar
bekvdma med och kénner till, kan eleverna fa hora och anvidnda ord 1 meningsfulla
sammanhang. Det kan handla om detaljerade beskrivningar av hur saker kdnns, ser ut eller
fungerar, vilket inte bara starker spraket utan ocksa barnens forméga att uttrycka sig precist

och delta aktivt 1 samtal och larandesituationer.

4.3.3 Social interaktion som motor for lirande och inkludering

Linda Kabhlin, forskare inom &mnet svenska, Jenny Magnusson, docent i svenska och Anna
Malmbjer, doktorand vid Institutionen for nordiska sprak (2018, s.7 f.) menar pa att
flersprékighet och mangkulturella klassrum i1 dagens skolor &r en norm. Detta stiller krav pa
att alla elever, oavsett modersmal, utvecklar de sprakliga formégor som krévs for att ldsa,
skriva och samtala om d&mnesinnehdll. For elever med svenska som andrasprdk innebér detta

ofta en dubbel utmaning, eftersom de samtidigt behdver stirka sitt andrasprak.

Social interaktion dr en avgorande faktor for sprakutveckling och ldarande. Elever behdver
regelbundet anvinda spriket i meningsfulla sammanhang och smégruppsarbete, forklarar
Kahlin et.al. (2018, s.7 f.), dr en arbetsform som ger dessa mdjligheter. I sma grupper blir
interaktionen mer aktiv och kunskapsinriktad, vilket stiarker bade spréket och forstaelsen for
dmnesinnehallet. Sméagruppsarbete mojliggdr samarbete mellan elever med olika sprakliga
erfarenheter - nyanldnda, avancerade andraspraksinldrare och modersmalstalare - och erbjuder
en miljo dir elever kan ldra av varandra. Genom diskussioner, gemensamt problemldsande
och reflektion i mindre grupper trdnas eleverna pé att uttrycka tankar, argumentera och
reflektera, vilket 6kar bade deras delaktighet och sjidlvfortroende. Arbetsformen stddjer inte
bara sprakutveckling utan dven inkludering, eftersom alla elever far mgjlighet att bidra med

sina erfarenheter och perspektiv. Sméigruppsinteraktion blir ddrmed en motor for ldrande och
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en grund for att skapa ett klassrum dér spraklig mangfald ses som en resurs och dér varje elev

kan kénna sig delaktig och inkluderad.

4.3.4 Modersmalet som resurs i en inkluderande SO-undervisning

Anniqa Sandell Ring (2025, s.5 f.), skriver att ta tillvara pa barns modersmal och erfarenheter
ar centralt for att skapa en inkluderande undervisning. Elevernas bakgrunder kan vara mycket
olika och undervisningen bor dérfor utformas sa att deras egna tankar, erfarenheter och sprak
blir en del av ldrandet. Genom att bekréfta elevernas identitet och kulturella kapital kan skolan
ge varje individ mojlighet att kdnna sig sedd, delaktig och virdefull 1 klassrummet och 1 det

bredare samhallet.

Forfattaren fortsétter att forklara att ett konkret arbetssétt 4r anvéndningen av sé kallade
identitetstexter, dér eleverna far uttrycka sig och producera text pa bade sitt modersmal och
svenska. Dessa texter kan vara multimodala - skrivna, talade, visuella eller musikaliska - och
ger eleverna mdjlighet att reflektera dver sin egen erfarenhet samtidigt som de utvecklar bade
sprak och &mneskunskap. Genom identitetstexter kan eleverna delta aktivt i larprocessen och
diarmed utforska SO-innehall med st6d av ldrare och kamrater. Undervisningen bor alltid utga
frén elevernas hemkulturer och vardagserfarenheter, da det kan stdrka bade sprakutveckling
och kénslan av tillhorighet. Att modersmélet anvinds som en resurs innebér inte att det
svenska spraket forsummas, utan att elevernas flersprakighet blir en tillgdng som gor larandet
mer tillgdngligt och meningsfullt. P4 sa sitt blir SO-undervisningen béde inkluderande och

respektfull mot den kulturella och sprakliga mangfald som eleverna bar med sig.

4.3.5 Lérarens professionella ansvar: planering, stodstrukturer och hoga
forvantningar

Studenterna Emina Hadzajlic och Zerina Srndic (2023, s.19) betonar att ldraren bér ett stort
ansvar for att skapa en strukturerad och stodjande larmiljo for elever med svenska som
andrasprak. Forfattarna lyfter behovet av att larare kartldgger elevernas tidigare erfarenheter
och planerar undervisning som bygger vidare pa den. De menar att en individuell planering
hjalper eleverna att stegvis utvecklas, samtidigt som undervisningen forblir utmanande och

meningsfull.
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For att detta ska kunna forverkligas krivs ocksa en medvetenhet kring elevers olika
forutsattningar samt behov av stdd i den ordinarie undervisningen. Detta skriver Maria Rubin
om, lektor i pedagogik (2019, s.259 f.), dar hon fortséttningsvis forklarar att det inte enbart
handlar om att identifiera svarigheter hos elever, utan om att skapa mojligheter for alla elever
att delta och utvecklas. Léararen behdver darfor ha beredskap att synliggéra och undanrdja de
hinder som uppstar nir sprékliga krav i undervisningen blir for svéra. Ett professionellt ansvar
innebdr ocksa att planera undervisningen med hog férvédntan pé varje elev, samtidigt som
olika stodstrukturer integreras. Rubin (s.53 f.) forklarar att ett centralt verktyg for detta ar
scaffolding, dér lararen ger olika former av stod for att hjédlpa eleverna att klara uppgifter de
dnnu inte kan l10sa pa egen hand. Stddet kan exempelvis besta av tydliga instruktioner,
modellerande, vigledande fragor eller uppdelning av uppgifter i mindre delar. Syftet ar att
successivt minska stodet 1 takt med att eleverna blir mer sjdlvstdndiga och starker bade sina

sprakliga och dmnesmaéssiga fardigheter.

P4 sa sitt blir undervisningen inkluderande och tillginglig, eftersom ldraren systematiskt
bygger in stod och anpassningar utan att sinka kraven. Planering, medvetenhet om elevernas
olika behov och tillgang till professionellt stdd blir centrala komponenter for att alla elever

ska kunna utvecklas, delta aktivt och mota hdga forvantningar i skolan (Rubin, 2019, s.259
f).
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5. Slutsatser och diskussion

Syftet med denna studie har varit att belysa hur tidigare forskning nérmar sig frdgor om
sprakutveckling och inkludering i SO-undervisningen for elever med svenska som andrasprék.
Med utgéngspunkt i detta syfte har tva fragestillningar vaglett arbetet, vilka var:
1. Hur kan ett inkluderande arbetssitt i SO-undervisningen frdmja delaktighet och
sprakutveckling for elever med svenska som andrasprak?
2. Hur kan SO-undervisningen anpassas for att frimja bade sprak- och amnesutveckling

hos dessa elever?

Denna kunskapsoversikt visar sammantaget att ett inkluderande arbetssétt i SO-
undervisningen utgdr en grundliggande forutsittning for att elever med svenska som
andrasprak ska ges likviardiga mojligheter till delaktighet, forstaelse och kunskapsutveckling.
Genom att analysera det befintliga forskningsldget framtrader en tydlig helhetsbild:
sprakutveckling och dmnesutveckling &r ndra integrerade processer som inte kan behandlas
separat om undervisningen ska vara tillgdnglig for alla elever. Detta blir sarskilt tydligt 1 SO-
dmnenas innehéll, som ofta priaglas av abstrakta resonemang, komplexa samhallsfragor och
sprakligt krivande textmaterial. Oversikten besvarar dirmed studiens frigestillningar genom
att visa bade hur ett inkluderande arbetssétt kan frimja andrasprakselevers sprakliga och
dmnesmassiga utveckling, och vilka konkreta undervisningsstrategier som forskning lyfter

fram som mest betydelsefulla.

5.1 Resultatdiskussion

Resultaten 1 denna studie visar tydligt att inkludering och sprakutveckling &r néra
sammankopplade i SO-undervisningen for elever med svenska som andrasprak. En
inkluderande undervisning innebér inte bara att elever ges ritt till deltagande pa formell niva,
utan att ldraren aktivt skapar forutséttningar for att varje elev ska kunna ta till sig och uttrycka
dmnesinnehall, oavsett spraklig niva eller kulturell bakgrund. Spraket blir hér ett centralt
verktyg, eftersom SO-dmnena bygger pé att eleverna ska kunna analysera, resonera och
argumentera kring komplexa samhéllsfragor, vilket stiller hoga krav pa bade vardags- och

dmnessprak.
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Genom att ta tillvara elevernas modersmal och erfarenheter kan ldraren géra undervisningen
mer tillgénglig och meningsfull. Anvéndningen av identitetstexter och transsprakande
strategier ger elever mdjlighet att reflektera Gver sin egen erfarenhet samtidigt som de
utvecklar &mneskunskaper och sprakfardigheter parallellt. Detta stiarker bade elevens identitet
och delaktighet, eftersom de far en plats 1 larprocessen och en kinsla av att deras kunskap och

erfarenheter virderas.

Stottning, eller scaffolding, framstér som en central komponent for att elever ska kunna
navigera mellan vardagssprak och mer akademiskt sprak. Genom att planera for makro- och
mikro-stdd - visuella hjdlpmedel, tydliga instruktioner, vdgledande frdgor, modellerande
genomgangar och uppdelning av uppgifter - kan ldraren undanréja hinder som annars skulle
begrinsa elevernas delaktighet. Detta visar hur en medveten kombination av hog utmaning
och hogt stdd, enligt Marianis modell, kan stimulera bade spréklig och &mnesmaissig
utveckling. Interaktion och samlédrande &r ytterligare viktiga faktorer. Elever utvecklar sprak
och forstéelse genom dialog med ldrare och kamrater, sérskilt i smagrupper dir de kan 6va pé
att uttrycka sig och resonera tillsammans. Digitala resurser, visuella stod och skrivstod
fungerar som ytterligare verktyg for att géra undervisningen tillgénglig och stirker elevernas

formaga att uttrycka sina tankar badde muntligt och skriftligt.

Sammanfattningsvis visar resultaten att ett inkluderande arbetssétt, dir elevernas sprak och
erfarenheter anvinds som resurs, dr avgorande for att framja delaktighet och sprakutveckling i
SO-undervisningen. Utan sddana strategier riskerar elever med svenska som andrasprék att

hamna utanfor kunskapsutvecklingen, trots att de har relevant erfarenhet och potential.

5.2 Konsekvenserna for SO-lararens profession

For SO-lararen innebér resultaten att professionen méste kombineras med ett medvetet fokus
pa sprék, inkludering och elevens individuella forutséittningar. Léraren bér ett stort ansvar for
att planera en undervisning som bdde utmanar och stddjer elever, vilket innebér att
undervisningen behdver vara noggrant strukturerad och differentierad. Att kartligga elevernas
tidigare erfarenheter och forsta deras sprékliga resurser blir centralt for att kunna ge ett

meningsfullt stod och samtidigt hélla hoga forvintningar.
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Léararens professionella ansvar omfattar ocksa att skapa stodstrukturer som scaffolding, dér
elever far hjélp att nd uppgifter de dnnu inte kan 16sa sjdlva. Detta arbete &r dynamiskt och
kréaver flexibilitet, eftersom stodet behdver anpassas individuellt och successivt minskas i takt
med att eleverna utvecklar sjalvstindighet. Lararen fungerar hdr bdde som guide och modell,
vilket innebér att kommunikativa strategier, visuella stdd och tydlig instruktion ar avgdérande.
Vidare visar studien att samverkan med andra professioner kan forstirka SO-ldrarens arbete.
Genom handledning, kollegialt larande och delning av strategier kan undervisningen goras
mer inkluderande och mdjliggora att elevernas sprak och kulturella kapital tas tillvara.
Resultaten har dven konsekvenser for det kommande yrkeslivet, eftersom SO-lararen behover
utveckla kompetenser i sprakutvecklande arbetssitt, flersprakighet och interkulturell
forstaelse. Formagan att planera, medvetet integrera stod och hoga forvintningar, och att gora
undervisningen tillgénglig for alla elever, dr grundlaggande for professionell skicklighet.
Léararen behdver vara medveten om att inkludering inte dr en automatisk foljd av
organisatoriska beslut, utan ett kontinuerligt och reflekterat pedagogiskt arbete som kraver

kunskap, kreativitet och engagemang.

Sammanfattningsvis visar studien att SO-ldrarens profession krdver en kombination av
dmneskunskap, spraklig medvetenhet och forméga att anpassa undervisningen efter elevernas
behov. Genom att integrera inkluderande och sprakutvecklande strategier kan léraren
sikerstélla att alla elever far mdjlighet att delta, utvecklas och mota hoga krav - vilket ar

avgorande bade for elevers larande och for lararens professionella utveckling.

5.3 Metoddiskussion

Denna kunskapsdversikt bygger pa systematiska sokningar i flera databaser, vilket gav ett
material som bédde belyser sprakutvecklande undervisning och fragor om inkludering i SO-
dmnena. Samtidigt visade sokprocessen att forskningen specifikt om andrasprakselevers
inkluderande i SO-undervisningen dr begrénsad. Detta mérktes sérskilt i databaserna ERC och
Libsearch, ddr fa relevanta traffar kunde identifieras. Metodens styrka ligger 1 att flera
databaser anvindes for att 6ka bredden i materialet, men den begridnsade mangden tréffar i
vissa soktjadnster innebar att Gversikten till viss del bygger pa ett mindre och mer koncentrerat

forskningsunderlag dn onskat.
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Anvindningen av Google Scholar bidrog till att bredda urvalet, men materialet dérifran &r mer
heterogent och kraver darfor noggrann kvalitetsbedomning. En konsekvens av forskningslaget
ar att urvalet dominerades av studier om sprikutvecklande arbetssétt och andraspraksinldrning
generellt, snarare 4n om studier som specifikt undersoker SO-undervisning. Detta innebér en
metodologisk begransning eftersom vissa d&mnesspecifika aspekter av SO-undervisning kan
vara mindre representerade. Valet att avgridnsa materialet till studier om andrasprikselever,
SO-dmnen och inkludering var dérfor nodvéndigt for att halla fokus mot studiens syfte, men
innebar samtidigt att forskning fran nirliggande omraden exkluderades trots att den hade

kunnat bidra med ytterligare perspektiv.

Analysen genomfordes genom tematisering av aterkommande monster, vilket &r en etablerad
metod for att syntetisera resultat fran kvalitativa studier. Tematisering innebér dock en
tolkningsprocess som alltid rymmer en viss grad av subjektivitet. For att minska denna risk
skedde analysen i flera steg - beddmning av relevans via abstract, fulltextldsning, identifiering
av centrala teman och jaimforelse mellan studierna for att sdkerstdlla att endast resultat som
svarade mot studiens syfte inkluderades. Sammantaget &r metodens storsta styrka att den, trots
ett begransat forskningsldge, lyckades identifiera ett material som ger en sammanhéngande
bild av hur sprkutvecklande och inkluderande undervisning kan genomforas i SO-dgmnena for

elever med svenska som andrasprék.

5.4 Vidare forskning och forslag for examensarbete

Oversikten visar p4 flera mdjliga riktningar for fortsatt forskning. Sirskilt framtridande ér
behovet av studier som:
- undersoker hur sprakutvecklande arbetssétt faktiskt implementeras i SO-klassrum i de
yngre arskurserna.
- analyserar hur skolans organisatoriska strukturer paverkar elevers ldngsiktiga
delaktighet och ldrande i de samhaéllsorienterande &mnena.
- studerar samarbetet mellan modersmalslédrare och SO-ldrare.
Ett examensarbete kan exempelvis rikta in sig pa hur larare i1 arskurs 1-3 goér SO-begrepp
begripliga genom modeller, bilder och spréakliga stddstrukturer, eller hur interaktionsmdnster i
klassrummet péverkar andrasprakselevers mojligheter att uttrycka sina resonemang. Ett annat

mojligt fokus dr att undersoka hur skolor organiserar sprakstdod och hur detta paverkar elevers
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mojlighet att delta i det centrala innehallet. Ett gemensamt tema 1 dessa forslag dr behovet av

forskning som belyser praktiken over tid, snarare 4n enbart enskilda undervisningstillfallen.
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