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Forord

Denna uppsats dr skriven i kursen sjélvstiandigt arbete pa grundniva (SAG) 15 hp vid Malmo
Universitet hostterminen 2025. Texten ar skriven 1 par och skrivs som en del av
fordjupningsdmnet som grundskolldrare F—3 med inriktning matematik. Insamlad data,
skrivande och bearbetning av texten dr genomfort av bada parter. Med anledning av jaimn
arbetsmangd och det samrad som stindigt varit radande mellan parterna kan arbetsbordan

pastas vara likvérdig.

Vi vill uttrycka vér tacksamhet genom att rikta ett stort tack till var handledare for de

berikande diskussioner vi haft under arbetets ging.



Abstract

Mathematics is considered a core subject in Swedish schools, and students’ ability to
understand and apply knowledge in the subject affects their future educational opportunities.
Given that students with a multilingual background are a growing population in Sweden, it is
important to understand this group’s conditions and needs in mathematics education. This
literature review summarizes research on how language abilities can create barriers for
multilingual students in the lower elementary grades. Twelve scientific articles were reviewed
to answer the research questions. The results show that linguistic competence is crucial for
multilingual students’ mathematical understanding. Support through multiple representations
and translanguaging can reduce the language-related barriers students face in the mathematics

classroom.

Keywords: language ability, language skills, lower elementary grades,

mathematics, multilingualism.
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1. Inledning

Matematiken innefattas delvis av ett symbolsprdk. I undervisningssammanhang finns det
darfor en risk att arbete med symboler ges ett storre fokus &n elevernas begreppsforstaelse. |
Skolverkets laroplan for grundskolan (2022) framgér olika formégor elever ska behirska
kopplade till matematikdmnet i arskurs 1-3 samt forskoleklassen. Resonemangs-,
problemldsnings- och begreppsformégan dr nigra av dessa. Formagorna stéller pa olika sétt
krav pd elevers sprakliga kompetens. Sprdkanvéndning i &mnet matematik blir ddrmed
central. Matematiska begrepp kan upplevas som svara, till foljd av att de ofta ar abstrakta.
Genom att elever kombinerar vardagssprak och matematiskt sprak kan de redogora for
resultat och tillvdgagingssitt vid problemldsning. Det &mnesspecifika spraket dr dirmed
avgorande for elevers inldrning och prestation inom matematiken (Hajer et al., 2024;
O’Halloran, 2015; Ron & Osterling, 2024). Mot bakgrund av detta kan sprakliga krav i

matematikdmnet paverka hur elevers matematiska kunnande kommer till uttryck.

I skolan méter matematikundervisningen elevgrupper med varierande sprékliga erfarenheter.
Statistik visar att andelen barn och unga i dldern 0—17 ar som é&r utrikes fodda eller som ar
fodda i Sverige med tva utrikesfodda fordldrar har 6kat dver tid (Statistiska centralbyran,
u.d.). Detta innebdr att allt fler elever anvdnder mer én ett sprak i sin vardag och skolgéng.
Aldenius och Severyd (2021) beskriver att manga barn redan fore skolstart har utvecklat
matematiska erfarenheter, men for flersprakiga elever har det ofta formats pa ett annat sprik
an svenska. Matematiska begrepp och strategier kan ddrmed vara etablerade, men inte alltid
synliga i undervisning och beddmning som sker pa svenska. Detta innebér inte nodvéndigtvis
att flersprakiga elevers matematiska forstaelse saknas, utan att den inte alltid ges mdjlighet att

komma till uttryck inom ramen for de sprakliga krav som undervisning och bedémning stéller.

Internationella kunskapsmétningar tyder pd att elevers migrationsbakgrund har samband med
resultat som framgdr 1 matematikdmnet 1 Sverige. TIMSS 2023 (Trends in International
Mathematics and Science Study) visar att elever fodda i Sverige med utlandsfodda fordldrar
samt utlandsfédda elever i genomsnitt presterar ldgre dn elever fodda i Sverige med minst en
fordlder fodd i Sverige (Skolverket, 2024; se bilaga 1). Skillnaderna blir sérskilt relevanta i

sammanhang dér elever forvédntas anvdnda matematiska begrepp, resonera och kommunicera



matematik, exempelvis i nationella prov i arskurs 3. I dessa bedomningssituationer far det
matematiska spréket en viktig roll for elevers mojligheter att visa sitt matematiska kunnande i
relation till kursplanens kunskapskrav (Skolverket, 2022). Skolans uppdrag att erbjuda en
likvdrdig utbildning innebir att undervisning och beddmning ska ta hansyn till elevers olika
forutséttningar, dédribland sprékliga forutsattningar (Skollagen, 2010:800, 1 kap. 4 §). Det
finns dérfor skil att fordjupa kunskapen om hur sprékliga faktorer paverkar flersprakiga

elevers mojligheter att utveckla och uttrycka matematiskt kunnande i de tidigare skolaren.



2. Bakgrund

Avsnittet knyter samman det matematiska spraket och flersprakiga elevers mojlighet att
tillgodogora sig matematiskt innehall. Detta gors genom en redogorelse for skillnaden mellan
skolsprék och vardagssprak genom begreppen BICS och CALP. Vidare redogdrs hur

flersprakighet och transsprdkande definieras inom forskning och 1 styrdokument.
2.1. Skolspréket och flersprakiga elevers sprakutveckling

Cummins (1979, refererad i Cummins, 2017) lyfter begreppen BICS (Basic Interpersonal
Communication Skills) och CALP (Cognitive Academic Language Proficiency), vilka syftar
till att forklara distinktionen mellan vardagssprék och skolsprék. BICS avser formagan att
anvénda sprak i vardagliga situationer. Det vardagliga spraket kan anvédndas pa ett
valfungerande sitt trots begransat ordforrad. Det beror pa att vardagsspréket innehéller ord
som &r vanligt forekommande. Det uppstér en forskjutning vad géller CALP, det vill séga
kunskapsspraket som anvands 1 skolan. Kunskapsspréaket innehaller sprak elever behover ldra
sig och anvénda for att lyckas i skolan. Spraket som anvénds i skolan innehaller mindre
vanligt forekommande ord och en mer komplex meningsstruktur. CALP berdr dirmed den
kompetens som styr behirskning av det muntliga och skriftliga spraket, specifikt anvént 1
skolmiljoer. Elever som moter skolspraket inom sitt andrasprak behdver mer tid for att nd

samma niva som ensprakiga elever (Cummins, 2017).
2.2. Begreppslig redogorelse

Flera av begreppen som anvénds i detta arbete kan tolkas pa olika sétt. Thurén (2019) lyfter
att skillnader i hur begrepp definieras ibland kan paverka hur resultat tolkas. For att undvika

oklarheter definieras centrala begrepp nedan.
2.2.1. Flerspréakighet

Flersprékighet anvinds i styrdokument och forskning for att beskriva individer som anvander
tva eller flera sprék i sin vardag och skolgang. Enligt Skolverkets begreppslista innebér
flersprakighet inte att sprdken behover vara likvardigt utvecklade eller anvdndas pa samma

satt. Spraken kan 1 stillet fylla olika funktioner och anvindas i olika sammanhang,



exempelvis i hemmet och i skolan (Skolverket, u.a.). Tvasprakighet kan ddrmed forstds som
en form av flersprakighet dir individen anvander tva sprik. Aldenius och Severyd (2021)
beskriver att flersprakiga elevers sprakliga fardigheter ofta utvecklas olika i1 de sprak de
anvander. Det kan innebéra att begreppsliga kunskaper och strategier 4r mer utvecklade pa ett
sprak dn pd skolans undervisningssprak. Elever kan dirmed ha en god forstaelse av innehéllet,
samtidigt som deras mojligheter att uttrycka denna forstaelse pa undervisningsspréaket ar
begrdnsade. I undervisnings- och bedomningssituationer dér elever forvéntas resonera,
forklara och anvdnda @mnesspecifika begrepp kan detta paverka hur elevers kunnande

kommer till uttryck.

Aven internationell forskning om flersprakighet visar att elevers tillgang till och anvindning
av de sprak de behédrskar har betydelse for hur kunnande synliggors i
undervisningssammanhang. Garcia och Wei (2014) beskriver hur flersprikiga elevers
sprékanvindning paverkar hur kunskap uttrycks 1 undervisningen. Ett liknande synsitt kan ses
i skolans styrdokument, dir sprik framhélls som betydelsefullt for elevers ldrande. I
kursplanen f6r &mnet modersmaél (Skolverket, 2022) betonas att tillgang till modersmalet
underlattar sprakutveckling och ldrande inom olika &mnen. Utifrén detta perspektiv blir
undervisning i &mnen med ett tydligt begreppsligt innehdll relevant i relation till elevers
sprakliga forutséttningar. I kursplanen for matematik framgar att undervisningen 1 arskurs F—3
ska inriktas mot utveckling av grundlidggande begrepp och resonemang (Skolverket, 2022).
Mot denna bakgrund framstér flersprékiga elevers sprikliga repertoar som nédgot som behdver

uppmaédrksammas dven i matematikundervisningen 1 arskurs F-3.
2.2.2. Transsprakande

I publikationen Greppa flersprakigheten (2018) fran Skolverket fordjupas begreppet
transsprakande som ett pedagogiskt forhéllningssdtt i undervisning i flersprakiga klassrum.
Transsprdkande beskrivs som ett sitt att synliggdra och anvénda flersprakiga elevers samlade
sprékliga resurser 1 larande och kommunikation. Elevernas olika sprék ska inte konkurrera,
utan forstds som resurser som kan samverka for att stodja forstielse, resonemang och
delaktighet i undervisningen. Ett transsprdkande forhallningssétt innebér att elever ges
mojlighet att anvénda de sprak de behérskar bést 1 olika delar av ldrprocessen, exempelvis vid

tankande, samtal, problemldsning och begreppsforstaelse. Detta kan ske parallellt med



undervisningens mal att utveckla det sprak som anvénds i skolan och i &mnet. P4 sa sétt ges
elever mojlighet att successivt utveckla ett mer &mnesspecifikt skolsprak utan att deras

befintliga sprakliga resurser begriansas (Svensson et al., 2018).

I forskning om flersprakighet och undervisning anvinds begreppet translanguaging for att
beskriva hur sprdk och amnesinnehall samspelar i ldrandesituationer (Garcia & Wei, 2014).
Garcia och Wei (2014) framhéller translanguaging som ett sétt att forstd hur flersprakiga
elever anvinder sina sprakliga resurser i sociala och pedagogiska sammanhang och som ett
pedagogiskt perspektiv for att stodja larande. I en larandesituation kan detta innebéra att
undervisningen utgar frin elevernas faktiska sprakanvandning och meningsskapande, i stéllet

for att separera sprak.

Inom ett transsprakande perspektiv betraktas flersprakighet som en resurs i undervisningen.
Genom att mojliggéra anvdandningen av flera sprak i larprocessen ges eleverna forutséttningar
att bearbeta amnesinnehéll med stdd av sina sprakliga erfarenheter. Samtidigt utvecklas
skolspraket som krévs for deltagande 1 &mnesspecifika diskurser. Transsprakande dr darfor ett
relevant begrepp for att forstd hur sprakliga resurser kan ha betydelse for flersprakiga elevers
mdjligheter att delta i matematikundervisning 1 arskurs F-3 (Svensson et al., 2018; Garcia &

Wei, 2014).



3. Syfte och fragestillning

Syftet med den hir kunskapsdversikten ér att undersoka hur sprékliga fardigheter paverkar
flersprékiga elevers matematiska forstaelse i drskurserna F-3. Mot bakgrund av syftet har

foljande fragestallningar formulerats:

1. Pa vilka sétt kan flersprakiga elevers sprakliga fardigheter utgora hinder for deras

matematiska larande i arskurs F—3?

2. Hur kan larare organisera stod till flersprakiga elever for att sprakliga fardigheter inte

ska utgora hinder for deras matematiska larande 1 F—3?
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4. Metod

Denna kunskapsoversikt bygger pé en systematisk informationssokning. Metoden utgar fran
Friberg (2017), som beskriver en litteraturoversikt som ett arbetssitt dir tidigare studier soks
fram och granskas for att skapa en samlad bild av forskning inom ett begridnsat omrade. Detta
arbetssitt valdes dé studiens syfte och fragestillningar ska besvaras med stod av tidigare
forskning. For att mojliggora detta valdes databaser, sokord och urvalskriterier ut, vilket
skapade en struktur for hur artiklar skulle samlas in och granskas. Nedan gors en redogorelse

for kunskapsoversiktens metod.
4.1. Sokdatabaser

Sokningen genomfordes i databaserna Educational Resources Information Center (ERIC),
Education Research Complete (ERC) och SwePub. ERIC och ERC valdes eftersom de &r
amnesspecifika internationella databaser inom utbildningsvetenskap som samlar vetenskapligt
granskade artiklar inom pedagogik och psykologi. Databaserna innehaller publikationer som
vetenskapliga artiklar, avhandlingar och forskningsrapporter (Eriksson Barajas, Forsberg &
Wengstrom, 2013). D4 arbetet utgar fran en svensk skolkontext kompletterades dessa med
databasen SwePub, som samlar forskning publicerad vid svenska ldrosdten och mojliggjorde
att studier genomforda i svensk skolmiljo inkluderades. Valet av databaser utgick fran
kunskapsdversiktens utbildningsvetenskapliga inriktning samt bibliotekets rekommendationer.
Sokningarna 1 ERIC, ERC och SwePub gav relevanta tréffar som utgav underlag for att
besvara arbetets syfte och fragestillningar. Darfor fordes s6kningen inte vidare till bredare

databaser som Scopus och Web of Science.

4.2. Sokord

For att fa fram traffar som var relevanta for arbetets syfte valdes tva priméra sokord ut,
matematiskt sprik och flersprikighet. Vid sokningar i de internationella databaserna, ERIC
och ERC, dversattes dessa till mathematical language respektive multilingualism. S6korden
kombinerades inledningsvis med den booleska operatorn AND, for att identifiera artiklar dir

bida begreppen forekom (Friberg, 2017). Den inledande skningen med de primédra sdkorden
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gav ett begrinsat antal traffar i databaserna. Sokstrategin justerades darfor genom att bredda
sOkorden i syfte att 0ka antalet tréffar och minska risken att relevanta artiklar f6ll bort
(Eriksson Barajas, Forsberg & Wengstrom, 2013; Friberg, 2017). Detta innebar att alternativa
sokord togs fram genom att granska vilka amnesord och nyckelord databaserna hade kopplat
till artiklarna i trafflistorna. Utifrén de &mnesord och nyckelord som aterkom i de forsta
traffarna formulerades de alternativa sokorden. For mathematical language inkluderades
darfor &ven mathematical argumentation, mathematical thinking, och mathematical logic. For
sOkningar som rorde multilingualism inkluderades dven sokorden bilingual och multilingual.
De primira och alternativa s6korden delades in utifran respektive begreppsomrade. Inom
varje grupp kombinerades sokorden med den booleska operatorn OR for att inkludera artiklar
dar nagot av begreppen forekom (Friberg, 2017). Grupperna kombinerades direfter med

operatorn AND.

I databasen SwePub anvéndes inledningsvis de priméra s6korden matematik och flersprakiga i
kombination med operatorn AND. For att 6ka antalet triaffar justerades sokstrategin genom att
lagga till ytterligare sdkord. Eftersom forskning fran svenska ldrosdten publiceras pa bade
svenska och engelska kompletterades de primédra sokorden Oversatt till engelska, mathematics
och multilingual. Detta gjordes for att minska risken att relevanta artiklar {61l bort pa grund av
sprakliga skillnader 1 begreppsanviandning. De priméra och alternativa sdkorden
kombinerades med OR inom respektive begreppsomrade och markerades med parenteser.

Darefter kombinerades grupperna med AND.

4.3. Urvalskriterier

I detta avsnitt redovisas hur urvalet av artiklar genomfordes. Urvalsprocessen delades in i
flera steg 1 syfte att successivt identifiera studier som var relevanta for arbetets syfte och
fragestéllningar. Ett stegvis urval beskrivs av Friberg (2017) som ett sdtt att arbeta fram ett
hanterbart och relevant urval. Tidskrifterna dér de inkluderade artiklarna ar publicerade har
kontrollerats och dterfunnits i den norska listan (NSD, u.4.) for att sékerstélla att de ar

vetenskapliga tidskrifter.
4.3.1. Forsta urvalet

Det forsta steget 1 urvalsprocessen bestod av de avgriansningar som tillimpades vid
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sokningen. Endast artiklar som var peer-reviewed inkluderades i ndsta steg av processen.
Detta kriterium anvéndes for att sékerstélla att de artiklar som ingér i denna kunskapsoversikt
bygger pé studier didr metod och analys har granskats vetenskapligt, vilket innebér att den
forskning som analyserats i detta arbete har en grundldggande vetenskaplig tillforlitlighet
(Backman, 2016). Enligt Friberg (2017) bor tidsavgriansningar dvervégas for att sikerstilla
att litteraturoversikter bygger pa aktuell forskning inom omréden som &r foranderliga. Av
denna anledning avgrinsades sokningen till artiklar publicerade under de senaste tio aren.

Detta kriterium grundar sig i att skolans styrdokument férandras over tid.
4.3.2. Andra urvalet

I det andra steget utgick urvalet fran de artiklar som gétt vidare frén det forsta steget 1
urvalsprocessen. I detta skede gjordes en forsta bedomning av artiklarnas innehall genom
granskning av titlar, imnesord och dérefter abstract. Vid granskningen av titlarna bedomdes
att artiklarnas huvudsakliga fokus lag pa bade matematik och flersprakighet. Titlar som
enbart behandlade ett av begreppen, eller behandlade sprék i relation till flera andra
dmnesomréaden sorterades bort. Ytterligare information om innehallet gavs genom granskning
av artiklarnas @mnesord. Artiklar vars @mnesord inte beroérde flersprakighet och matematik
exkluderades. For de artiklarna dir titel och @mnesord bedémdes vara relevanta ldstes
darefter artikelns abstract, vilket gav ytterligare information om innehallet och anvéndes som
underlag for det fortsatta urvalet (Friberg, 2017). De artiklar vars innehall berérde
flersprékiga elevers sprakliga fardigheter i relation till matematiskt ldrande bedomdes som

relevanta och fordes vidare till ndsta steg i processen.
4.3.3. Tredje urvalet

Det tredje steget 1 urvalsprocessen utgick fran de artiklar som kvarstod efter granskning av
titel, amnesord och abstract. Dessa artiklar ldstes 1 fulltext 1 syfte att gora en fordjupad
beddmning av studiernas relevans i relation till arbetets syfte och fragestéillningar. Artiklar
exkluderades déar sprakliga aspekter ingick i forskningen, men dér dessa inte analyserades 1
relation till flersprékiga elevers matematiska ldrande. Da denna kunskapsoversikt riktar sig
mot undervisning i F-3 exkluderades @ven studier med deltagare i arskurs 7 och uppét. Detta
motiverades av att studier pd denna niva ofta tar sin utgangspunkt i didaktik, arbetssétt eller

sprakliga krav som beddmdes vara svéra att overfora till undervisning i de tidigare skoléren.
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Att denna avgransning gjordes forst i detta skede berodde pa att information om studiernas
aldersgrupp och didaktiska innehdll inte alltid framgick 1 titel, &mnesord eller abstract. Om
denna avgransning hade genomforts i tidigare steg hade det funnits risk att studier med
potentiell relevans for arbetets syfte felaktigt exkluderades. Efter detta steg dterstod de
artiklar som beddmdes vara relevanta for att besvara arbetets syfte och fragestdllningar och

som ddrmed ligger till grund for resultatredovisningen.
4.4. Sokprocessen

I detta avsnitt redovisas hur informationssdkningen genomfordes i de olika databaserna.
Redovisningen foljer den urvalsprocess som beskrivs 1 avsnitt 4.3 och bygger pa relevans,
vetenskaplig kvalitet och tidsmissiga avgridnsningar. Sokprocessen redovisas stegvis och
transparent, i syfte att visa hur antalet artiklar successivt minskade fram till det slutliga

urvalet (Friberg, 2017).
4.4.1. Educational Resources Information Center (ERIC)

Sokningen 1 ERIC inleddes med sokstringen, mathematical language AND multilingualism,
vilket gav 43 tréffar. Efter att det fOrsta steget 1 urvalsprocessen tillimpats, dér filtret
peer-reviewed anvédndes, minskade antalet till 38 traffar. Nar tidsbegransningen Past 10 Years
lades till aterstod 26 tréffar. D4 antalet triaffar var begransat genomfordes en utdkad sokning
dér alternativa sokord inkluderades och kombinerades med operatorn OR. Sokstringen
formulerades som (mathematical language OR mathematical argumentation OR
mathematical thinking OR mathematical logic) AND (multilingualism OR bilingual OR
multilingual). Denna s6kning gav 135 tréffar. Efter forsta steget 1 urvalsprocessen, dér filtren
peer-reviewed tilldimpades, minskade antalet till 95 tréaffar, och nér filtret Past 10 Years lades
till aterstod 63 traffar. Efter urvalets andra steg, granskning av titlar, amnesord och abstract,
beddmdes sex av dessa triffar vara relevanta och fordes vidare till nista steg i
urvalsprocessen. Efter det tredje urvalet aterstod tre artiklar som beddmdes uppfylla arbetets

samtliga urvalskriterier och inkluderades i det slutliga urvalet.
4.4.2. Education Research Complete (ERC)

Sokningen 1 ERC inleddes med sokstringen, mathematical language AND multilingualism,
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vilket gav 17 traffar. Efter att det fOrsta steget i urvalsprocessen, filtret peer-reviewed,
tillimpats minskade antalet till 14 tréffar. Nér tidsbegransningen Past 10 Years lades till
aterstod 7 traffar. D4 antalet traffar var begrinsat genomfordes dérefter en utokad s6kning dar
alternativa sokord inkluderades och kombinerades med operatorn OR. Sokstrdngen
formulerades (mathematical language OR mathematical argumentation OR mathematical
thinking OR mathematical logic) AND (multilingualism OR bilingual OR multilingual).
Denna sokning gav 101 triffar. Det forsta steget i urvalsprocessen, dér filtret peer-reviewed
tillimpats, minskade antalet traffar till 83. Nér tidsbegridnsningen Past 10 Years lades till
aterstod 57 traffar. Efter urvalets andra steg, granskning av titel, &mnesord och abstract,
beddmdes tio artiklar vara relevanta. Tre artiklar dterfanns i sokningen i ERIC och
exkluderades darmed. Déarefter aterstod sju artiklar, vilka fordes vidare 1 nésta steg 1
urvalsprocessen. Efter det tredje urvalet exkluderades tre artiklar, medan fyra artiklar
inkluderades 1 det slutliga urvalet. I urvalet inkluderades en systematisk oversikt
(Gonzélez-Martin et al., 2024) som omfattar ett bredare aldersspann, dér d&ven vuxna
deltagare ingér. Detta med anledning av att flera studier i 6versikten berorde elever i dldrarna

6-9 ar.
4.4.3. SwePub

Sokningen 1 SwePub genomfordes for att komplettera med studier i en svensk kontext. Den
forsta, mer avgransade sokningen gjordes med sokorden matematik AND flersprékiga, vilket
gav 15 triffar efter att filtret refereegranskat tillimpats. D4 flera av artiklarna bedoémdes ha
lag relevans for arbetets syfte och fragestdllning genomfordes darefter en utokad sokning. I
den utokade s6kningen inkluderades alternativa sokord pa bade svenska och engelska och
kombinerades med operatorn OR. Sokstrdngen formulerades som (multilingual OR
flersprakiga) AND (mathematics OR matematik) och resulterade i 159 traftar. Efter att filtret
refereegranskat tillimpats minskade antalet triffar till 98. SwePub saknade mojlighet till
automatisk tidsavgriansning. Publikationséret kontrollerades dédrfér manuellt innan
granskning av titel, &mnesord och abstract. I detta steg exkluderades 17 artiklar som
publicerades fore 2015. Dérefter aterstod 81 artiklar infor den fortsatta processen. Av de 81
artiklar som aterstod efter den manuella tidsgranskningen identifierades tva artiklar som
redan hade éterfunnits via ERIC och ERC. Dessa exkluderades som dubbletter och fordes

inte vidare till urvalets andra steg. Efter urvalets andra steg bedomdes tre artiklar vara
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relevanta och togs vidare till det tredje urvalet. Efter lasning i fulltext inkluderades dessa tre

artiklar 1 det slutliga urvalet.
4.4.4. Kompletterande sokningar

Vid genomgang av artiklar som kvarstod efter det slutliga urvalet fran de ordinarie
sOkningarna framgick ett behov av att genomfora kompletterande sokningar. En del av
artiklarna fran den ordinarie sokningen behandlade flersprakiga elevers sprakliga formagor i
relation till deras matematiska prestation i textuppgifter. I dessa artiklar gavs elevers
arbetsminne mer eller mindre utrymme och framstod som en bidragande faktor. For att
identifiera artiklar dir den sprakliga formagan stod i tydligare fokus, utan att arbetsminnet
utgjorde en central del av analysen, genomfordes dérfor en kompletterande sokning 1
databasen ERC. Syftet med sokningen var att identifiera studier som undersokte hur
flersprékiga elevers sprakliga forméga paverkar deras prestation i matematiska textuppgifter.
I samband med detta framgick ett behov av att inkludera artiklar om flersprakiga elever med

matematiksvarigheter, om de behandlade sprakliga formagor i relation till textuppgifterna.

I den kompletterande s6kningen anvindes sokstrangen multilingual AND word problems
AND language AND difficulties AND mathematics. Sokningen gav fyra triaffar. Efter det
forsta steget 1 urvalsprocessen, dir filtren peer-reviewed och Past 10 Years tillimpades,
aterstod samma tréffar. [ urvalets andra steg, granskning av titel, &mnesord och abstract,
bedomdes en artikel (King, 2023) vara relevant och fordes vidare till det tredje steget i
urvalsprocessen. Efter att texten ldsts i det tredje steget bedomdes den ha hog relevans och

inkluderades darfor i arbetets slutliga urval.

Utifran den artikel som inkluderades genom den kompletterande s6kningen genomfordes
dérefter en bakétsokning i referenslistan (Friberg, 2017). Bakatsokningen genomfordes
eftersom den valda artikeln hénvisade till en kdlla (Powell, 2020) som bedémdes vara
relevant for arbetets syfte. Referensen identifierades och inkluderades 1 det slutliga urvalet
efter kontroll av publikationsar, peer-review och granskning i fulltext. Studien tillférde ett
ytterligare perspektiv genom att jimfora flersprakiga elevers prestation i &mnesspecifikt
vokabuldr. Genom de kompletterande sokningarna inkluderades tvé artiklar i det slutliga

urvalet.
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4.4.5. Urvalsprocess for inkluderade artiklar

Nedanstaende figur (figur 1) presenterar en dversikt for sokprocessens och
kompletteringsprocessens olika steg. Mot bakgrund av avsnitt 4.3. framgér urvalskriteriernas
olika steg. Antalet artiklar som sorterades bort samt de som fordes vidare till kommande
urvalssteg presenteras. Vidare redovisas kompletterande sokningar, hdmtade fran avsnitt
4.3.4. De artiklar som inkluderades och exkluderades framgar. Slutligen visas antalet artiklar

som kvarstod vid det slutliga urvalet.

Informationssokning

K lett okni
databaserna ERIC, ERC och SwePub ompletterande sokningar

Databas: ERC
Totalt 375 artiklar Totalt 4 artiklar

Urval 1 \ Urval 1 \

-174 artiklar . -0 artiklar

Peer Reviewed Peer Reviewed D

Past 10 Years Past 10 Years

201 artiklar 4 artiklar

Urval 2 Urval 2 ]
-185 artiklar L . . -3 artiklar
svarade ef pd syfiet : Titel, dmnesord, abstract Titel, dmnesord, abstract el o e
dubbletter

16 artiklar 1 artiklar

Urval 3 Urval 3
-6 artiklar a Fulltext Fulltext
¢j overforbar till -3, [ \
svag koppling MA-sprak 10 artiklar 1 artiklar

Bakitsokning i
referenslistan

1 artikel

Slutligt urval

12 artiklar

Figur 1. Urvalsprocess

4.5. Oversiktstabell avseende slutgiltligt urval

Nedanstaende tabell (Tabell 1) ger en dversikt 6ver de artiklar som inkluderades 1 det

slutliga urvalet. Tabellen &r strukturerad utifran datum da s6kningen efter varje utvald
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artikel genomfordes, vilket redogors i kolumnen sokdatum. Den presenterar artiklarnas

titel samt forfattare och publikationsar. Vidare innehéller den uppgifter om den databas

och de s6kord som anvéndes vid sokning. Slutligen presenteras artikelns kontext, vilket

avser det land studien &r genomford i. En av de inkluderade artiklarna &r en systematisk

oversikt. D4 artikeln inkluderar studier fran olika lander anges den i tabellen (Tabell 1) ha

flera kontexter inkluderade.

Tabell 1. Oversikt dver artiklar som inkluderats i det slutliga urvalet

problem-sol argumentation” OR

‘ “mathematical
ving and logic” OR
working “mathematical

thinking”

Titel Forfattare och | Sokdatum | Databas Sokord Kontext
publikationsa
r
Linguistic Domke, M. 18/11 -25 | ERIC “multilingual” OR | Amerikan
complexity L., Cerrato, “bilingual” OR sk
of A. M., “multilingualism”
elementary Sanders, H. AND
mathematics | E., & Vo, M. “math ol
word (2024). mathematica
language” OR
problems o -
and their mat emat{ca
. argumentation” OR
translations :
“mathematical
logic” OR
“mathematical
thinking”
What Swanson, H. 19/11 -25 | ERIC “multilingual” OR | Amerikan
mediates the | L “bilingual” OR sk
Arizmendi, “multilingualism”
relationship G D. &Li AND
between J-T. (2022). )
. “mathematical
growth in language” OR
math “mathematical
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memory in
English
language
learners?
Supporting | Jiménez-Sil | 19,11 o5 | ERC | “multilingual” OR | Amerikan
multilingual | va, M., “bilingual” OR sk
students” Martin, R., “multilingualism”
mathematica | Restani, R., AND
1 discourse Abdelrahim,
through S., & “mathematical
teacher Albano, T. language” OR
professional | (2025). “mathematical
development argumentation” OR
grounded in “mathematical
design-based logic” OR
research: a “mathematical
conceptual thinking”
framework
Developing | Krause, H. | 19,11 25 | ERIC | “multilingual” OR | Amerikan
awareness | G., “bilingual” OR sk
around Adams-Coral “multilingualism”
language , M., & AND
practices in Rodriguez,
the M. A. L. “mathematical
elementary (2022). language” OR
bilingual “mathematical
mathematics argumentation” OR
classroom “mathematical
logic” OR
“mathematical
thinking”
Pathways to | Xu, C., Burr, | 22/11-25 | ERC “multilingual” OR | Kanadensi
learning L.D.S,, “bilingual” OR sk
Mathematics | Skwarchuk, “multilingualism”
for Students | L. S., AND
in Douglas, H., '
French-Imm | Lafay, A., “mathematical
language” OR
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ersion and Osana, P. H., “mathematical
English-Instr | Simms, V., argumentation” OR
uction Wylie, J., “mathematical
Programs Maloney, A. logic” OR
E., & “mathematical
LeFevre, J-A. thinking”
(2022).
On the Gonzélez-Ma | 22/11-25 | ERC “multilingual” OR | Flera
Relationship | rtin, M. A., “bilingual” OR kontexter
Between Berd-Gomez, “multilingualism” inkluderad
Bilingualism | R., AND e
and Saura-Montes . .
Mathematica | inos, V., lmathem’a,lnc;l
1 Biel-Maeso, “anglilage O |
Performance | M., & mat ernatl‘ca .
A Abeabarmse, srgumentatio” OR
Systematic E. (2024). mét ematica
. logic” OR
Review )
“mathematical
thinking”
The Trakulphadet | 22/11-25 | ERC “multilingual” OR | Engelsk
contribution | krai, V. N., “bilingual” OR
of general Courtney, L., “multilingualism”
language Clenton, J., AND
ability, Treffers-Dall
. “mathematical
reading er, ., & | " OR
comprehensi | Tsakalaki, A. “anglilage ol
on and (2017). mat emat1.ca
. argumentation” OR
working ]
“mathematical
memory to logic” OR
mathematics oglc
. “mathematical
achievement o
thinking”
among
children
with English
as additional
language
(EAL): an
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exploratory

study.

Att Elwér, A., & | 25/11 -25 SwePu | (multilingual OR Svensk
undervisa Sveider, C. b flersprékiga) AND

om (2025). (mathematics OR
textuppgifter matematik)

1 matematik.

Practices in | Norén, E., & [ 2/12-25 SwePu | (multilingual OR Svensk
multilingual | Caligari, L. b flersprakiga) AND
mathematics | (2020). (mathematics OR
classrooms: matematik)

word

problems

Agency and | Norén, E., 2/12 -25 SwePu | (multilingual OR Svensk
positioning (2015). b flersprakiga) AND

ina (mathematics OR
multilingual matematik)

mathematics

classroom

Language King, G. S., 3/12 -25 ERC “multilingual” Amerikan
Proficiency | & Powell, R. AND “word sk

and the S. (2023). problems” AND

Relation to “language” AND
Word-Proble “difficulties” AND

m “mathematics”

Performance

in Emergent

Bilingual

Students

with

Mathematics

Difficulties

Performance | Powell, R. S., [ 3/12-25 Kedjes | Kedjesokning Amerikan
Differences Berry, A. K., O0kning | (bakatsokning) i sk
ona (bakat- | “Language
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Learners and
Non-English
Learners
with and
without
Mathematics
Difficulty

Measure of & Tran, M.
Mathematics | L. (2020).
Vocabulary

for English

sokning

)

proficiency and the
relation to
word-problem
performance in
emergent bilingual
Students with
mathematics

difficulties”

4.6. Terminologianvdndning

De inkluderade studierna anvénder olika begrepp for att beskriva elever som talar mer én ett
sprak. Begreppsanvandningen varierar mellan studierna och flera nérliggande termer
forekommer. For att skapa en enhetlig hantering av terminologin i denna kunskapsoversikt har
de engelska begreppen dversatts till svenska. Oversittning har gjorts genom
Nationalencyklopedins ordbok (u.a.). I tabellen (tabell 2) nedan redovisas de begrepp som
forekommer i de engelsksprakiga artiklarna tillsammans med deras svenska dverséttningar. [

resultatredovisningen anvinds de begrepp som respektive studie utgar fran, i syfte att behalla

studiernas ursprungliga innebord.

Tabell 2. Oversiittning av terminologi frin engelska till svenska

Terminologi i1 engelsksprakiga artiklar

Multilingual Flersprakig
Bilingual Tvasprakig
First language Forstasprak
Second language Andrasprak

Additional language

Ytterligare sprak
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5. Resultat

Detta kapitel innefattar en redogorelse for de kdllor som kvarstod efter det slutgiltiga urvalet,
vilket redovisats 1 metodavsnittet. Resultaten presenteras i tva delar 1 syfte att besvara
respektive fragestillning. Under varje del finns underrubriker for att strukturera innehallet

som framgar 1 kdllorna. Varje del avslutas med en sammanstéllning.

5.1. Sprékliga faktorers paverkan pa flersprakiga elevers

matematiska larande

Nedan redovisas den forsta fragestédllningen:
"Pa vilka sitt kan flersprakiga elevers spréakliga fardigheter utgora hinder for deras

matematiska ldrande i rskurs F-3?”.
5.1.1. Spraklig komplexitet i matematiska uppgifter och sammanhang

I en studie framhdver Domke et al. (2024) att textuppgifter, himtade fran en amerikansk
larobok, inneholl en stor spraklig komplexitet. Forskarna analyserade textuppgifterna och
identifierade att det finns faktorer som Okar spriklig komplexitet i textuppgifterna. Exempel
pa faktorer var onddigt specifika ord, inkonsekvenser, mangtydiga ord och variation i
verbtempus. En typ av inkonsekvens var att polysema ord forekom 1 texten. De polysema
orden betonas bidra till den sprékliga komplexiteten, vilket kan f& konsekvenser for elevers
forstaelse for uppgiften. Aven forindring i tempus i en textuppgift i matematik utgdr en

spraklig komplexitet.

Forskare framhéver att andrasprakselever ar den elevgrupp som frimst moter svarigheter
avseende matematiska textuppgifter till f61jd av sprékliga faktorer. En stor del av
svarigheterna beror pa sprakets uppbyggnad i uppgifter. Flera informationsdelar och komplex
meningsbyggnad kan orsaka att eleverna fastnar vid ytliga detaljer (Elwér et al., 2025).
Ytterligare faktorer som paverkar andrasprékselevers forstaelse for textuppgifter pa ett
negativt sitt 4r svara sammanhang, svara ord och begreppslig forstaelse. Nér elever motte ord

som de inte forstod, eller ord med liknande uttal och stavning, uppstod tydliga svarigheter.
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Dessa sprakliga detaljer 6kade komplexiteten i textuppgifterna. Elevernas begrinsade
forstaelse for enskilda begrepp resulterade dédrmed i svarigheter att 16sa uppgiften (Norén et

al., 2020).
5.1.2. Sprékliga hinder for flersprakiga elever i matematiska test och uppgifter

Matematikundervisning genom diskussion och samarbete, dven kallat reformorienterad
undervisning, framhévs enligt forskare kunna utveckla flersprakiga elevers andrasprak och
matematiska larande parallellt. Samtidigt har undervisningsdiskursen visat sig stilla hoga
krav pa flerspréakiga elevers sprakliga formaga. Elever med lag sprakkunskap pa
undervisningsspraket riskerar dirmed att exkluderas fran att dela med sig och forsta andra
elevers tankar (Norén, 2015). Forskning visar att elevers lds- och skrivformaga ar tvd
sprakliga formagor som péverkar deras matematiska prestation. Tvasprakiga elevers sprakliga
formaga relaterar till deras formaga att hantera textuppgifter. Detta da textuppgifter stiller
krav pa fordjupad sprékforstaelse. Det racker darmed inte att elever har grundldggande

lasforstaelse for att forstd vad uppgiften efterfragar (King et al., 2023).

Elever som lér sig ett ytterligare sprak kan enligt forskare uppleva svarigheter att tolka
matematiska begrepp och resonemang. Detta beror pé bristfélligt ordforrad. Tydligast
framtrader detta i flerstegsuppgifter eller uppgifter innehallande begrepp som elever inte
moter 1 vardagliga situationer. Elever med bristande spraklig forméiga kan uppleva svérigheter
att uttrycka matematiska idéer, trots att de har god matematisk forméga. Bristfdlligt ordforrad
ar darmed en faktor som kan ge konsekvenser for elevers forméga att uttrycka och pavisa sina
matematiska tankegangar. Begransat ordforrad kan dven ge konsekvens for att elever ldgger
mycket energi pd avkodning av spraket, vilket forskjuter och hindrar savil matematiskt
tdnkande som forstéelse (Xu et al., 2022). Uppgifter innehallande resonemang i samband med
sprakliga hinder kan paverka tvasprékiga elevers matematiska forstaelse. Vidare framgér att
larare som légger stor vikt vid sprakliga normer och korrekthet nér elever utvecklar

resonemang, riskerar att stora elevernas matematiska tankegangar (Krause et al., 2022).

Matematikspecifikt vokabuldr genomsyrar de flesta omraden inom matematikundervisningen.
Diarmed kan begreppsforstaelse forstds som en central fardighet. Begrénsad forstaelse for
matematiska begrepp har inom forskning visat sig padverka andrasprakselevers formaga att

16sa textuppgifter pa ett korrekt sitt. Vidare 4r sammanhangsforstielse for matematiskt
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vokabular viktig. Vid avsaknad av sammanhangsforstéelse finns en risk att elever véljer
felaktiga metoder for att 16sa problem i textuppgifter. Andrasprékselevers forstielse for
enskilda ord har ddrmed konsekvenser for forstaelsen for textuppgifter (Elwér et al., 2025).
Elever som inte &r forstasprakiga kan dirmed mota sprakliga hinder om de ges undervisning i
ett sprak som inte dr deras starkaste (Xu et al., 2022). Elever pdverkas inte endast av det
dominerande spréket 1 uppgifter. Matematisk testning pa annat sprak &n det som eleven lart
sig matematik pd, har visat sig ha negativ paverkan. Det beror pa att eleven behover vixla

mellan sprak for att oversitta informationen (Gonzalez-Martin et al., 2024).

5.1.3. Sambandet mellan flersprakiga elevers sprakliga kompetens och

matematiska prestation

Forskning pévisar att spraklig kompetens hos tvasprékiga elever har samband med deras
matematiska prestation. Elever med hog spraklig forméga pa undervisningsspraket har béttre
matematiska prestationer én elever med 14g spréklig formaga (Gonzalez-Martin et al., 2024).
Mer specifikt har forskare pavisat att tvasprakiga elevers matematikspecifika vokabuldr kan
orsaka svérigheter 1 arbete med textuppgifter. Betrdffande elever utan matematiksvérigheter
framgér det att tvasprékiga elever presterade simre pé tester med matematikspecifikt
vokabuldr dn forstasprakselever. Elever med begrinsad kompetens inom vokabuldr upplever
med anledning av detta storre svarigheter att forsta och 16sa matematiska problem 1

textuppgifter (King et al., 2023).

I en studie pavisar Trakulphadetkrai et al. (2017) att olika sprakliga forméagor har inverkan pa
elevers forstielse for textuppgifter. Den sprakliga forméga som var central for forstaelsen for
textuppgifter skilde sig mellan forstasprakselever och elever som lar sig ett ytterligare sprak.
For forstasprakselever visades den generella sprakformégan ha ett starkt samband med
prestation i textuppgifter. Avseende elever som lar sig ett ytterligare sprék visade sig ddremot
lasforstielseformagan vara en avgorande faktor for prestation i textuppgifter. Det gar i linje
med det som Swanson et al. (2022) pavisar i en studie. Det framgér da att spraklig forstéelse
pa elevers andrasprak dr avgorande for att genomfora problemldsningar pa andraspraket. En
elev med laga sprakliga fardigheter pa sitt andrasprék kan dirmed, trots starkt arbetsminne,

uppleva svarigheter att l0sa matematiska problem (Swanson et al., 2022).
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5.1.4. Sammanstéllning

Studierna visar att matematikundervisning innefattar sprékligt komplexa drag. Faktorer
som paverkar komplexiteten i textuppgifter betonas vara svar meningsbyggnad, svéra
sammanhang samt mangtydiga och svara ord (Domke et al., 2024; Elwér et al., 2025;
Norén et al., 2020). Utdver textuppgifter framhaller forskare att
matematikundervisning som innefattar diskussion och resonemang kan innebéira
svérigheter. Dessa framtrader sdrskilt hos tvasprékiga elever med 14g spraklig forméaga
och kan paverka deras matematiska forstielse (Krause et al., 2022; Norén, 2015; Xu et
al., 2022). Tvasprakiga elevers sprékliga kompetens pa sitt andrasprak och
undervisningsspraket har visat sig vara en avgorande faktor. Tvasprakiga elever med
lag spréklig formaga har visats ha sémre matematisk prestation. Avseende spraklig
formaga har elevers kunskap inom vokabuldr och l4sforstaelse visat sig ha inverkan
(Gonzélez-Martin et al., 2024; King et al., 2023; Swanson et al., 2022;
Trakulphadetkrai et al., 2017).

5.2. Strategier for att stodja flersprakiga elevers

matematiska larande

Nedan redovisas den andra fragestéllningen: “Hur kan l4rare organisera stod till
flersprakiga elever for att sprakliga fardigheter inte ska utgdra hinder for deras

matematiska larande 1 F-3?”.
5.2.1. Stod genom anvédndning av spraklig repertoar och transsprdkande

Forskning visar att larare kan frdmja elevers tvasprakighet genom att lata eleverna
véxla mellan spréken utifrén individuella behov vid resonemang eller diskussion.
Vikten av att larare invantar spraklig korrigering av elevers resonemang pa annat sprak
betonas. Detta fOr att inte hindra elevernas tankegéngar. Transspréakande kan da
mdjliggora for elever att anvinda sin fulla sprakliga repertoar som resurs i sitt
matematiska ldrande (Krause et al., 2022). Elevers mgjlighet till transsprakande
framhélls d4ven kunna gora att elever inte laser sig vid enstaka ord, vilket forenklar for

elever att fokusera pa det matematiska innehéllet 1 uppgifter (Xu et al., 2022). I en
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studie visar Jiménez-Silva et al. (2025) att stod 1 form av meningsstarter, formuldr och
manus i kombination med transsprakande kan fungera stodjande. Det sprakliga stodet
kan gynna elevers matematiska larande, vilket forenklar for elever att dela sina

matematiska idéer.

Forskare framhéver att elevers modersmal ddremot séllan lyfts fram som en resurs i
undervisningen i Sverige, vilket innebér att elevernas modersmal underordnas. I de fall da
elever inte behérskar det svenska spraket till fullo och inte far anvédnda sitt modersmal som en
resurs, begransar det elevernas mojlighet att ta del av ldrandet under matematiklektioner
(Norén, 2015). I en uppfoljande studie av Norén et al. (2020) fick tvaspréakiga elever stod av
modersmaélstalande larare 1 matematikundervisning. Léraren Gversatte da textuppgifter som
elever hade svérigheter att forsta och 16sa pa deras modersmal. Det visade sig att stodet
hjélpte en del elever att 16sa uppgiften, samtidigt som andra elever inte upplevde insatsen som

stottande.
5.2.2. Stod genom undervisningsstrategier och vikten av lararutveckling

Matematikundervisning har inom forskning pa olika sétt visat sig innebéra sprakliga
svérigheter for elever som lér sig engelska som ett ytterligare sprik. Elever kan
uppleva svarigheter nir de i undervisningen mdter matematikspecifikt vokabulér. Det
framhévs att eleverna kan behdva stdd for att forstd och kommunicera matematiskt
innehall dér specifikt &mnesvokabulir ingar (Powell et al., 2019). Undervisning om
matematikspecifikt vokabulér, dir ordens betydelse i matematiska sammanhang
redogdrs, spelar en viktig roll for elevers forstaelse (Elwér et al., 2025). Det framhélls
vara en strategi som kan innebdra en forbéttring av elevers problemldsningsforméga i
textuppgifter (King et al., 2022). I en annan studie framstar 4ven undervisning i
tvetydiga ord forekommande inom matematiken som viktig att reda ut med eleverna.
Fortydligandet kan da fungera som stdd for att elever ska utveckla sin sprakformaga

inom matematikdmnet (Trakulphadetkrai et al., 2017).

Vid arbete med centrala matematiska begrepp och deras betydelse betonar forskare att
muntligt och visuellt stod kan mdjliggora for elevers aktiva deltagande. Verbala
forklaringar kan d4 med fordel kombineras med modeller eller konkret material (Xu et

al., 2022). Genom visuella eller konkreta representationer kan elever fokusera pé det
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matematiska innehallet innan de behdver hantera sprakliga faktorer. Strategierna kan
mojliggora for andrasprakselevers forstaelse for spraket i matematiska uppgifter (Elwér
et al., 2025). Vidare framhaller forskning det som viktigt att larare & medvetna om
textuppgifters sprakliga komplexitet for att lara elever att hantera dessa. Elever behover
lara sig att bortse fran onddiga variabler, for att kunna fokusera pd information som é&r
avgorande for att l16sa problemet (Domke et al., 2024). En annan strategi framhévs vara
att forenkla textuppgifter genom att forkorta meningar och sédkerstélla att uppgiften
foljer en logisk ordning (Elwér et al., 2025). I en studie visar King et al. (2023) att
riktade interventioner mot textuppgifter ocksa ar en strategi som kan ge positiva
resultat. Detta med anledning av att interventionerna kan stirka framvéxande

tvasprakiga elevers matematiska prestationer.

I en teoretisk artikel presenterar Jiménez-Silva et al. (2025) ett ramverk med syfte att
stodja flersprakiga elevers matematiska praktik. Ramverket beskrivs ha potential att
forbattra undervisningen och darmed bidra till elevers matematiska och sprékliga
identitet. Matematikundervisning som innehaller mentalt krivande uppgifter dér elever
behdver anvianda spraket har positiva effekter for larandet. Detta beror pé att en sddan
undervisningspraktik kan skapa en relationell forstaelse hos eleverna. Lérarens roll &r

avgorande for att utveckla en sddan undervisningspraktik.
5.2.3. Sammanstillning

Léararutveckling, undervisningspraktik och stddjande insatser framhalls som avgdrande
for att stirka flersprakiga elevers matematiska forstaelse (Jiménez-Silva et al., 2025).
Forskare podngterar vikten av undervisning i matematikspecifikt vokabulér. Insatsen
kan fungera som stod for elever att forstd instruktioner, delta i diskussioner samt
vidareutveckla problemldsningsformaga och sprakformagan i matematikdmnet (Elwér et
al., 2025; King et al., 2022; Powell et al., 2019; Trakulphadetkrai et al., 2017). Aven
anviandning av olika representationsformer, som visuella och konkreta representationer,
kan mojliggora for elever att fokusera pa det matematiska innehallet (Elwér et al., 2025;
King et al., 2022). Mot bakgrund av textuppgifters sprakliga komplexitet lyfter forskare
strategier for att undvika att elever fastnar vid svara ord. Riktade interventioner mot

textuppgifter har dé visat sig ge positiva resultat for tvasprakiga elever (Domke et al.,
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2024; King et al., 2023). Slutligen visar forskning fordelar med att vid behov lata elever
véxla mellan sina sprik. Transsprakandet kan med anledning av detta mojliggora for
elever att inte fastna vid svara ord. Strategin kan da forenkla for elever att uttrycka

matematiska idéer (Jiménez-Silva et al., 2025; Krause et al., 2022; Xu et al., 2022).
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6. Diskussion och slutsatser

Detta kapitel behandlar resultaten fran kapitel 5. Inledningsvis fors en resultatdiskussion dir
resultaten relateras till kunskapsoversiktens syfte och fragestillningar. Dérefter foljer en
metoddiskussion dir metodval samt kunskapsoversiktens begransningar och trovardighet
problematiseras. Avslutningsvis redovisas slutsatser grundade i resultaten, tillsammans med

implikationer for professionen samt forslag pa vidare forskning.
6.1. Diskussion

6.1.1. Resultatdiskussion

Resultaten pekar mot en samsyn kring att flersprakiga elevers sprakliga formaga paverkar
prestation i matematikdmnet. God spraklig forméga visas vara en framgangsfaktor i
matematikundervisningen, samtidigt som lag spriklig formaga forstas som ett hinder
(Gonzalez-Martin et al., 2024; Swanson et al., 2022). I andra studier framhalls exekutiva
funktioner som den frimsta anledningen till forbattrad matematisk prestation. Sprakets roll
anses da ha en mindre central betydelse. Tvéaspréakiga elever med matematiksvarigheter
uppvisar nedsatt korttidsminne i forstaspraket och nedsatt arbetsminne i andraspréket. De
kognitiva begrinsningarna paverkar elevernas formaga att 16sa textuppgifter (Park et al.,
2022; Swanson et al., 2022). Exekutiva funktioner och deras inverkan pa elevers matematiska
prestation kan forstds som kontrasterande gentemot resultatavsnittet, vad giller sprakets
inverkan pé elevers matematisk prestation. Det kan ddremot vara vérdefullt att fokusera pé
samspelet mellan formagorna. Bade sprakliga formégor och exekutiva funktioner kan forstas

som relevanta for elevers matematiska prestation, d& de samverkar i ldrandesituationer.

Komplex meningsbyggnad, svara och méngtydiga ord &r sprakliga faktorer, vilka enligt
forskare bidrar till 6kad spréklig komplexitet i textuppgifter (Domke et al., 2024; Elwer et al.,
2025; Norén et al., 2020). Xu et al. (2022) menar att sprakliga svarigheter kan hindra
matematisk forstielse da elever behover ldgga mycket energi pa avkodning av spraket. For att
belysa den sprikliga komplexiteten i textuppgifter dvergér resultaten i en diskussion om

formégor som paverkas vid 16sning av dessa. Forskare lyfter att textuppgifters utformning &r
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avgorande for vilka fardigheter som efterfragas hos eleven. Det framhévs att olika kognitiva
fardigheter anvénds vid 16sning av textuppgifter. Textuppgiftens utformning paverkar vilka
fardigheter som kravs. En fardighet som ddremot visades vara konstant var den sprakliga
formégan (Strohmaier et al., 2022). Den sprakliga formégan dr med anledning av detta
avgorande nér elever arbetar med textuppgifter, oavsett uppgiftens typ och svarighetsgrad.
Textuppgifter riskerar inte bara att leda till felaktiga elevsvar, utan riskerar dven att hindra
elevers matematiska tdnkande, da fokus riskerar att hamna pa spraklig avkodning. I
undervisningssituationer dr det av vikt att larare tar hansyn till elevers sprakliga

forutséttningar.

Vidare tyder resultaten avseende spréaklig formaga i relation till resonemang pé enighet.
Forskare framhéver att tvasprékiga elever med lag spraklig forméga kan uppleva svérigheter
att uttrycka matematiska idéer. Bristande ordforrad framstar som en bidragande faktor till
svéarigheten (Xu et al., 2022; Krause et al., 2022). Annan forskning delar synen kring
resonemangsbaserad undervisning, men redogor dven for didaktiska fordelar med denna.
Forskare podngterar att larare kan uppleva svarigheter att avgora det matematiska innehéllet 1
elevers resonemang, vilket kan kopplas till elevers sprakkunskaper. Det forstas vara véirdefullt
for larare att reflektera 6ver dessa diskussioner, d4 de kan fungera som en vigledning for
framtida lektioner (Moschkovich, 1999). Svérigheten att skilja mellan elevers matematiska
kunnande och sprakliga kunnande behdver inte forstds som negativt. Genom
resonemangsbaserad undervisning kan ldrare urskilja huruvida elever ar i behov av sprakligt
stod, matematiskt stod eller bada delar. Fortsatt planering 1 matematikundervisning kan da

riktas mot de innehallsmissiga delar elever upplever svarigheter med.

Resultaten pekar pa att spraket ar en central del i matematikundervisningen. For att lyckas 1
amnet behover elever kunskaper bade i vardagligt sprak (BICS) och akademiskt sprak
(CALP) (Cummins, 2017). De flesta omraden inom matematiken har ett specifikt &mnessprak
och kunskaper i detta ér viktiga for att elever ska kunna uttrycka samt dela sina matematiska
idéer (Elwér et al., 2025; Xu et al., 2022). Resultaten indikerar att textuppgifter och
resonemangsbaserad undervisning kan orsaka svarigheter for elever med begrénsad spréklig
forméga. For att 16sa matematiska problem framhélls sprékliga fardigheter pd andraspréket
vara av stor vikt (Swanson et al., 2022). Specifikt lyfts kunskaper inom matematikspecifikt

vokabuldr som viktigt for tvasprakiga elevers forméga att 10sa textuppgifter (King et al.,
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2023). I matematiska textuppgifter kan BICS ge elever grundlaggande spraklig forstaelse,

medan CALP behovs for att forsta &mnesspecifikt vokabuldr (Cummins, 2017).

Norén (2015) framhaller att lag spraklig formaga pa undervisningsspraket kan leda till att
elever exkluderas frén diskussioner. I situationer som kraver att elever for och foljer
resonemang dr det darfor avgorande att de behérskar vardagsspréket. Samtidigt kraver arbete
med matematiska begrepp kunskaper 1 det akademiska spraket. Matematikundervisning dar
elever samarbetar och delar med sig av sina idéer gor att bade BICS och CALP far en
avgorande roll (Cummins, 2017). Vidare lyfter Cummins (2017) att skolspraket tar langre tid
att ldra sig, vilket innebér att elever som lér sig det &mnesspecifika spraket pa sitt andrasprak
behover mer tid. Andrasprékselever som har ett utvecklat vardagssprik kan déarfor behova mer
tid och stdd dn andra elever for att kunna uttrycka sig korrekt i matematiska sammanhang.
Mot bakgrund av detta dr det viktigt att ha i dtanke att en elev med kompetens i

vardagsspréket trots detta kan uppleva svarigheter 1 skolspréket.

Norén (2015) lyfter att en del tvasprakiga elever inte upplevde Oversittning av uppgifter pa
sitt modersmél som stottande. Acceptans av elevers anvdandning av flera sprék i
undervisningen forstas samtidigt som en resurs i ldrandet (Krause et al., 2022).
Sammantaget kan resultaten tyda pé att stodets funktion hdnger samman med hur
sprakanvandningen kopplas till det matematiska innehdllet. En mojlig forklaring till
elevernas varierande upplevelse kan kopplas till den funktion som det sprakliga stodet gav
undervisningens innehall. Barwell (2018) problematiserar anvdandningen av sprak som
resurs. Nér sprak behandlas instrumentellt, riskerar sprakanviandningen att {4 begrénsad
betydelse for elevernas matematiska forstaelse. Det riskerar att ske nar det gors en
Oversittning utan tydlig koppling till matematiska begrepp och resonemang. Forstaelsen
utvecklas 1 samspelet mellan sprakanviandning och matematiska resonemang. Perspektivet
synliggor varfor sprékligt stod kan fa olika utgangar beroende pa hur det anvinds i

undervisningen.

Huruvida insatser genom transsprakande och modersmalsstod fungerar stodjande kan dven
forstas mot bakgrund av elevens fardighet pd forstaspraket. En studie visar att tvisprakiga
elever som mott introducerande matematisk undervisning pa forstaspraket, med 1ag

fardighet 1 andraspréket, presterar béttre pa sitt forstasprdk i matematikundervisning (Garcia
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et al., 2021). Sammantaget dr det mojligt att identifiera faktorer som kan forklara om elever
upplever transsprakande och modersmélsstod som stodjande eller inte. Elever behover
delvis ha vissa grundldggande fardigheter 1 sitt forstasprak for att kunna dra nytta av
insatserna. Vidare behdver modersmalsstdd dven ges med tydlig koppling till det

matematiska innehallet for att bidra till elevernas 6kade forstaelse.

Resultaten visar att sprakligt stod behover kombineras med andra former av stod for att
fungera i undervisningen. I resultatavsnittet framgar att visuella och konkreta
representationer kan fungera som ett komplement till sprakligt stod genom att tydliggora
matematiska begrepp och relationer (Elwér et al., 2025; Xu et al., 2022). Forskare visar att
elever som far védxla mellan sina sprak 1 undervisningen har forstirkta exekutiva funktioner
(Park et al., 2022). Sprakliga och kognitiva formagor kan med anledning av detta forstas
samverka 1 matematisk undervisning. Forskare visar att en kombination av visuella,
konkreta och sprakliga modaliteter kan mdjliggora for flersprakiga elever att forstd och
kommunicera i undervisningen (Mazzanti, 2024). Matematisk undervisning som inkluderar
olika representationsformer kan med anledning av detta forstas fungera som stdd. Detta da

elever kan fa en forstaelse for det matematiska innehallet, trots sprakliga hinder.
6.1.2. Metoddiskussion

I metodavsnittet redovisas de databaser dér informationssokningen genomfordes. Valet av
databaser kan ha haft betydelse for vilka artiklar som inkluderades i kunskapsoversikten.
Eftersom sokningar endast genomfordes i ERIC, ERC och SwePub finns en risk att
relevanta artiklar registrerade 1 andra databaser inte identifierades. S6kning 1 andra databaser
hade kunnat resultera i ett storre antal relevanta artiklar, utifran syfte och fragestallning. Vid
overséttning av svenska sokord till engelska finns dven en risk att vissa relevanta sokord inte
inkluderades. Detta kan forstds som en konsekvens av att svenska ord kan ha flertalet
motsvarande engelska ord. Trots att sokstrategin utformades for att ticka forskningsfiltet
genom anviandning av flera sokord och databaser, kan studier som anvédnder andra engelska

begrepp dn de inkluderade ha missats.

Urvalsprocessen har flera begransningar, vilka &r viktiga att lyfta. Under avsnitt 4.3.1.
presenterades det forsta urvalet dér ett kriterium var att artiklar dldre &n tio ar exkluderades.

Med anledning av att s6kning i SwePub inte mojliggjorde en mekanisk tidsavgransning i
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sokdatabasen genomfordes detta manuellt. Den manuella tidsbegransningen okar risken for
misstag, med anledning av ménsklig felbedomning. Med detta i dtanke finns foljaktligen en
risk att relevanta artiklar, publicerade under de senaste tio dren, sorterades bort i urvalet.
Under avsnitt 4.3.2. och 4.3.3. redogors det andra och tredje urvalet. Med anledning av att
artiklarnas titlar, &mnesord, abstract och fulltext granskades manuellt vid dessa stegen finns
aven hir en risk for méansklig felbeddmning. Detta kan ha paverkat vilka studier som
inkluderades och exkluderades, med risk for att potentiellt relevanta artiklar sorterades bort.
Vidare kan en begransning rora den systematiska oversikten (Gonzalez-Martin et al., 2024).
Artikeln omfattar ett brett aldersspann, dir vuxna deltagare ingar, vilket skiljer sig fran
kunskapsdversiktens fokus pa arskurserna F-3. Studien bedomdes trots detta som relevant,
da den inkluderar flertalet studier med barn i lagstadiedldern. Samtidigt kan detta paverka
overforbarheten, eftersom resultat baserade pa vuxna deltagare inte fullt ut ar Gverforbara till
yngre elever. Analys av kéllan har darfor fokuserat pa de delar av studien som berdr elever i

lagre skolélder.

Ytterligare en faktor som begrinsar studiens overforbarhet ér studiernas skilda anvandning
av terminologi for att beskriva elever som talar mer &n ett sprdk. Begreppen som anvinds i
studierna syftar inte alltid pd samma elevgrupp med liknande spréklig repertoar. Som
konsekvens av detta kan jaimforbarheten mellan studierna minska. Forskare lyfter vikten av
att specificera begreppsdefinitioner i studier med olika definitioner av samma nyckelbegrepp
(Dorri, 2025). Trots dverséttningen kan samma terminologi ha haft olika betydelser i olika
artiklar. Detta med utgangspunkt 1 hur begreppet anviands och forklaras av forskare 1
artiklarna. Det finns dven risk for att viss begreppsbetydelse gar forlorad genom
overséttningen. Begreppstillforlitligheten 6kar med anledning av att overséttning gjordes
genom en trovardig kélla. Trots detta ar det av vikt att forsta att tillforlitligheten kan vara
delvis begransad med anledning av potentiell innebordsfordndring mellan sprék.
Specifikationen mdjliggor for korrekt tolkning av resultatet (Dorri, 2025). Med anledning av
detta bibehalls begreppen som anvénds i de olika studierna, trots att de skiljer sig at. Detta
for att inte riskera att dndra studiernas syfte och resultat, vilket 6kar trovdrdigheten i de

resultat som presenteras.

Mot bakgrund av syftet fokuseras sprakliga forméagor och deras negativa inverkan pa

flersprékiga elevers matematiska prestation. Resultatens trovérdighet kan forstds som
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begriansad med anledning av den innehéallsméssiga avgriansningen. Dels pekar tidigare
forskning pa att mer dn spraklig formaga paverkar elevers prestation i matematik. Samtidigt
fokuserar denna kunskapsdversikt pa sprakliga formagors negativa inverkan pé flersprakiga
elevers matematiska prestation. Det betyder att potentiella fordelar som flersprakighet kan
medfOra inte uppméarksammas. Avgriansningen innebér dven att andra faktorer dn spréklig

forméga inte inkluderats.

Forskning som berdr flersprikiga elever ér ett brett félt som, bortsett fran studiens syfte, ror
sig bortom matematikdmnet. Med anledning av att kunskapsoversikten fokuserar pa
matematikdmnet och att forskning rérande andra &mnen utesléts, finns risk att relevant
forskning exkluderats. Flersprakighet och dess inverkan pa sprikliga formagor forekommer
savél inom andra &mnen, som svenskdmnet, men dven som ett mer generellt falt utan
dmnesmadssig anknytning. Utifrin arbetets syfte inkluderades darfor endast artiklar med tydlig
koppling till matematikimnet. Mot bakgrund av detta finns en risk att vardefull forskning inte

inkluderats, trots att den potentiellt hade kunnat tillimpas inom matematikdmnet.

Studierna som kvarstod efter slutligt urval, vilket redovisas i metodavsnittet, &r genomforda 1
olika ldnder. Majoriteten av studierna genomforda i andra ldnder inkluderades med anledning
av att forskningsomradet dr begransat i en svensk F—3 kontext. Samtidigt som andelen barn
med utlindsk bakgrund har 6kat i Sverige (SCB, u.4.), visar métningar att elever med
migrationsbakgrund i genomsnitt har lagre resultat dn elever fodda 1 Sverige (Skolverket,
2024). Detta pekar pé vikten av forskning om flersprakiga elevers matematiska larande och
problematiserar forskningsféltets begridnsning i en svensk kontext. Som foljd av detta bor
resultaten tolkas med forsiktighet vid applicering pa elever i arskurs F—3 i Sverige. Hanushek
(2021) framhaller att empiriska evidens ofta dr beroende av den kontext dér studier
genomfors. Skillnader i skolsystem och undervisningssprik kan pdverka i vilken utstrickning
resultat dr direkt dverforbara mellan ldnder. Storre skillnader mellan ldnder kréaver storre

forsiktighet vid tolkning, vilket kan begriansa overforbarheten mellan studier.

6.2. Slutsatser

Resultaten visar att sprakliga formégor &r avgorande for elevers matematiska forstaelse.

Aterkommande i studierna #r textuppgifters sprakliga komplexitet och svarigheter som elever
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moter vid resonemang. Textuppgifter och resonemangsbaserad undervisning kan forstas som
matematiska aktiviteter som stéller sérskilda sprakliga krav. Av resultaten framgar dven att
sprakligt stod kan bryta sprakliga barridrer i matematikundervisningen. Genom undervisning i
matematikvokabulir, anvindning av olika representationsformer och transsprakande kan
sprakliga hinder reduceras. Resultatet indikerar att ldrare, genom implementering av olika
representationsformer parallellt, kan ge stdd at elever som moter svarigheter 1
matematikundervisningen. En sammantagen bedomning ir att elevers sprakliga forméga i
arskurs F-3 kan forstas som en framgéangsfaktor i undervisning i matematikdmnet. Det
pavisade sambandet mellan spréklig formaga och matematisk prestation synliggor betydelsen

av sprék i matematikundervisningen i de yngre arskurserna.
6.2.1. Implikationer och vidare forskning

Resultatet av denna kunskapsoversikt har inte enbart implikationer for forstaelsen av
flersprakiga elevers matematiska larande, utan dven for lararens didaktiska ansvar. Det avser

val av undervisningsformer och sétt att bedoma elevers kunnande i matematik i arskurs F-3.

Resultaten visar att matematikundervisningen i de tidiga skoldren inte kan forstads som
sprékligt neutral, sdrskilt i undervisning som bygger pa textuppgifter och muntliga
resonemang (Xu et al., 2022; Norén et al., 2020; Domke et al., 2024). For lararprofessionen
innebdr detta ett behov av att aktivt analysera de sprikliga krav som stélls 1 matematiska
uppgifter och undervisningssituationer. Resultaten pekar pd vikten av att lirare medvetet
planerar undervisning dar matematiskt innehall och sprak samspelar, i syfte att mojliggora for
flersprékiga elever att forsta, kommunicera och visa sitt matematiska kunnande. Detta giller
bade i undervisningen och beddmningssituationer, dir sprékliga faktorer annars riskerar att
paverka hur elevers kunskap kommer till uttryck (Gonzalez-Martin et al., 2024; Elwér et al.,

2025).

Samtidigt visar resultaten att sprékligt stod inte kan tolkas som en isolerad 16sning for de
utmaningar flersprakiga elever moter i matematikundervisningen. Ett ensidigt fokus pa
sprakligt stod riskerar att andra betydelsefulla aspekter som elevers matematiska strategier,
tidigare erfarenheter och kognitiva forutsittningar ges mindre utrymme i1 undervisningen
(Swanson et al., 2022; Park et al., 2022). For professionen innebér detta att sprakligt stod

behover integreras i undervisningen pa sitt som stiarker matematikdmnets innehall. Larare
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behover gora medvetna didaktiska avvagningar dar sprakliga, kognitiva och innehallsméissiga
aspekter samverkar i undervisningen. Detta for att eleverna ska ges likvérdiga forutséttningar
att tillgodogora sig matematikundervisningen. Mot bakgrund av den begransade mangden
studier i en svensk F-3- kontext kan vidare forskning bidra till att fordjupa kunskapen inom
omrddet. Fordjupande studier med fokus pé lararens faktiska undervisningspraktiker kan
bidra till 6kad forstaelse for hur forskningsbaserade stodstrategier kommer till uttryck i
matematikundervisningen. Ett forslag till vidare forskning r att undersoka hur lararens
implementering av sprakligt och didaktiskt stod i arskurs F-3 kan mojliggora for flersprakiga

elever att tillgodogdra sig matematikundervisningen.
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