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Forord

Under véra verksamhetsforlagda utbildningsperioder har vi uppmérksammat barn som haft
sprikliga svarigheter och vi tycker dérfor att det &r intressant att utforska pedagogernas
strategier fOr att inkludera och utmana barnen i deras sprékutveckling. Vi har samarbetet under
hela processens gang, men for att vara tidseffektiva har vi under vissa kapitel arbetat
sjalvstandigt. Det sjilvstindiga arbetet har grundat sig i att soka relevant litteratur samt att vissa
delar av uppsatsen har skrivits separat for att sedan bearbetas gemensamt. Vi vill uttrycka vart
tack till bade var vér examinator som har stottat oss i att reflektera ver vér studie och bidragit
med nya insikter for att utveckla vért arbete och text. Vi vill dven tacka de pedagoger som har
medverkat i vir studie genom att ha svarat pd var enkat vilket har gett oss kunskap om de olika

metoder de anvint 1 undervisningar for att framja inkludering och sprakutveckling.



Abstrakt

Forskningen kring barn med sprikliga svérigheter dr begridnsad d forskningen framst riktar sig
till barn med diagnosen sprikstdrning, DLD. Detta kan 1 sin tur leda till att det inte finns de
tillrdckliga kunskaper som krévs for att tidigt kartldgga barnets svarigheter samt att sedan kunna
identifiera vilka insatser som dr ndodvindiga for att framja sprakutvecklingen for barn med
sprékliga svarigheter. Vart syfte med studien ar dérfor att undersoka pedagogernas strategier
for att inkludera samt frdmja sprakutvecklingen for barn med sprékliga svarigheter vid planerad
undervisning. Vart syfte besvaras utifran foljande fragestillningar: Hur definierar pedagogerna
sprakliga svarigheter hos barn? Vilka strategier anvinder pedagoger i planerade
undervisningssituationer for att frimja sprakutvecklingen hos barn med sprdkliga svarigheter?
och Vilka utmaningar upplever pedagoger i undervisningssituationer med att inkludera barn

med sprakliga svarigheter?

I véar studie har vi utgatt frdn de teoretiska ramverken sociokulturellt perspektiv och
specialpedagogiskt perspektiv. Vi har utgétt frdn en kvantitativ enkét med inslag av kvalitativa
fragor riktade till pedagoger i forskolan med erfarenhet av barn med sprakliga svarigheter.
Totalt samlades det in 17 enkéter med fullstindiga svar fran pedagoger i forskolor beldgna i
Skane. Resultatet visade att pedagoger anviander olika metoder och tillvigagangssitt som de
upplever framjar sprakutvecklingen. Pedagogerna upplever att brist pad kompetensutveckling,
tidsbrist, brist pa personal samt stora barngrupper ar faktorer som ansigs utmanande 1 arbetet

med att frdmja sprikutvecklingen hos barn med sprikliga svarigheter.

Utifrén resultatet frdn var enkét tillsammans med tidigare forskning ir slutsatsen att tidiga
insatser dr nddvéndiga for att barn med sprakliga svérigheter ska fa mojlighet att utveckla
spréket samt det sociala samspelet. Resultatet visar ocksé att det finns en viss medvetenhet om
begreppet sprakliga svarigheter, men att arbetet manga ganger hindras av organisatoriska
faktorer. Detta innebér att vi hamnar mellan pedagogens medvetenhet om barn med sprikliga
svarigheters behov av stod och de organisatoriska begriansningar som himmar dem. I arbetet
med barn med sprakliga svarigheter krivs det ett forbdttrat arbete pa lang sikt vad géller
organisationens mojligheter till tidigare insatser.

Nyckelord: Sprakliga svarigheter, sprakutveckling, sociokulturellt perspektiv, specialpedagogiskt
perspektiv
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1. Inledning

Nar vi pabdrjade vart examensarbete var vi dverens om att gora en studie om barn med sprakliga
svérigheter. Attarbeta med barn som har sprakliga svarigheter i tidig alder har positiv paverkan
pa barnets framtida forméga 1 1as- och skrivkunskaper (Segerby & Andersson 2024, s.235).

Barn med sprékliga svarigheter har ofta utmaningar i sociala interaktioner vilket tidigare
forskning pavisat enligt Brekke Stangeland (2017, s.107). For att bidra till barns inkludering i
samspelet dr det av stor vikt att stotta deras sprakutveckling enligt Segerby och Andersson
(2024, s.119). I detta avsnitt kommer vi att redogdra for hur forskolans laroplan beror barnens
forutsattningar vid sprékutveckling och delaktighet. Eftersom det finns begrinsad forskning
kring barn med sprakliga svérigheter har vi dérfor valt att dven dgna en del 1 detta avsnitt at

fortydligandet kring skillnaderna mellan sprikliga svarigheter och sprakstorning.

I Léiroplanen for forskolan Lpfo 18 (Skolverket 2025, s.4) stir det att forskolan ska ligga
grunden for att barn ska aktivt delta i samhéllet samt att barnen har ritt till delaktighet och
inflytande. Vidare framgér det dven att forskolan ska uppmérksamma barn som behdver extra

stod, ledning eller stimulans (Skolverket 2025, s.6).

Utbildningen ska vara anpassad sa att varje barn utvecklas sa langt som mdjligt dar de barn
som &r i behov av stdd far detta utifran individuella behov och forutsittningar. Férskolan ska
lagga stor vikt vid att frimja barnens sprakutveckling och erbjuda stimulerande ldsmiljoer
som vécker intresse och nyfikenhet for skonlitteratur, sakprosa och andra texter. Barnen ska
fa ta del av hogldsning och vara delaktiga i samtal om texter och bilder samt uppmuntra
nyfikenhet till att uttrycka sig pé olika sétt. Forskolan ska ge barnen mojlighet att utveckla
ett varierat talsprak och ordforrad dar de ges mojlighet att leka med ord. Utbildningen ska
skapa forutsittningar for barnen att tinka, lira och kommunicera i olika sammanhang, vilket

ar nodvandigt i ett stdndigt foranderligt samhdlle (Skolverket 2025, s.8).

Enligt ldroplanen ska forskola ge barnen mojlighet att utveckla ett nyanserat talsprdik och
ordforrad samt formaga att leka med ord, berdtta, uttrycka tankar, stdilla fragor, argumentera

och kommunicera med andra i olika sammanhang och med skilda syften (Skolverket 2025,

s.14).

Sprakstorning har en internationell forkortning DLD och stir for developmental language
disorder, vilket alltmer myntas hér i Sverige (SPSM 2024). Sprakstorning klassificeras som en
neuropsykiatrisk funktionsnedséttning och innebér att individen i frdga inte &r i samma stadie

som jamnariga nir det kommer till ldrandet av sitt modersmél (Hjarnfonden 2025). Denna



sprékstorning kan sedan bidra till olika sprékliga svérigheter hos den berdrda individen
(Kunskapsguiden 2025). Med andra ord ar sprakstorning den grundldggande diagnosen och att
de sprakliga svarigheterna utgér symtomen for dessa. Vi har valt att fokusera pd barn med
sprakliga svarigheter och inte sprékstorning. Detta d& vi erfar och tror att de sprékliga
svarigheterna ar vanligt forekommande i1 forskolan dir manga av barnen inte har en faststilld
diagnos. Detta gor att vi da inte exkluderar dessa barn eftersom barn utan diagnos fortsatt
behdver och har rétt till sitt stod. Via detta arbetssétt har vi kunnat synliggora pedagogens roll
och synsitt i att arbeta samt stotta alla barn som har svarigheter med sprak utan att se orsak eller

eventuell diagnos bakom.



1.1 Syfte och frigestéllningar

Viért syfte med kartlaggningen &r att undersoka pedagogernas strategier for att inkludera samt
framja spréakutvecklingen for barn med sprékliga svérigheter vid planerad undervisning. Detta

kommer goras utifrdn nedanstdende forskningsfragor.

1. Hur definierar pedagogerna sprakliga svarigheter hos barn?

2. Vilka strategier anvdnder pedagoger i planerade undervisningssituationer for att frimja
sprakutvecklingen hos barn med sprékliga svarigheter?

3. Vilka utmaningar upplever pedagoger i undervisningssituationer med att inkludera barn

med sprakliga svérigheter?

Forskningsfragorna ar utformade pa sé& sitt att vi undersoka pedagogernas kunskaper och
erfarenheter gillande barn med sprakliga svarigheter. Fraga ett dr darfor framtagen for att se
hur pedagogerna sjidlva definierar sprékliga svarigheter och hur arbetssittet direfter 4r anpassat
eller inte. Vidare har vi valt att fordjupa oss 1 pedagogernas sétt att arbeta och vilka strategier
de anvédnder och ligger darfor till grund for fraga tvd. Forskningsfriga tre syftar till vilka
utmaningar pedagogerna upplever i sitt arbete med att inkludera barn med sprakliga svarigheter

i undervisning.



2. Teoretiska perspektiv

I detta kapitel kommer den sociokulturella teorin samt den specialpedagogiska teorin att lyftas
fram, vilka &r de teoretiska referensramar denna studie utgar fran. Den sociokulturella teorin
fyller stor funktion vid studerandet av barns ldrande och utveckling i samspel med andra och
utmanandet av barn i deras proximala utvecklingszon. Det specialpedagogiska perspektivet
med dess olika inriktningar hjélper oss att forsta hur problem identifieras och hur miljén formas
utefter det. Dessa tva teoretiska perspektiv fyller en stor funktion i att studera barn med

sprakliga svarigheter ur olika vinklar.

2.1 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij ligger till grund for den sociokulturella teorin som stir for att larande sker i
samspel med andra (Siljo 2021, s.98). Genom samspel med andra kan individen 1 friga fa hjilp
och stod for att pa langre sikt klara sig pa egen hand. Detta &r inget som sker pa kort tid utan
det krdver upprepning och att barnet har de verktyg och forebilder som krédvs. For att ett ldrande
och utveckling ska ske pa ett roligt och utmanande sitt anser Vygotskij att vi maste se till
barnets nuvarande kunskaper (Siljo, 2021, s.104—105). Detta kallas for zonen for ndrmaste
utveckling. Det denna zon vill lyfta fram &r distansen mellan vad barnet redan kan till vad barnet
kan utveckla tillsammans med stod och verktyg utifrdn. Inom den proximala utvecklingszonen
laggs det stor vikt vid stottning for barnet. Nér vi talar om att stotta barnet i sin utveckling kan
vi koppla in begreppet scaffolding vilket ar ett begrepp format av Jerome Bruner (2021, s.5).
Detta begrepp handlar i huvudsak om att pedagogen stottar barnet tillfalligt i sitt larande fram
till att barnet klarar det sjédlvstandigt (Bruner 2021, s.5).

Déremot forekommer det olika synsétt pa hur denna stottning kan se ut. Stottning ligger inte
enbart i pedagogernas hiander utan denna stottning kan likval ske genom kamraterna (Séljo,
2021, s.104). Vidare beskriver (Séljo, 2021, s.104—105) det som ett pussel, dér varje individ i
en barngrupp kan symbolisera en pusselbit med olika kunskaper. Med andra ord kan varje
individ besitta olika kunskaper och vara bra pa olika saker vilket gor att barnen kan lira av
varandra. I vir analys kommer vi anvénda oss av begreppen scaffolding och den proximala

utvecklingszonen for att fordjupa oss 1 pedagogernas svar.



2.2 Specialpedagogiskt perspektiv

Forskning inom specialpedagogik brukar enligt Nilholm (2005, s.125) delas in 1 tvd
huvudperspektiv dir det ena ar ett traditionellt, individualistiskt perspektiv som har sin grund i
medicin och psykologi och det andra dr ett alternativt, socialt perspektiv med fokus pa hur
sociala faktorer péaverkar skolproblem. Denna uppdelning har haft stort inflytande pa
forskningen inom omréadet (Nilholm 2005, s.124). I det traditionella perspektivet ses
’problemet” frimst som nagot som finns hos individen sjilv, ddremot kan detta perspektiv
uttryckas olika. Haug ar ett exempel pa detta som utgér fran begreppet social réttvisa istillet for
problemets placering (Nilholm 2005, s.125). Den sociala rittvisa som Haug utgéar fran innebar
en individuell ratt till extra stdd som ofta handlar om att ge sérskilda resurser for att hjilpa
elever med diagnostiserade svarigheter genom en anpassad undervisning dar mélet ar att

eleverna ska né ett "normalt” fungerande (Nilholm 2005, s.125-126).

Inom Haugs kompensatoriska perspektiv framgéar det dven att eleverna betraktas som bdrare av
brister. Det traditionella perspektivet kidnnetecknas inte bara av var problemet placeras utan
dven av positivistiska utgangspunkter samt en strdvan efter att hitta effektiva
undervisningsmetoder for diagnostiserade grupper (Nilholm 2005, s.126). Undervisningen
utformas ofta i mer segregerade former dér specialpedagogens roll betonas som en profession

baserad pé expertkunskaper om elever med avvikande behov (Nilholm 2005, s.126).

Ett gemensamt kénnetecken for de alternativa perspektiven inom specialpedagogiken ar deras
kritik mot det traditionella synsittet. Nilholm (2005, s.126) menar pa att i dessa alternativa
perspektiv betraktas specialpedagogiska behov inte som individuella brister utan snarare som
nagot som formas i ett socialt sammanhang. Nilholm (2005, s.126) pastar att det innebér i sin
tur att det traditionella specialpedagogiska perspektivet tenderar att framstélla individen som
bdarare av problemet. Haug bendmner det alternativa synsittet som demokratiskt
deltagarperspektiv dir han anvéinder begreppet systempatologi for att betona att det dr skolans
system som orsakar problem, i stillet for att problemen ligger hos individerna (Nilholm 2005,
s.126). Emanuelsson, Persson och Rosenqvist (2001) har dven diskuterat angaende perspektiv
pa specialpedagogik som ocksa lyfter fram ett traditionellt perspektiv som belyser individen

(Nilholm 2005, s.125). Emanuelsson et.al. (2001) beskriver det alternativa perspektivet som
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relationellt perspektiv dir sirskilda behov uppfattas som sociala konstruktioner snarare én
individuella brister (Nilholm 2005, s.127). Vi kommer i var analys att anvdnda oss av det
kompensatoriska perspektivet och det alternativa perspektivet for att skapa en fordjupad
forstaelse av respondenternas svar. Vidare kommer vi anvénda oss av begreppet systempatologi

for att analysera respondenternas svar pa organisatoriska brister.
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3. Tidigare forskning

I detta avsnitt presenteras vetenskapliga artiklar som undersoker pedagogers metoder for att
framja sprékutveckling, bdde nationellt och internationellt. Artiklarna fokuserar pa olika
metoder och faktorer som péverkar barns sprakutveckling. Vi har valt att strukturera artiklarna
under kategorierna Tidiga insatser, Samspelets betydelse, Barngruppsstorlekens péverkan,
Pedagogens anpassningar i interaktioner, Hogldsning som verktyg, TAKK som inkluderande

metod 1 helgrupp samt Logopeders beddmning av sprakfrimjande metoder.

3.1 Tidiga insatser

Segerby och Anderssons (2024, s.118) studie syftar till att fa en djupare forstaelse for hur barn
1 spraklig utsatthet identifieras och vilket specialpedagogiskt stod de fir. Dessutom syftar
studien till att jamfora det specialpedagogiska stodet med barnens resultat i svenskdmnet i
arskurs 6. Utifrén longitudinella data foljer denna studie sex elever fodda ar 2003, som tidigt
identifierades med behov av specialpedagogiskt stod for sprakutveckling, fram till arskurs 6
(Segerby & Anderssons 2024, s.118). Studien anvinder bade kvalitativa och kvantitativa
metoder. Den kvalitativa delen innefattar dokument fran intervjuer med specialpedagoger som
arbetat med barnen fore skolstart samt mejlkommunikation med en specialpedagog som har
huvudansvaret i kommunen och en rektor fran en av skolorna (Segerby & Anderssons 2024,
s.118). Den kvantitativa delen bestér av resultat fran de nationella proven i svenska i arskurs 3
och 6 samt betyg i svenska i arskurs 6. Resultaten pekar pa vikten av tidiga specialpedagogiska
insatser 1 forskolan for att skapa fOrutsittningar for en framgéngsrik skolgédng (Segerby &
Anderssons 2024, s.118). Genom tidiga insatser med ldmplig stottning i forskolan kan
skillnader mellan barn med olika forutsittningar minskas (Segerby & Anderssons 2024, s.137).
Forfattarna betonar att tidigt stod riktade till de barn som &r i behov av det kan 6ka mojligheterna
for alla barn att lyckas och att na sin fulla potential déar de far chans att aktivt delta i samhéllet
(Segerby & Anderssons 2024, s.137). Vidare visar studiens resultat att tillgdngen till
specialpedagoger i forskolan &r av stor betydelse, vilket Segerby och Andersson (2024, s.137)
hévdar &r bekriftat i tidigare forskning.

Segerby och Andersson (2024, s.119) anser att stotta barn 1 deras sprakutveckling ar en av de

mest kraftfulla strategierna for att forhindra utanforskap. A ena sidan menar de dérfor att det dr
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nodviandigt att tidigt kartldgga barnens sprakutveckling och de barn som é&r 1 behov av sirskilt
stdd identifieras for att i tillgang till stod omgiende (Segerby & Andersson 2024, s.119). A
andra sidan hivdar de att manga forskolldrare saknar ldmpliga kunskaper som kravs for att tidigt
kunna identifiera barn som har behov av stod i sin sprakutveckling och vilka insatser som é&r
passande vilket pdstds vara en foljd av forskolldrarutbildningens utformning (Segerby &
Andersson 2024, s.120). De lyfter d4ven fram bristen pd mojlighet till kompetensutveckling
kring barns tidiga sprakutveckling. Till f6ljd av detta far specialpedagogen en central roll i
arbetet med att identifiera barn i behov av stdd och i utformningen av insatser till det enskilda
barnet men dven barnets pedagoger géllande stottning till barnet och dess spréakutveckling
(Segerby & Andersson 2024, s.120). Tidiga insatser kan forebygga eller minska barns framtida
las-och skrivsvérigheter, vilket forskning péavisar enligt Segerby och Andersson (2024, s.135).
Samverkan mellan specialpedagog och fOrskolepersonal &r av stor betydelse da

specialpedagogen agerar handledande och radgivande (Segerby & Andersson 2024, s.137).

3.2 Samspelets betydelse

En norsk studie av Brekke Stangeland (2017, s.106) har observerat sambandet mellan lek,
sprikfardigheter och social kompetens hos barn som dr i aldern 2,5 &r i den norska
forskolemiljon med hjdlp av verktygen "TRAS” och ”Alle med”. Brekke Stangelands (2017,
s.106) studie syftar till att undersoka om det finns ett samband mellan social funktion och
spraklig forméga vid en tidig lder samt att identifiera de unika bidrag som sprakkunskaper och
social kompetens har f6r yngre barns funktion i lek. Enligt Brekke Stangeland (2017, s.107) har
tidigare forskning visat att barn med sprdkliga svérigheter ofta har utmaningar i sociala
interaktioner. Vidare menar hon att det har genomforts observationer hos forskolebarn, dldre
barn och vuxna for att undersdka sambandet mellan sprakliga svarigheter och sociala
interaktioner. Daremot pastér Brekke Stangeland (2017, s.107) att fa studier har undersokt hur
detta samband ser ut hos barn under tre ars dlder. Resultaten frin studien visar att bade social
funktion och lek &r kontextberoende vilket innebdr att omgivningen och sammanhanget
paverkar barnens spraknivaer (Brekke Stangeland 2017, s.118). Forfattaren drar slutsatsen att
det finns ett samband mellan social funktion och sprak dven hos barn under tre ars alder. Tva
aspekter som betonas &r att barn med sprakliga svarigheter engagerar sig i mindre social lek &n
barn som inte har sprékliga svérigheter. Den andra aspekten &r att barn med sprakliga

svarigheter bedoms ha betydligt lagre social kompetens. Vidare betonar hon att det &r genom
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samspel med andra som sociala fardigheter utvecklas och resultaten visar att dessa fardigheter
har storre betydelse for barnens lekbeteende dn spraknivan (Brekke Stangeland 2017, s.118).
Hon menar darfor att det kan vara effektivt att fokusera pa att stirka social kompetens hos barn
med forsenad talutveckling. Genom att ge dessa barn verktyg for att initiera lek eller positivt
delta i lek kan deras engagemang 1 sociala aktiviteter 0ka och bidra till att utveckla de sociala

fardigheter de behover.

3.3 Barngruppsstorlekens paverkan

Dalgaard, Bondebjerg och Svinth (2022 s.397) genomftr en systematisk Oversikt dir de
inkluderar tidigare kvalitativa studier om forhallandet mellan antal pedagoger per barn och
barngruppens storlek i skandinavisk forskoleverksamhet for barn i aldrarna 0 till 5 ar. Studiens
mal ar att systematiskt identifiera och presentera relevant forskning som undersoker hur dessa
strukturella faktorer uppfattas paverka barns vardagsupplevelser, utveckling och vélbefinnande
(Dalgaard et. al. 2022 s.397). Forfattarna belyser den pagdende debatten kring de faktiska
forhallandena mellan pedagog och barn samt barngruppsstorlekar eftersom béde
vardnadshavare och pedagoger menar att de officiella siffrorna inte aterspeglar det verkliga
antalet pedagoger som 4r tillgdngliga for barnen (Dalgaard et. al. 2022 5.399). ”Hvor er der en
voksen?” &r en fordldrardrelse i Danmark som strivar efter att vertyga kommuner och
nationella regeringen att infora och folja lagstadgade minimikrav for forhallandet mellan
barnomsorgens personalantal och barn. Detta bidrog till inférandet av en ny lagstiftning i
Danmark &r 2020. I Sverige och Norge har liknande rorelser diar den svenska
“Forskoleupproret” har vuxit fram bland forskolepersonal med malet att minska
barngruppsstorlekarna och forhallandet mellan pedagog och barn. 1 den norske
”Barnehageopproret” arbetar pedagogerna tillsammans med vdrdnadshavare for samma mal
samt att fordndra hur forhallandet mellan pedagoger och barn redovisas i officiella siffror
(Dalgaard et. al. 2022 5.399). Forfattarna lyfter fram att diskussionen om hur antalet pedagoger

per barn och kvalitet i forskola maits dr aktuell inom akademiska kretsar 1 Skandinavien.

Dalgaard et. al. (2022 5.399) belyser att flera forskare inom pedagogik och utbildningspsykologi
uttrycker kritik mot att definiera kvalitet utifran standardiserade internationella matt sa som
ECERS eller ITERS. Argumenten grundar sig frimst 1 att matten har utvecklats inom specifika

kulturella kontexter som inte gér att tillimpa till skandinaviska forskoleverksamheter samt att
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det dr inte direkt fran barnets perspektiv som maétten utgér fran. Vidare hdvdar Dalgaard et. al.
(2022 5.399) att det antas finnas en universell koppling mellan strukturella variabler och barnens
resultat dir de bortser frin att varje forskola och barngrupp har sin unika milj6 och kulturella
bakgrund som spelar roll. Inom den skandinaviska kontexten ar det ingen allméin enighet om
vad kvalitet egentligen innebér. Strukturella och processmaissiga egenskaper kan bada definiera
forskoleverksamhetens kvalitet dér strukturella egenskaper innefattar forhallandet mellan
pedagog, barn och barngruppsstorleken i kontrast till processegenskaperna som omfattar den
mer relationsméssiga aspekten dir det forhaller sig till pedagogens kinslighet och kvalitet pa

interaktionen mellan barnet och pedagogen (Dalgaard et. al. 2022 5.399).

Minskade nivéer av angest, aggressivt beteende, stress, 0kad social kompetens och bittre
receptiva och uttrycksfulla sprakfardigheter dr positiva resultat frdn béde strukturella och
processmassiga egenskaper som framgétt i flera internationella studier. Ddremot har vissa
studier inte funnit ndgon positiv koppling mellan ett hogre antal pedagoger per barn med
positiva resultat eller har redogjort blandade resultatet (Dalgaard et. al. 2022 s.400). Saledes
gir det inte att ge ett tydligt svar pd fridgan angdende hur barn pdverkas av strukturella
egenskaper som antalet pedagog per barn och barngruppsstorleken enligt Dalgaard et. al. (2022
s.400). Studiens resultat tyder pd att bdde relationen mellan pedagog och barn samt
barngruppsstorlek paverkar barnens interaktioner (Dalgaard et. al. 2022 5.425). Det framgér
dven att ndr gruppen ar stor dr det fler barn som gar omkring utan att aktivt delta i interaktioner

eller aktiviteter.

3.4 Pedagogens anpassningar 1 interaktioner

Bruce och Hansson (2019, s.189) anvinde 1 sin studie en blandad metod bestaende av kvalitativ
och kvantitativ analys for att undersoka hur barnets sprikliga sirbarhet och pedagogens
interaktionsstil samspelar. Forfattarna (Bruce & Hansson 2019, s.191) analyserade dialoger
mellan fyra barn och deras pedagog, med fokus pa talproduktion och interaktion. Tva av barnen
har en bakgrund med svérigheter 1 framst talproduktionen och de andra tva har ihallande
svérighet med forstaelse. For varje barn och pedagog samlades data in fran tva samtalskontexter
som skiljer sig at i grad av struktur. Studiens fokuserar pa i vilken utstrdckning och pa vilket
sétt pedagogerna anpassar sin interaktion utifrdn barnets behov samt hur barnen reagerar pé

dessa anpassningar (Bruce & Hanssons 2019, s.191). Bruce och Hansson (2019, s.191) betonar
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att for att barn ska kunna forstd och bearbeta de sprak de moter behdver pedagogernas sprak
vara anpassat efter barnens sprdkniva. De framhaller att pedagoger inte bara behdver
dmneskunskaper och kommunikationsférméaga utan ocksd en medvetenhet om barnets
proximala utvecklingszon for att effektivt kunna stodja barnets ldrande genom sa kallad
scaffolding. Vidare menar de att ldrmiljon for alla barn forbéttras nér pedagoger har 6kad
kunskap om och forstaelse for de sirskilda behov som barn med sprékliga svarigheter har och
de menar darfor att det ar viktigt att oka pedagogernas medvetenhet om bade generell

sprakutveckling och sprakstorning hos barn (Bruce & Hanssons 2019, s.191).

Resultaten pavisar frimst att barn med olika former av spraklig sérbarhet drar olika fordelar av
olika samtalsmiljéer (Bruce & Hanssons 2019, s.199). Barn som framfor allt har svarigheter
med att producera sprak verkar gynnas av en mindre strukturerad milj6 dir de far mer
talutrymme. Déaremot behover barn med forstielsesvérigheter den scaffolding som en mer
strukturerad kontext erbjuder for att kunna halla sig till &mnet och for att kunna svara lampligt.
Bruce och Hansson (2019, s.199) lyfter fram vikten av att pedagoger &r medvetna om barnens
sprékliga formagor och anpassar sin kommunikation darefter. Forfattarna hivdar att det mest
betydelsefulla av denna studie ar att den visar att det kan vara viktigt att sdrskilja barn med
sprékstorning baserat pd deras sprékliga formdgor for att bédttre kunna stddja deras

sprakanvandning och utveckling i olika sammanhang.

3.5 Hoglasning som verktyg

I Brodin och Renblads (2019, s.2205) studie var syftet att undersoka pa vilket satt hoglasning
och berittande kunde bidra till att stédrka barns kommunikationsutveckling. Brodin och Renblad
(2019, s.2208) beskriver studiens metod som en interaktionistisk ansats dédr den sociala och
kulturella interaktionen mellan barnen bidrar till deras sprakutveckling i forskolans miljo.
Studiens mélgrupp bestod av 11 kommunala f6rskolor i en liten kommun dér totalt 573 barn i
aldrarna 1 till 5 ar var inskriva och fordelade pa 23 barngrupper (Brodin & Renblad 2019,
$.2208). Totalt bjod 25 forskole enheter in att delta i studien varav tva enheter valde att inte
delta pé grund av tidsbrist. Brodin och Renblad (2019, 5.2208-2209) anvinde en kombination
av kvalitativa och kvantitativa metoder for att samla in data i tva steg genom en webb baserad

enkédt dér de sedan f6ljde upp med samma enkdét ett ar senare. Enkétens fragor var utformade
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for att badde kunna svara kortfattat med ja eller nej men hade dven utrymme for att utveckla sina

svar (Brodin & Renblad 2019, s.2208-22009).

Brodin och Renblad (2019, s.2206) belyser att det linge har forskats kring tal-och
sprikutveckling och att till en borjan handlade diskussionerna om arvets och miljons betydelse,
sambandet mellan sprak och tanke samt vikten av erfarenheter for att utveckla ett meningsfullt
tinkande. Vidare forklarar de att det genomfOrts ménga litteraturdversikter men att det
fortfarande finns ett aktuellt behov av ytterligare studier baserade pa ny forskning. Forfattarna
belyser vikten av att kunna kommunicera verbalt med méanniskorna omkring oss, att forsta andra
och att dela egna erfarenheter. Kommunikation dr en social aktivitet dir manniskor delar
upplevelser, kénslor, och handlingar genom ett dmsesidigt samspel som dr avgorande for barns
vialmaende och utveckling (Brodin & Renblad 2019, s.2206). Forfattarna menar att tidig
interaktion och kommunikation dr en central del av barns utveckling och att fokuset bor ligga
pa att frimja barns muntliga sprakupplevelser for att i sin tur bidra till forstaelsen for relationen
mellan det talade spraket och det skrivna spraket. Den centrala frdgan i studien var om
hoglésning och berittande kunde stddja barns tal och sprikutveckling i forskolan dér deras
resultat bekriftade att det 4r mojligt, och den andra fragan handlade om ur dessa metoder bést
kan anvéndas (Brodin & Renblad 2019, 5.2210). Hoglasning och berittande kan vara effektiva
verktyg vilket framgér av resultaten men for att det ska ge bésta resultat krdvs det att
pedagogerna dr medvetna om hur bdckerna arbetas med. Enbart hogldsning leder inte
nodvéndigtvis till forbéttrad kommunikation, det krdvs ocksd uppfoljning, diskussion och
reflektion dver innehallet och bilderna (Brodin & Renblad 2019, 5.2210). Pedagogerna behdver
en pedagogisk strategi for bokldsningen och for att utveckla kommunikationsformagor hos barn
som behover sdrskilt stod ar det sérskilt viktigt att f4 spraklig stimulans. Forfattarna hdvdar att
forskning visar att tidigt stod i forskolan bidrar till bade béttre sprakutveckling och ldrande 1
skolan (Brodin & Renblad 2019, s.2210).

3.6 TAKK som inkluderande metod 1 helgrupp

Syftet med Pallas (2023, s.77) studie &r att oka kunskapen om hur TAKK, Tecken som
alternativt kompletterande kommunikation, anvidnds av pedagoger i forskolans undervisningar
samt att undersoka hur TAKK kan forstas 1 relation till specialpedagogisk didaktik. Analysen

har utformats utifrdn didaktiska frdgorna ”Var och nir uttrycker yrkesverksamma i forskolan
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att TAKK anvinds?” ”For och med vem/vilka uttrycker yrkesverksamma i férskolan att TAKK
kan anvéndas?” “Hur och varfor uttrycker yrkesverksamma i forskolan att TAKK kan
anvindas?” (Palla 2023, s.77). Studien begrinsades till att inkludera reflektioner fran 30
yrkesverksamma som delat sina erfarenheter i ett inldgg pa Facebook gruppen “Forskolan.se”.
Den valda metoden var netnografi med kvalitativ analys som baserades pé en specialpedagogisk
modellering. Palla (2023, s.77) konstaterar att med hjilp av specialpedagogisk didaktisk
modellering kan TAKK bli ett verktyg tillrdckligt omfattande for att fungera som ett stéd pa ett

inkluderande sitt.

I resultaten framgar det att TAKK é&r ett verktyg som anvinds pa ménga sétt inom forskolan dér
spraklig didaktisk modellering spelar en central roll (Palla 2023, s.89). Svaren pekar pé att
TAKK aningen &r en integrerad del av allt som gors dagligen eller anvinds inom mer
definierade tidsramar sasom under en till tvd veckor eller vid specifika tillfillen som
fruktstunder pa formiddagen. Palla (2023, s.89) lyfter fram att TAKK anvédnds bade i mer
strukturerad undervisning i samling och aktiviteter samt i dagliga rutinsituationer som dven kan
innehalla undervisning. Det framkommer bade samstdmmighet och flerstimmighet i nédr och
var, for och med vem/vilka, hur och varfér TAKK anvénds (Palla 2023, s.95). Anvéndningen
varierar frén att fokusera pd att planera for och trina specifika tecken till att fullt ut integrera
TAKK 1 alla situationer under dagen i1 forskolan. Vid traning eller 6vning &r det tydligt att hela
barngruppen och pedagogerna pa avdelningen dr engagerade. Palla (2023, s.95) betonar att det
framgar en samstdmmighet i att TAKK ska anvédndas av alla och for alla annars ansags det inte
finnas ndgon mening. Genom att anvénda ett tidigare specifikt specialpedagogiskt verktyg, som
ursprungligen var avsett for ”vissa”, pa ett sitt som omfattar alla barn och vuxna har resultatet
visat att TAKK har utvecklats till ett mer generellt specialpedagogiskt didaktiskt verktyg (Palla,
2023, 5.95). Denna utveckling mdjliggor kommunikation och delaktighet for alla med alternativ
som framjar inkludering och likvérdighet (Palla 2023, 5.96).

3.7 Logopeders bedomning av sprakframjande metoder

Kamonsitichai och Goldstein (2023, s231) undersokte hur tal- och sprékterapeuter, logopeder,
1 Thailand uppfattar olika hjidlpmedel for barn med komplexa kommunikationsbehov. De
hjidlpmedel som anvéndes var tre olika ”AAC”, Augmentative and alternative communication

oversitt till Kompletterande och alternativ kommunikation, metoder sdésom kommunikation via
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gester, bildstdd och iPad baserad talutgédngsteknologi (Kamonsitichai & Goldstein 2023, s231).
I studien anvénds iPad baserad talutgangsteknologi som kommunikationshjalpmedel dir en
iPad anvinds for att producera tal (Kamonsitichai & Goldstein 2023, s231). Totalt deltog 78 av
204 logopeder som blev inbjudna via sociala medier dir de flesta hade erfarenhet av att ge
interventioner for barn med icke verbal kommunikation. Tre videoklipp skapades for att visa
barn som kommunicerade med hjélp av dessa tre AAC sitt. Logopederna fick sedan betygsétta
varje metod pa en skala fran 0 till 100 och svara pa 6ppna fridgor om sina uppfattningar

(Kamonsitichai & Goldstein 2023, s.231).

Studien visar att deltagarna ansag att barn som har kognitiva svarigheter eller svarigheter med
rumslig forstaelse inte skulle vara bra kandidater for att anvénda iPad baserade text till tal
verktyg (Kamonsitichai & Goldstein 2023, s.237). Men Kamonsitichai och Goldstein (2023,
s.237) betonar att det inte stimmer Gverens med tidigare forskning som har visat att visuell
spatiala formdga inte dr en avgdrande faktor for att kunna anvinda talutgangsteknologi.
Deltagarna hade dven missuppfattning om att talutgangsteknologier endast skulle vara lampliga
for barn som inte kan tala och att det skulle hindra utvecklingen hos barn som redan har
talformiga. Denna missuppfattning delades dven av ldrare 1 Malaysia (Kamonsitichai &
Goldstein 2023, 5.237). Alla typer av AAC system bor vervigas for barn som inte kan forlita
sig helt pa verbal kommunikation enligt ASHA. Vidare forklarar Kamonsitichai och Goldstein
(2023, s.237) att pedagogers och logopeders missforstind kan allvarligt hdmma
kommunikationsutvecklingen hos barn med omfattande kommunikationssvarigheter som
skulle kunna ha nytta av AAC system. Darfor menar forfattarna att det dr viktigt att oka
medvetenheten bland logopeder om vikten av béttre kunskap och utbildning for att mdjliggora

korrekt anvdndning av AAC system i1 Thailand (Kamonsitichai & Goldstein 2023, 5.237).

De tidigare studier vi tagit del av har framfor allt belyst vikten av tidiga insatser, samspel och
barngruppsstorlek. Studierna har dessutom undersokt hur pedagoger anpassar sin undervisning
och hur logopeder uppfattar hjalpmedel. Vi har dven fatt ta del av studier som lyfter fram TAKK
och hoglasning som viktiga verktyg for det individuella barnet, men ocksé for helgrupp. Var
studie bygger vidare pa den tidiga forskningen genom att vi undersdker pedagogens syn pa
sprakfrimjande strategier. Vi undersoker dven hur pedagogen uppfattar olika utmaningar 1 sitt

arbete med sprékutveckling.
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De kunskapsgap som vi har identifierat i den tidigare forskningen &r ett empiriskt gap, med
detta menar vi att det finns brist pa kunskap inom @mnet sprakliga svarigheter och att det inte
ar grundligt studerat. Vi har dven identifierat ett visst tidsmassigt gap i den mening att den
forskning vi hittat dr for flera ar sedan, men vi har lyckats hitta forskning som ar mer i nutid.
En stor utmaning har varit att hitta relevant forskning som riktar sig mot barn med sprakliga
svarigheter da majoriteten av forskningen vi hittade riktades mer mot olika diagnoser som

paverkar barns sprakutveckling.

Viér studie genomfors darfor i syfte att lyfta &mnet vidare och for att fa en fordjupad bild av

pedagogernas syn pa sprakfrimjande strategier.
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4. Metod och genomforande

Detta kapitel kommer beskriva var valda metod dér vi genomfort en kartliggande enkétstudie.
Vi kommer ocksa att redogdéra for vért urval, genomforandet av studien samt vért

forhallningssitt till forskningsetiska principer.

Vi vill kort redogora for att vi sammanlagt fick in sjutton svar dér respondenterna ingick 1
yrkesgrupperna forskolldrare och barnskotare. Av de resterande yrkesgrupper som var enkét
riktade sig till inkom inga svar. Samtliga sjutton respondenter har erfarenhet av barn med
sprékliga erfarenheter. Detta framkommer frdn en av de forsta ja eller nej frigorna i enkéiten

dér fragan om de har erfarenhet av barn med sprékliga svarigheter stélldes.

4.1 Metodval

Vi har valt att genomfGra en kvantitativ kartliggande enkédtstudie med inslag av kvalitativa
fragor Patel och Davidson (2019, s.72-73). Den kvantitativa delen bestar av de slutna fragorna
med antingen ja eller nej som svarsalternativ, skala mellan ett och fem eller flervalsalternativ.
Den kvalitativa delen bestar av fragor dir deltagarna far mojlighet att svara med egna ord. Vi
skapade en digital enkit vilket gjorde det enkelt for oss att dela ut, men ocksd for vara
respondenter som kunde dela den vidare till kollegor inom verksamheten. Det digitala
skapandet 0kar ocksa tryggheten for att alla svar kommer in och inte forsvinner till skillnad frdn

enkéter i pappersformat.

Valet av enkit kéindes motiverande dd det dr mindre tidskravande att konstruera &n till exempel
en intervju, samt den kan anpassas efter nir respondenten sjdlv har tid for att besvara den (Patel
och Davidson 2019, 5.95-96). Detta ar fordelaktigt da vi inte behdver planera fysiska tréaffar
med till exempel intervjupersoner och samtidigt riskera att tiden blir instélld och framflyttad.
Vi har upplevt enkédten som ett bra underlag i var studie diar den kunnat besvaras av
respondenterna nédr denne har tid, pa sa satt riskerar inte heller enkiten att bli stressigt ifylld.
Dessutom innebér en enkat att vi undviker den fysiska triffen och séledes interaktionen mellan
oss som forskare och den som ska besvara. Detta minskar risken for eventuell paverkan av
svaren eftersom en enkét innebér dels att svaren fylls i pd egen hand fran distans, men ocksé

anonymt (Patel och Davidson 2019, 5.95-96).
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Det finns dven nackdelar med att anvinda enkét som metod vilket Patel och Davidson lyfter
och som kommer att presenteras hér. En nackdel handlar om att respondenten riskerar att lasa
enkiten i sin helhet och dérefter anpassa sina svar pa ett sddant sitt att de ska verka mer logiska
och Onskvirda. Riskerna med detta ar att det kan bli svart for oss som studerar enkéten att se

riktiga samband mellan frigorna om respondenterna inte svarat helt drligt (Patel och Davidson

s.95).

Vi konstruerade var enkét for att undvika ovanstdende faktorer dr genom att konstruera en enkét
som &r likadan for alla, det vill sdga att alla frdgor kommer i samma ordningsfoljd. Detta bidrar
till att vi kan hantera svaren pa ett bittre sétt da de skillnader som uppkommer i svaren beror
pa vad personerna i fraga tycker och inte pd hur vi stillde frdgorna. Det ger oss ockséd en
mdjlighet att kunna avldsa svaren statistiskt genom tabeller eller diagram. Vi har dven
konstruerat enkédten pa sa sitt att fragorna inte dr ledande utan ar neutrala, de star i en ordning

for att inte verka ledande samt att den dr anonym och okar chansen for drliga svar.

Trots de ovanstdende riskerna med enkéter ansdg vi att den var mest ldmplig som metod for var
studie. Detta eftersom enkéten bidrog att vi kunde fa in manga svar fran flera personer och

ddrmed en grund i att kunna jamfora och undersdka eventuella samband och monster.

4.2 Urval

Viar studie riktar sig till samtliga verksamma inom forskolan. Detta inkluderar personal i
yrkeskategorier som forskolldrare, barnskotare, vikarier, rektorer och specialpedagoger.
Enkéten skickades ut till 10 yrkesverksamma pedagoger som fick tillitelse att dela enkédten
vidare dir totalt 17 respondenter svarade. Vi tog kontakt med personer som vi hade
kontaktuppgifter till som inkluderade arbetsplatser samt praktikplatser. Eftersom vi hade fa
kontaktuppgifter valde vi att informera védra kontaktpersoner att enkdten gérna fick

vidarebefordras till de kollegor som ingar inom ovanstdende yrkeskategorier.

Baserat pa ovanstaende beskrivning av urval kan vi kategorisera det som ett bekvimlighetsurval
i en kombination med ett snobollsurval. Bekvamlighetsurval innebdr att de som forskar
anviander de kontakter som de har tillgang till (Patel och Davidson, 2019, s.141) Ett
snobollsurval grundar sig i att de respondenter som blivit kontaktade i sin tur kan ta kontakt
med fler respondenter (Patel och Davidson, 2019, s.141). Bekvamlighetsurvalet synliggdrs i

den mening att vi tar vara pa de kontakter vi har frin tidigare arbetsplatser och praktikplatser
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och sndbollsurvalet visas i att vira kontaktpersoner fick lov att vidarebefordra enkaten till andra

inom yrkesomradet.

Att anvénda sig av ett bekvamlighetsurval innebar en lattillgdnglighet av respondenterna, men
svaren som inkommer kan inte anvidndas for att generalisera svaren. Detta eftersom vi valt ut
vilka som ska svara och dédrigenom far vi endast veta vad de personerna tycker. Med andra ord
ar det en grupp som inte kan sta for vad en storre population tycker. Daremot &r det fortfarande
vardefullt for att f4 en Gversiktlig bild och for att ha en grund till en storre studie. (Patel och

Davidson, 2019, s. 141).
4.3 Genomforande

Vi skapade en digital enkit via Google formulidr med en inledande del dar vi forklarade vilka
vi var samt syftet med enkédten. Vi valde dven i inledningen av enkéten att kort beskriva de fyra
forskningsetiska principerna. Fragorna var baserade pa vart syfte och vara tre forskningsfragor
och sammanlagt hade vi nio frdgor, se bilaga 1, exklusive en forsta friga avseende
respondenternas instillning till samtycke. Av dessa nio fragor var tva frdgor oppna med
utrymme att skriva med egna ord. Fem fragor bestod av flervalsalternativ som innebdr att endast
ett alternativ kan véljas. Slutligen bestod enkédten av tva kryssfragor dir respondenten kunde

vélja flera alternativ.

Efter konstruerandet av enkéten gjorde vi ett test fOr att se att enkédten fungerade som den skulle.
Detta skickade vi till oss sjélva for att kontrollera att frdgorna gick att fylla i och att frdgorna
kom 1 ritt ordning. Vi valde dven att skicka den till tva andra respondenter for att gora en sista
kontroll av enkdten. Har fick vi ocksa mojlighet att ta reda pa om fragorna var stéllda pa ett

grammatiskt bra sitt dir fragorna forstods och att inga felstavningar forekom.

D4 vi skapade en digital enkdt kunde vi fa fram en digital 1ank som underlittade delningen for
oss. Enkdten skickades via e-post till de respondenter som ingick i vart urval. Det var via e-post
som vi ocksé tog kontakt med respondenterna. Vi valde att 1ata enkéten vara Gppen i en vecka
med start pd en mandag. Detta inkluderade bade vardag och helg vilket gav respondenterna

mojlighet att besvara enkdten under den tid som passade dem bist.

Svaren dr som tidigare ndmnt anonyma och hanterades konfidentiellt. Nér vi har studerat svaren
har de inte kunnat hérledas till vem som besvarat vad och vi har saledes forhallit oss till

individernas anonymitet. Som ovan ndmnt blev respondenterna vil informerade om sin
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anonymitet och fick ldmna samtycke till att delta i enkéteten. Dessutom blev de vil

informerande om deras ritt att avbryta enkiten.
4.4 Analysmetod

I detta kapitel kommer vi kort redogdra for hur vi har hanterat det inkommande materialet och
hur vi identifierat monster. Genomgéaende har vi utgatt fran véra tre forskningsfragor och som

darmed utgor 3 teman och inriktningar.

Som vi ndmnt tidigare har vi en kvantitativ enkit, men med inslag av kvalitativa fragor vilka
gav oss Oppna svar. De kvantitativa frdgorna sammanstillde vi 1 olika diagram dér vi fick en
helhetsbild 6ver hur respondenterna svarade. Diagrammen gav oss statistik 1 form av siffror och
procent vilket gjorde det mdjligt for oss att jimfora och sammanstilla. Vid analys av de
kvalitativa fragorna ldstes svaren igenom flera ganger och dér vi grupperade liknande svar med

varandra utifran tema.

Vi synliggjorde olika mdnster genom att jimfora de inkommande svaren med varandra och
mellan fragorna. Vi letade efter gemensamma nidmnare i respondenternas svar i bide de
kvantitativa- och kvalitativa fragorna. Daremot gav sammanstillningen av enkdten oss en
mojlighet att studera eventuella skillnader 1 hur pedagogerna svarat. Nar vi uppmérksammat att
flera respondenter svarat pa liknande sitt har vi tolkat det som ett regelbundet monster och

vanligt forekommande tendenser inom forskolan.

Vi har genomgéende i analysen latit 1dsaren ta del av de kvantitativa frigorna samt dess svar
for att bidra till en storre trovérdighet for vér studie. Vi har séledes bjudit in 14saren till att f6lja

hur vara slutsatser dragits och vilka tolkningar vi gjort till vara teorier.

Nar det kommer till de kvalitativa frdgorna har vi valt ut enstaka citat frdn vér studie. Vi har
tidigare ndmnt att det inkommit 17 enkéter och vi valde ut de citat som vi ser som mest
representativa for analysen. Citaten vi valt ut fungerar for att pavisa de monster vi identifierat 1
stallet for att presentera alla individuella svar. Sdledes har vi kunnat ge en Overblick av de

kvalitativa svaren, men dnd4 pavisat en helhetsbild.
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4.5 Fyra forskningsetiska principer

De fyra principerna dr informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet (Vetenskapsradet 2024, s.58) vilka kommer beskrivas nedan samt vart

forhéllningssitt gentemot de fyra principerna.

Det forsta kravet ar informationskravet som syftar till att de som ska delta i forskningen ska bli
informerade om dess syfte, samt vilka forutsittningar de har vad géller deras fria vilja att delta
och deras ritt att avbryta (Vetenskapsradet 2024, s.59). Var unders6kning ar baserad pa enkiter
dér vi hade en informationsruta forst. Dir gavs vi utrymme att skriva fram vért syfte med
undersokningen for att de berdérda uppgiftslimnarna skulle f4 en forstaelse for innehéllet.
Vidare framgick det tydligt att deltagandet var frivilligt och att de ndr som helst under enkitens
gang kunde avbryta sitt deltagande.

Samtyckskravet dr nésta krav vilket grundar sig 1 deltagarnas medverkan och deras réttighet att
pa egen hand avgora huruvida de vill medverka eller inte (Vetenskapsradet 2024, s.62). 1
informationsrutan i enkdten informerade vi deltagarnas fria vilja att delta och deras ritt att
avbryta. Vi valde att inhdmta deltagarnas fullstindiga samtyckte genom en obligatorisk forsta
fraga avseende deras stéllning till samtycke 1 unders6kningen. Hér fanns det tva alternativ, ett
godkinnande eller ett icke-godkénnande. Vid ett godkdnnande kunde deltagaren fortsitta vidare

till enkédtens fragor, men vid en icke-godkdnnande ombads deltagaren att avsta fran enkéten.

Konfidentialitetskravet betonar vikten av konfidentialitet for de som delar i studien och besvarar
var enkat vilket forutsdtter att de deltagandes personuppgifter inte ska spridas till obehdriga
(Vetenskapsradet 2024, s.77). Vi har i var enkét gjort det tydligt for de som deltar att alla svaren

ar anonyma och gér inte att hirleda till specifik person.

Nyttjandekravet ar det sista kravet och avser vikten av att materialet som inkommer endast ska
anvindas for studiens &ndamal och de syfte som studien avser och ska inte anvindas for annat
bruk (Vetenskapsradet 2024, s.67). Vi dr de enda personer som har tillgang till materialet och
kommer enbart anvindas som underlag for var studie. Vid examensarbetets slut kommer

samtligt material att forstoras.
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5. Analys och resultat

Viért syfte med studien dr att undersoka pedagogernas syn pa strategier for att inkludera samt
framja sprékutvecklingen for barn med spréakliga svérigheter vid planerad undervisning. I
kommande kapitel analyserar vi vdr empiri pa ett kvantitativt sitt. Vi har utgatt fran véra tre
forskningsfragor vilket analysen &dr strukturerad efter. Analysen ar indelad i tre delar:
pedagogens erfarenhet och definition, pedagogens strategier och pedagogens upplevelser av
utmaningar. Varje del inleds med en redogorelse for resultatet och avslutas med en analys och
vi avslutar kapitlet med en sammanfattning. Den forsta delen av analysen riktar sig till de
erfarenheter pedagogen besitter géillande sprakliga svarigheter och hur hen sjdlv definierar
begreppet. I denna del utgar analysen frén det traditionella perspektivet. I kapitlets andra del
fokuserar vi pad pedagogernas strategier i forskolan med utgangspunkt i den sociokulturella
teorin med begreppen proximal utvecklingszon och scaffolding. Den sista delen grundar sig i
pedagogens syn pa utmaningar i sitt arbete med sprakliga svarigheter. Detta analyseras med
begreppet samspel och systempatologi samt med hjilp av det specialpedagogiska perspektivet

med den relationella inriktningen.

5.1 Pedagogers erfarenheter och definition av spréakliga
svarigheter

Detta avsnitt kommer att lyfta fram pedagogernas profession, erfarenheter samt definition av
sprikliga svérigheter. Avsnittet avslutas med en analys med utgangspunkt fran det

specialpedagogiska perspektivet och dess traditionella perspektiv.

5.1.1 Resultat

Vad har du for utbildning?

17 svar

Férskollarare 13 (76,5 %)

Barnskétare 5(29.4 %)
Specialpedagog

Vikarie

Rektor/huvudman

Figur 1
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Vi fick in 17 fullstindiga enkéter dir majoriteten av respondenterna, pd 13 individer, svarade
att de ér forskolldrare och 5 respondenter svarade att de dr barnskotare. Ingen av respondenterna
svarade att de dr specialpedagog, vikarie eller rektor/huvudman (Figur 1). Trots ett 14gre antal
respondenter har vi d&ndd kunnat se monster och tendenser vilka kommer att redovisas i

kommande avsnitt av analysen.

Har du erfarenhet av barn med sprékliga svarigheter i undervisningssituation?
17 svar

®Ja
@ Nej

Figur 2

Baserat pd Figur 2 kan vi se att samtliga respondenter erfar sprakliga svérigheter utifrdn den
kvantitativa enkétfraga vi stillde. Detta var en frdga med ja eller nej som svarsalternativ som
efterfraigade om respondenten hade erfarenheter av sprikliga svarigheter eller inte. Vi sdg ett
betydande virde i att ha med detta som en fraga da det ger oss en uppfattning och indikation pa

hur omfattande och vanligt forekommande sprikliga svarigheter ar.

For att besvara var forsta forskningsfraga "Hur definierar pedagogerna sprakliga svarigheter
hos barn?” valde vi att stidlla en kvalitativ fraga i enkéten. Svaren som inkom visade pé liknande
definitioner av sprékliga svarigheter. Vi kommer nedan presentera tre av svaren

som besvarade ovanstaende fraga. Vi valde ut de tre som vi ansag vara mest representativa och
som kunde bidra till en mer dvergripande forstaelse.

“Barn som har svart med ljud och uttal.”

"Svarigheter med forma ljud, svart att formulera sig muntligt och att hitta ord, svdarigheter att

ldra sig nya ord och/eller att forstd talat och i sin tur skrivet sprak.”

“Har svart att uttrycka sig, svart att forstd instruktioner och kunna kommunicera.”
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5.1.2 Analys

Ovanstdende utdrag dr endast en liten del fran vart material, men kan fungera som en
sammanfattning av samtliga respondenter da svaren foljde samma monster. De svaren som
inkom tyder pa att pedagogerna har en viss forstaelse for vad sprakliga svarigheter innebar nir
det kommer till uttal, ljudbildning och svarigheter i det sociala samspelet. Detta kan tolkas som
tankeséttet ur det “traditionella perspektivet” (Nilholm, 2005, s.125) som lyfter fram att
bristerna ligger hos barnet. Svaren lyfter fram barnets roll och som bérare av brister och inte
som ett problem bundet till omgivningen. Detta visar mdjligen pa att pedagogerna inte resonerar
utifran det alternativa perspektivet som star for att bristerna ligger i den miljon barnet befinner

sig 1 (Nilholm 2005, s.126).

5.2 Strategier for sprékfrimjande arbete

Med stod ur den sociokulturella teorin kommer vi att analysera denna del av analysen som beror
strategier. Den sociokulturella teorin hjdlper oss att forstd hur barns sprakutveckling kan
utvecklas 1 samspelet med pedagogen samt vad deras strategier tillfér. Denna teori foresprakar
att lirande sker i samspel med andra och att pedagogen har en stor paverkan pd barnets
utveckling. Sarskilt betonar denna teori barnets proximala utvecklingszon och vikten av
scaffolding (Siljo, 2021, s.105). Att synliggora och arbeta i barnets ndrmaste zon for utveckling
innebdr att barnets nuvarande kunskaper tas 1 beaktning och med hjilp av stod dr mélet att
barnet ska klara av uppgiften pa egen hand. Hur dessa scaffolding metoder ser ut varierar, men
vi valde att dgna en del 1 enkdten som syftar till vilka strategier pedagogerna uttrycker att de
anvénder i sitt arbete fOr att tillfalligt stodja barn som har sprakliga svérigheter. Vi har dven valt
att undersoka pedagogernas instdllning till dessa strategier dir vi stillt frdgor vad giller

omfattningen och utmaningarna med dem.

5.2.1 Resultat

I denna del kommer vi analysera resultaten fran den enkétfraga som syftade till att undersoka
vilka strategier som pedagogerna uttrycker att de anvéander i sitt arbete med barn med sprakliga
svarigheter. Enkitfrdgan gav respondenterna mojlighet att kryssa i flera alternativ eftersom det
ar vanligt forekommande att anvdnda mer &n en strategi vid arbetet kring sprikutveckling

utifran resultaten.
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Som tidigare ndmnt har totalt 17 respondenter deltagit i undersokningen och vid analysen av
enkitfragan “Vilka av foljande strategier anvander du for att stddja barn med sprakliga

svérigheter i1 deras sprakutveckling?”, var samtliga sjutton delaktiga.

Vilka av féljande strategier anvander du fér att stédja barn med sprakliga svarigheter i deras

sprakutveckling? (fler svar ar méjliga)
17 svar

TAKK (Tecken som Alternativ o...
Bildstod

Rim och ramsor|

Digitala verktyg

Samtalsstod som t.ex. stottand...
Praxis alfabet

16 (94,1 %)
16 (94,1 %)

11 (64,7 %)
6 (35,3 %)
12 (70,6 %)
10 (58,8 %)

Héglasning 15 (88,2 %)
Bildsamtal, spel, samtal 1(5,9 %)
Att upprepa, visa med kroppen,... 1(5,9 %)
Konkreta material 1(59 %)
0 5 10 15 20

Figur 3

Det insamlade materialet tyder pa en stor anvindning av TAKK, bildstdd och hoglésning, tatt
foljt av samtalsstod, rim och ramsor och praxisalfabet och digitala verktyg vilket framgar i Figur
3. Resterande strategier hade en lag svarsfrekvens vilket mojligen visar att de strategierna ar

mindre forekommande.

| vilken utstrackning anvander du ovanstaende strategier for att stodja barn med sprakliga

svarigheter?
17 svar
@ Aldrig
@ Sallan ( nagon gang i manaden )
Ofta ( nagra ganger i veckan )
@ Dagligen
Figur 4

Vi valde dven att undersoka i vilken utstrickning pedagogerna uppger att de tillimpar
ovanstdende strategier i sitt arbete med att stodja barn med sprakliga svérigheter. I Figur 4 visar

det insamlade materialet en tydlig majoritet dir 82,4% svarar att strategierna anvédnds dagligen
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och 17,6% svarar att de anvénds nagra ganger i veckan. Det inkom inga svar som tyder pa att

strategierna anviands sillan eller aldrig.

Pa en skala mellan 1 till 5, hur effektiva upplever du att ovanstaende strategier ar for att framja
barns sprakutveckling? ( 1 ar inte effektivt, 5 ar valdigt effektivt )

17 svar

8 8 (47,1 %)

6
6 (35,3 %)

3(17.6 %)

0(0 %) 0 (0 %)

1 2

Figur 5

Utifran de strategier respondenterna svarat att de anvdnder samt i vilken utstrickning de
anvinds, valde vi att inkludera en fraga i enkéten avseende pedagogernas syn pé strategiernas
effekt 1 sitt arbete. Fragan utformades som en skala dir respondenterna fick uppskatta
effektiviteten mellan ett och fem, dér ett inte ar effektivt och fem ar vialdigt effektivt. Utifran
Figur 5 kan vi se att majoriteten pd 47,1% har svarat en fyra foljt av 35,3% som svarat en
femma. Resterande respondenter, vilket motsvarar 17,6%, har svarat en trea pa skalan.
Resultatet fran detta insamlade material kan tolkas som att pedagogerna finner sina strategier
vdl effektiva och kan mojligen vara grunden till dess hoga anvéndning baserat pa foregdende

fraga.

5.2.2 Analys

Detta avsnitt 1 analyskapitlet har som avsikt att analysera de delar av enkdten som formulerats
for att besvara var andra forskningsfraga “Vilka strategier anvinder pedagoger i planerade
undervisningssituationer for att framja sprakutvecklingen hos barn med sprakliga svérigheter?".
Vi har fatt ta del av material dér respondenterna fatt svara pa fragor om sina val av strategier,
hur ofta de anvinds och hur effektiva de strategierna upplevs. Baserat pa svaren som inkommit
kan det tolkas som att respondenterna har en stor forstdelse for sina strategier och kan tyda pé
en stark medvetenhet 1 varfor de ska anvidndas. Respondenterna svarar att strategierna anvinds

dagligen till ngra génger i veckan och att de dr effektiva.
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Tidigare har vi talat om begreppet scaffolding som syftar till tillfallig stéttning for barnet fram
till att barnet klarar sig sjédlvt (Bruner 2021, s.5). Detta begrepp har vi talat om i samband med
den sociokulturella teorin och dess synsitt om den proximala utvecklingszonen (Séljo, 2021,
s.104-105). Respondenterna svarar att TAKK, bildstdd, hogldsning, samtalsstdd, rim och
ramsor, praxisalfabet och digitala verktyg ar de strategier de anvidnder. Detta kan tolkas som
scaffolding dér de olika ndmnda strategierna syftar till att tillfalligt stotta barnen for att framja

deras sprakutveckling.

Resultaten stimmer till stor del 6verens med den proximala utvecklingszonen som handlar om
att se till barnets nuvarande kunskaper och var barnet kan befinna sig med hjilp av stéd (Saljo,
2021, s.104—-105). Svaren visar ett aktivt anvindande av strategierna vilket mdjligen visar att
pedagogerna kartlagt barnen och synliggjort att de ar i behov av stod. Respondenterna svarar
att strategierna anvands dagligen till flera ganger i1 veckan vilket tyder pa en medvetenhet kring
barnens behov. Det kan tolkas som att barnen 1 frdga &r 1 behov av dessa strategier for att kunna
utvecklas och for att bli mer sjdlvstidndiga. Vidare svarar respondenterna att strategierna visar
en effektivitet vilket kan tyda pé att pedagogerna sett en utveckling hos barnet vilket kan forstés

som en effekt av att arbeta i den proximala utvecklingszonen.

5.3 Utmaningar

Den sista delen i analysen riktar sig till den synen pd utmaningar som pedagogen upplever i sitt
arbete med sprakliga svérigheter. Tidigare har vi redovisat om pedagogernas svar pa
definitioner samt de strategier som de svarar att de anvénder 1 sitt dagliga arbete. Att studera
pedagogernas syn pa utmaningar dr minst lika viktigt d& vi vill undersoka vilka faktorer som
pedagogerna kan se som hinder i sitt arbete. Denna resultatanalys kommer utgd fran det
specialpedagogiska perspektivet med relationell inriktning och begreppet systempatologi, men
dven lite fran den sociokulturella teorin avseende samspel. Det specialpedagogiska perspektivet
och den relationella inriktningen betonar att problemen inte bara ligger hos individen utan att
det avspeglar det sociala sammanhanget och samspelet vilket pedagogen ingar i (Nilholm, 2005,
s.127). Begreppet systempatologi har sin grund 1 att det dr verksamheten och dess organisation
som brister vilket kan skapa sdmre fOrutsittningar for barnen (Nilholm, 2005, s.126). Detta

perspektiv och begrepp kan darfor hjélpa oss att analysera hur pedagogerna upplever olika
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hinder som uppkommer 1 organisationen och hur de arbetar. Det sociokulturella perspektivet

hjdlper oss att forsta vikten av det sociala samspelet 1 forhallande till barngruppens storlek.
5.3.1 Resultat

Vilka av féljande alternativ kan upplevas som utmanande i arbetet med att inkludera barn med

sprakliga svarigheter i undervisningen? (fler svar ar méjliga)
17 svar

Tidsbrist 17 (100 %)
Brist p& resurser/personal 17 (100 %)
Brist pa tillgangar och material 4(235%)
Brist pa utbildning/| 5(294 %)
kompetensutveckling inom dett.
Samverkan med vardnadshavare 2 (11,8 %)
Fér stora bamgupper 1(5,9%)
0 5 10 15 20

Figur 6

Det insamlade materialet (Figur 6) visar att tidsbrist och brist pa resurser och personal ar de
utmaningar som anses vara storst ddr samtliga 17 respondenter svarade. Utover det svarade
29,4% att en utmaning &r brist pd utbildning och kompetens och 23,5% svarade att det finns
brist p4 material och tillgangar (Figur 6). Resterande utmaningar avseende samverkan med
vardnadshavare och for stora barngrupper hade en 1ag svarsfrekvens. Resultatet visar mojligen

pa att det finns stora upplevda brister och utmaningar vad géller framst tid och personal.

Pa en skala mellan 1 till 5, hur utmanande anser du det &r generellt med att inkludera barn med

sprakliga svarigheter i de planerade undervisningssituationerna?
17 svar

15

10 11 (64,7 %)

4 (23,5 %)

1(5,9 %) 1(5,9 %)

0(0 %)

1 2 3 4 5

Figur 7

Vidare valde vi att undersoka hur den generella upplevelsen kring att inkludera barn med

sprakliga svérigheter &r utmanande eller inte. Utifran Figur 7 visar materialet att 64,7% anser
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det vara en trea pd en skala mellan ett och fem, f6ljt av 23,5% som svarar en tvaa. 5,9% svarade

en etta respektive en fyra.

Som en komplettering och chans till en djupare forstielse for pedagogernas syn pa utmaningar
1 arbete med sprakliga svarigheter valde vi att avsluta med en kvalitativ enkétfraga. Fragan var
“Vad upplever du som mest utmanande i ditt arbete med att inkludera barn med sprakliga
svarigheter?”. Det insamlade materialet stirker den fOrsta fragan 1 detta kapitel da
respondenterna svarar att brist pa tid och personal dr stora faktorer som péaverkar arbetet. Vi
fick dven in ménga svar som nidmner stora barngrupper, vilket inte framkommer i svaren av den
kvantitativa fragan da bara en person svarade det. Nedan presenterar vi tre av respondenternas
svar. Dessa tre svar fungerar for att ge en helhetsbild 6ver de resterande respondenternas svar

eftersom svaren som inkom paminde om varandra.

“Tidsbrist och att fd fram vad som kan hjdlpa och stdrka just det barnet.”

“Det mest utmanande dr att fa barnet delaktig i lek och samspel ndr spraket blir ett hinder,

samt att hitta tid och metoder for att ge rdtt stod i en stor barngrupp.”

VAtt jag sdllan kan arbeta i liten grupp ddr jag ldttare ser var svarigheterna ligger och kan

gora undervisning flera ganger och pa olika sdtt.”

5.3.2 Analys

Det svar som inkommit till oss avseende utmaningar tyder pd att det finns hinder som forsvarar
arbetet for pedagogerna. Respondenterna svarar att det ar generellt svart att inkludera barn med
sprakliga svarigheter och att dessa hinder ligger i tidsbrist och brist pa resurser. Den kvalitativa

frdgan starker detta dir vi dven fick in svar som beror stora barngrupper.

Denna resultatanalys kommer utga fran bland annat det specialpedagogiska perspektivet med
relationell inriktning och begreppet systempatologi. Med stod ur det specialpedagogiska
perspektivet och sin relationella inriktning framkommer det att individen inte &r bérare av
problemet utan det beror pd det sociala sammanhanget och samspelet som dven pedagogen
ingar 1 (Nilholm, 2005, s.127). Det relationella perspektivet tydliggor att barnet inte 4r barare
av problemet utan det r ett resultat av det sociala sammanhang som barnet &r i (Nilholm, 2005,
s.127). Séledes kan det innebdra att om barnet med sprakliga svérigheter 1 allt mindre

utstrickning far befinna sig i en stimulerande ldrmiljo tillsammans med andra riskerar det
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barnets sprakutveckling att himmas. Svaren som inkommit kan ddrmed tolkas som att barnen
med sprakliga svarigheter hdmmas av den tidsbrist och personalbrist som existerar. Detta kan
mojligen forknippas med begreppet systempatologi som har sin grund i att det dr verksamheten
och dess organisation som brister vilket kan skapa sdmre forutsittningar for barnen (Nilholm

2005, 5.126).

Att barnen ingar 1 en miljé med organisatoriska brister som tidsbrist och personalbrist kan tolkas
som ett forsok till ett relationellt forhéllningssatt, men som péverkas av organisatoriska faktorer,
systempatologi. Vidare har vi nimnt att det inkommit svar avseende for stora barngrupper vilket
mdjligen kan ses ur en sociokulturell teori. Den sociokulturella teorin betonar vikten av det
sociala samspelet som en nyckel i larande och utveckling (Sélj6 2021, s.98). I barngrupp kan
barnen ldra sig av varandra vilket &r till stor fordel, men samtidigt kan det himmas om
pedagogen 1 fraga inte hinner planera eller anpassa undervisningen pa grund av tidsbrist eller
personalbrist. De barn som dé ar i behov av stod riskerar att hdmmas i sin utveckling och larande

och kan sdledes inte utmanas i den proximala utvecklingszonen (Silj6, 2021, s.104—105).

5.4 Sammanfattning

Det som vi uppmirksammat vad géller synen pa sprakliga svarigheter ar att det har en bred
definition och omfattning. Det &dr vanligt forekommande inom forskolans verksamhet dir
pedagogerna upplevs vara vil medvetna om vilka strategier som ar effektiva. Det kan mojligen
tolkas att pedagogerna anvinder olika sorters scaffolding i syfte att utmana barnen i sin
proximala utvecklingszon. De upplevs vara vil medvetna om att ldrande och utveckling &r ett
resultat av det sociala samspelet vilket gar i linje med sociokulturella teorin. Vidare definierar
pedagogerna sprékliga svarigheter som négot som ligger hos barnen, men upplevs samtidigt
medvetna om att det ocksa behover sta 1 kontext till larmiljon och pedagogens roll. Vi ser ett
genomgaende tema vad giller en vdl medvetenhet och engagemang i arbetet men att det

eventuellt hdmmas pé grund av organisatoriska faktorer.

Att anvinda det sociokulturella perspektivet i analysen har hjélpt oss att forstd fordelarna med
att arbeta 1 den proximala utvecklingszonen samt med olika scaffolding metoder. Dessutom
har vi fatt en storre forstdelse for att det sociala sammanhang och sociala samspel som barnet
befinner sig 1 har en stor paverkan pé dess sprakutveckling. Det sociokulturella perspektivet

grundar sig i1 det sociala samspelet, ddrmed &r detta en teori som inte riacker till for att fanga
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de individuella synsétten. Vi anser att teorin har hjilpt oss att pa ett dverskadligt sitt forstd att
kommunikation och socialt samspel kan frimja sprakutveckling. Daremot tror vi att denna
teori kan na full potential i en kvalitativ studie som observation. Detta da vi tydligare kan se
hur pedagogerna arbetar med barnen vad géller den proximala utvecklingszonen samt

scaffolding.

Det andra perspektivet som varit en del av analysen dr de specialpedagogiska perspektiven,
det traditionella perspektivet och det alternativa perspektivet. Dessa perspektiv har tva olika
synsétt pa hur barnet dr barare av problemet eller inte (Nilholm 2005, s.125). Genom att
anvinda de specialpedagogiska perspektiven har vi kunnat belysa dmnet fran olika synvinklar.
Perspektivet har bidragit med hjélp for att forsta pedagogens roll i ldrmiljon och har dven
hjdlpt oss att synliggora olika monster baserat pa pedagogernas svar pa sprakliga svarigheter.
Vi har dven anvint begreppet systempatologi vilket har hjélpt oss att forsta hur
organisatoriska faktorer och brister kan péverka barn 1 sin sprakutveckling. D4 vi har anvént
oss av bdda perspektiven inom specialpedagogiken har vi kunnat stilla dem mot varandra,
vilket gjort att vi inte riskerar att osynliggora varken miljon eller barnets roll. Det som
perspektivet belyser mindre dr det sociala samspelet 1 grupp och hur detta kan frimja eller
hdmma ldrande. Diaremot har vi haft den férdelen med att anvédnda det sociokulturella

perspektivet vilket gjort att vi kunnat kombinera perspektiven i var analys.
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6. Slutsats och diskussion

Vi kommer att sammanfattas resultaten i detta avsnitt och koppla till vért syfte och vara
fragestillningar. I diskussionen reflekterar vi 6ver och problematiserar resultaten i relation till
tidigare forskning. Vi diskuterar dven de konsekvenser vart resultat har for var framtida
yrkesroll och drar slutsatser utifrén detta. Vi granskar dven var metod fran ett kritiskt perspektiv

och avslutar med forslag pa omraden for vidare forskning.

6.1 Sammanfattning

Vart syfte med kartldggningen ar att undersoka pedagogernas strategier for att inkludera samt
framja sprékutvecklingen for barn med sprakliga svarigheter vid planerad undervisning. Detta
kommer goras utifrdn forskningsfragorna ” Hur definierar pedagogerna sprakliga svarigheter
hos barn?”, ”Vilka strategier anvinder pedagoger i planerade undervisningssituationer for att
fraimja sprakutvecklingen hos barn med sprakliga svérigheter?” samt Vilka utmaningar
upplever pedagoger 1 undervisningssituationer med att inkludera barn med sprékliga

svarigheter?”.

Resultaten visar att pedagogerna uttrycker sig anvinda strategier kontinuerligt vid
undervisningssituationer for att frimja och inkludera barn med sprakliga svarigheter. Slutsatsen
ar att tidiga insatser dr nodvandiga for att barn med sprakliga svarigheter ska fa mdjlighet att

utveckla spraket samt det sociala samspelet.

6.2 Resultatdiskussion

Vi har undersokt hur barn med sprékliga svarigheter synliggdrs i undervisningen i forskolan.
Sprékliga svérigheter ar ett begrepp som inte &r lika framtridande som begreppet
sprakstorningar vilket gjorde oss mer motiverade till att forska kring detta &mne. Vi har valt att
tillampa var studie till barn med sprakliga svarigheter for att lyfta deras roster 1 syfte att fa de
mer inkluderade med sprékutvecklande verktyg. Studien grundar sig i tre forskningsfrdgor som
riktar sig till pedagogernas definition av sprakliga svarigheter, pedagogernas strategier 1 sitt

sprakfrimjande arbete samt pedagogernas syn pa utmaningar i det sprakfrimjande arbetet.
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6.2.1 Pedagogers definition av barn med sprakliga svarigheter

Den forsta forskningsfrdgan riktade sig till pedagogernas definition pd begreppet sprikliga
svarigheter. Svaren som inkom betonande att sprékliga svarigheter dr brett och kan vara 1 olika
omfattningar samt att det kan innebéra svérigheter i uttal eller for att forstd instruktioner. De
svaren vi delgavs tyder pa kunskaper och medvetenhet om vad sprakliga svarigheter innebar
vilket vi kopplar till Bruce och Hansson (2019, s.199) som betonar vikten av pedagogernas
medvetenhet kring barnets sprakliga forméga, det vill sdga den proximala utvecklingszonen,
for att dédrefter kunna anpassa sin kommunikation till barnet. For att kunna identifiera barnens
proximala utvecklingszon och dirigenom veta var barnet befinner sig och hur de ska utmanas
vidare menar Bruce och Hansson (2019, s.191) att pedagogen behdver mer dn bara
dmneskunskaper och kommunikationsforméiga. Forskningen kring barn med sprikliga
svarigheter dr begriansad da forskningen framst riktar sig till barn med diagnosen sprakstérning,
DLD. Vi kan se ett mdnster i pedagogernas syn pa barnet som gar i linje det traditionella
perspektivet som ser barnet som ensam bidrare av svarigheterna (Nilholm 2005, s.125).
Respondenternas uttryck tyder pa att de anser att barnet bar pa problemet men i kontrast till
detta svarar de dven att problemen grundar sig i verksamheten pa grund av personalbrist, brist

pa kompetensutveckling samt tidsbrist.

6.2.2 Metoder for sprikutveckling

Studien syftade dven till att undersdoka pedagogers strategier for att inkludera samt frimja
sprakutvecklingen for barn med spréakliga svarigheter vid undervisning i forskolan vilket var
var andra forskningsfraga. Respondenterna lyfter fram att strategier som bland annat TAKK,
hoglésning, bildstdd, digitala verktyg och praxisalfabet dr vanligt forekommande i forskolan
och att pedagogerna upplever att det finns en stark effektivitet av det i det sprakfrimjande

arbetet.

Hogldsning ér en strategi som majoriteten av pedagogerna uttryckte i enkéten att de anvéander
sig av dagligen for att stodja barn med sprékliga svarigheter. Utifran enkétens resultat kan vi
tolka att pedagogerna upplever bland annat hoglasning som en relativt effektiv metod. Daremot
kan effekten av hogldsning variera beroende pa hur den genomfors. Uppfoljning, diskussioner
och reflektioner 6ver bokens innehall belyser Brodin och Renblad (2019, s.2210) som viktiga
aspekter for att bidra till att hogldsning blir ett effektivt verktyg da det inte ar enbart

hoglésningen 1 sig som bidrar till sprikutvecklingen. Detta kan mdjligen visa vikten av
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medveten planering och pedagogisk kompetens for att forstirka metodens effektivitet. Brodin
och Renblad (2019, s.2210) betonar vikten av att frdmja barns muntliga sprakutveckling som

leder till att barnet far en 6kad forstaelse for det talade spraket och det skriva sprakets samband.

Palla (2023, s.95) belyser att TAKK anvinds pé olika sitt i verksamheten beroende pd om
fokuset ligger pa att planera och 6va in specifika tecken eller ifall TAKK forekommer under
hela dagen pa forskolan. Nar TAKK Ovas framgér det tydligt att hela barngruppen och
pedagogerna gemensamt dr delaktiga (Palla 2023, s.95). Vidare pastar Palla (2023, 5.95) att det
finns en enighet om att TAKK ska omfatta samtliga barn och pedagoger for att vara
meningsfullt vilket bidrar till att TAKK har resulterat i ett mer generellt specialpedagogiskt
verktyg. Kommunikation och delaktighet for alla blir mgjligt till f61jd av denna utveckling dér
TAKK blir ett alternativ som framjar bade inkludering och likvérdighet (Palla 2023, 5.96). Palla
(2023, s5.95) menar alltsd att TAKK bor anvdndas i helgrupp vilket &r 1 motsats till
respondenternas svar 1 enkéten dér deras svar tyder pa ett fokus pa att dela upp barngrupperna

i mindre grupper for att genomfora ett sprakutvecklande arbete.

Aven internationellt anviinds olika metoder for att frimja sprakutvecklingen dir ASHA pastar
att alla typer av kompletterande och alternativ kommunikation borde tas i beaktande at barn
som inte enbart kan forlita sig pa verbal kommunikation (Kamonsitichai & Goldstein 2023,
s.237). Daremot framgér det i Kamonsitichai och Goldsteins (2023, s.237) studie att det uppstod
en missuppfattning av logopedierna i Thailand dér de antog att barn som har kognitiva
svarigheter eller svarigheter med rumsliga svérigheter inte l&dmpar sig at att anvénda iPad
baserad talutgdnsteknologi. Bade de thailindska logopederna och ldrare i Malaysia hade
felaktigt uppfattning om att det endast skulle vara fordelaktigt for barn som &r ickeverbala att
anvinda sig av talutgangsteknologi och hidvdade att barn som redan har talférmaga kommer
hdammas 1 sprakutvecklingen pa grund av anvdndning av talutgangsteknologi (Kamonsitichai &
Goldstein 2023, 5.237). I motsats till detta pastar Kamonsitichai och Goldstein (2023, 5.237) att
det 1 stéllet 4 okunskapen och bristen av insatserna som allvarligt kan hdmmar barnens

sprékutveckling.

6.2.3 Utmaningar vid inkluderingen av barnet

Den tredje forskningsfrdgan berdr vilka utmaningar pedagoger upplever i sitt arbete med barn
med sprékliga svarigheter. De storsta utmaningarna som lyfts fram riktar sig till tidsbrist och

personalbrist vilket fir en negativ inverkan pa det sociala samspelet som foljd. Respondenterna
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upplevde stora barngrupper och bristen pa mojligheter att kunna gé ifrdn med en mindre grupp
1 undervisningssyfte som utmaningar i arbetet med sprakfrdmjandet for barn med sprékliga

svarigheter.

Det forekommer dven i1 resultatet att en del av respondenterna upplever brister pa
kompetensutveckling som en utmaning vilket &r i enlighet med Segerby och Anderssons (2024,
s.120) studie. Riskerna med lag kompetens och farre kunskaper kan vara att i god tid synliggoéra
de barn som dr i behov av stod och didrmed riskerar att hdmma deras utveckling. Genom att ha
pedagoger som har god och ny kompetens fradmjar vi larande och utveckling hos barnen pé sa
sdtt att vi med tidiga insatser kan gora skillnad. Det 4r med andra ord orovdckande i vir mening
att en del av respondenterna upplever brister 1 sin kunskap eftersom det ar en grundldggande
del for att kunna stdtta barnen vidare 1 sin proximala utvecklingszon. Vi kan dven koppla detta
till den thaildndska studien dér det framgick att logopederna inte hade tillracklig kompetens och
trots den tidigare forskningen missuppfattade vad som faktiskt kunde hindra barnets
sprakutveckling (Kamonsitichai & Goldstein 2023, s.237). Deras missuppfattning och brist pa
tidiga insatser kunde hdmma barnets sprakutveckling vérre &n att ge barnet verktyg som
eventuellt inte var 1dmpat for just det barnet enligt Kamonsitichai och Goldstein (2023, s.237).
Detta kan visa pa att det dr bristen pd kompetens som istdllet kan hdmma barnets

sprakutveckling.

I resultatet framgick det dven att pedagogerna upplever en utmaning med att inkludera barnet i
samspel med andra barn och vid dialoger. Detta vi kan koppla till Brekke Stangeland (2017,
s.118) som lyfter fram att barn med sprékliga svarigheter har lagre social kompetens och svérare
att delta i mindre social lek 1 samma utstrackning som barn utan sprékliga svarigheter. For att
utveckla sociala fardigheter menar Brekke Stangeland (2017, s.118) att barnet behdver delta i
samspel med andra och betonar pa effektiviteten av att ligga fokuset pd detta. Barnens
engagemang i sociala aktiviteter kan 6kas och bidra till att utveckla lampliga sociala fardigheter

genom att ge dessa barn verktyg for att kunna initiera lek samt att positivt delta i lek.

Tidsbrist och brist pd personal &r tva centrala utmaningar som framgick frén samtliga
respondenter som de upplever paverkar deras formdiga att inkludera barn med sprékliga
svarigheter i de planerade undervisningssituationerna. En del upplever dven att det ar for stora
barngrupper och att det inte finns tillrdckligt med utrymme f6r att dela upp barngruppen i
mindre grupper for att arbeta med sprékutveckling som de hade velat. Flera studier visar pa

fordelar med fler pedagoger per barn sasom 6kad social kompetens och sprékutveckling
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(Dalgaard et. al. 2022 5.399—400). Samtidigt pekar vissa studier pa blandade resultat dir det
inte alltid leder till positiva effekter med ett hdgre antal pedagoger per barn (Dalgaard et. al.
2022 s.400). Pedagogerna uppger att de anvédnder sprikfridmjande metoder i planerad
undervisning dagligen men att de upplever utmaningar som tidsbrist och brist pa personal vilket
kan antyda att metoderna mojligtvis inte kan genomforas fullt ut, detta kan begransa metodernas

effekt pa barnets spréakutveckling (Brodin & Renblad 2019, s.2210).

6.2.4 Slutsats

Trots bristen pa relevant forskning om barn med sprakliga svérigheter samt valet av kvantitativ
metod med enkét, som ledde till mer Oversiktliga resultat, har studien dnda bidragit till
vérdefulla insikter om pedagogers syn pd sprakfrimjande strategier for barn med sprikliga
svarigheter. For att f4 en mer fordjupad studie hade observationer varit dnskvirt. Var studie har
bidragit till att vi fitt kunskap om olika metoder som anses fordelaktiga vid arbetet med
framjandet av sprakutveckling vid undervisning i forskolan. Genom att tillimpa sociokulturella
perspektivet och specialpedagogiska perspektivet har vi fitt en djupare forstielse for de olika
faktorer som kan bidra till sprakutveckling. Bland annat TAKK och hogldsning kan anvéndas
av pedagoger for att stodja barn inom deras proximala utvecklingszon. Dessa strategier kan vi
déa se som bra hjilpmedel i att framja sprakutvecklingen genom kommunikation och samspel

utifran den sociokulturella teorin.

6.3 Metoddiskussion

Den metod vi anvint oss av har varit enkét da vi ville ha en métbar undersékning. Det bidrog
till att andra metoder uteslots som observationer och intervjuer. Vi valde bort intervjuer med
anledning av att vi ville ha nadgot métbart och i storre omfang samt att intervjuer ar mer
tidskrdvande pd grund av transkribering. Detta tidskrdavande arbete syftar till bland annat att det
kravs en ldmplig tid och plats for samtalet som passar alla parter, samt den tid det tar att
transkribera en intervju. Vi ville d&ven undvika en eventuell pdverkan pa svaren som kan uppsta
1 motet mellan forskare och respondent. Vi vill att svaren ska vara sé sanningsenliga som majligt
och att de ska vara oberoende oss som forskare. Att observera innebér att iaktta olika situationer
som dr vanligt forekommande 1 till exempel férskolemiljon (Alvehus 2024, s.124). Det skulle i
vért fall kunna innebéra en observation av ett undervisningstillfalle dar vi dd skulle suttit med
vid sidan och studerat situationen. Valet av observation som metod f6ll bort med anledning av

riskerna for observatorseffekten (Alvehus 2024, s.124). Observatorseffekten innebédr att det

40



finns stor sannolikhet for att observatdren péverkar situationen direkt eller indirekt.
Observatorens nirvaro kan paverka olika beteenden i1 barngruppen vilket i sin tur leder till att
observationen inte kan bli representativ (Alvehus 2024, s.124). Av denna anledning valde vi

bort observation som metod for var studie.

6.3.1 Undersokningens reliabilitet och validitet

Kvalitén av en studie méts genom dess reliabilitet som syftar till hur pélitlig forskningen 4r och
validitet handlar om vi kunnat undersdka det som vi velat fran borjan (Alvehus, 2024, s.157).
Vi har anvint oss av enkdt som metod dir enkidten dr formulerad och uppbyggd pa samma sitt
for alla respondenter. Detta gor att oavsett vem vi skickar enkéten till s kommer den se ut pa
samma sitt vilket minskar risken for att forskaren skulle paverkat svaren. Daremot forekommer
dessa risker vid intervjuer eller observationer da den sociala interaktionen mellan forskaren och
respondenten kan paverka svaren. Enkéten var till storsta del kvantitativ dir svaren dr méitbara
vilket gor att vi som forskare inte behover tolka och ddrav inte heller paverkar resultatet. De
fragor som varit 6ppna har dven tolkats med olika teorier, men dér vi inte dragit ndgra slutsatser
utan vi har diskuterat olika infallsvinklar. Vi utformade enkétfragor som var direkt relaterade
till vart syfte och vara forskningsfragor. Detta bidrog till att validiteten av vér studie blev hog

da vi utifrdn enkétfragorna kunde analysera resultatet och underséka det som vi ville méta.

6.4 Vidare forskning

Baserat pa var unders6kning och resultat ser vi en problematik i de organisatoriska faktorer som
respondenterna lyfter som utmaningar. Det dr ett faktum att det finns tidsbrist och brist pa
personal och resurs vilket ar orovickande. Inte minst for arbetsmiljon, men ocksé 1 arbetet med
att synliggora de barn som é&r i behov av stdd. Som vi upprepande ganger ndmnt i studien ar det
sociala samspelet och stddet av ytterst vikt, vilket riskerar att falla bort om tiden eller resurserna

inte finns att tillg4.

Vi anser att det behovs ytterligare forskning om barn med sprékliga svarigheter for att bidra till
att inkludera alla de barn som é&r i behov av stod. Vi ser det som fordelaktigt med ytterligare
forskning for att kunna forsta, identifiera och att ge lampligt stod till alla barn som har sprakliga
svérigheter, inte enbart de som faller inom de formella diagnoskategorierna. Vi tror att det
skulle kunna leda till tidigare insatser med mer effektiva stodatgirder i forskolor som 1 sin tur

kan bidra till inkludering.
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De konsekvenser som vi fatt av resultat dr att vi fitt forstaelse for vilken stor utmaning som
véntar oss. Baserat pa resultaten mérker vi att det finns en stor medvetenhet och engagemang
hos pedagogerna, men att hitta balansen mellan alla arbetsuppgifter och barns behov ér svér.
Samtidigt har resultatet gett oss en storre forstaelse for sprakliga svarigheter dir vi fatt en

fordjupad syn 1 hur vi kan arbeta i framtiden for att frimja alla barns sprakutveckling.
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Bilaga 1

Barn med sprakliga svarigheter

Hej!

Vi &r tva forskolldrarstudenter, Smilla och Melinda, pa Malm® Universitet T7 och genomfor
ett examensarbete om undervisning for barn med sprakliga svarigheter, sarskilt barn som
har svarigheter med uttal, meningsbyggnad samt alfabetisk avkodning.

Syftet med enkaten &r att undersoka vilka metoder och strategier pedagoger anvander i
planerade undervisningssituationer samt vilka utmaningar som kan uppsta. Enkéaten riktar
sig till pedagoger som har erfarenhet av denna typ av spraksvarigheter hos barn. Alla svar
behandlas anonymt och kommer endast anvandas i var studie.

Materialet fran enkéten hanteras utifran de fyra forskningsetiska huvudreglerna:

1. Informationskravet: Respondenterna ar informerade kring forskningens syfte.

2. Samtyckeskravet: Respondenterna valjer sjdlva over sitt deltagande.

3. Konfidentialitetskravet: Uppgifter kring respondenterna ges i konfidentialitet och
personuppgifter férvaras sakert utan atkomst fran obehdoriga.

4. Nyttjandekravet: Den insamlade datan kommer endast att anvandas till vart
forskningsandamal, allt material kommer sedan raderas.

* Anger obligatorisk fraga

Genom att delta i denna enkat ger du ditt samtycke till att dina svar anvénds i *
forskningssyfte. Alla svar behandlas anonymt och konfidentiellt. Deltagandet &ar
frivilligt och du kan nar som helst avbryta din medverkan utan att ange nagon
anledning. Genom att fortsdtta med att svara pa enkéten godkanner du detta.

O Jag samtycker till att delta i denna undersikning och férstar att mina svar behandlas
anonymt och konfidentiellt.

O Jag samtycker inte till att delta i undersékningen.

Vad har du for utbildning? *

Férskollarare
Barnskotare
Specialpedagog
Vikarie

Rektor/huvudman

O0000O
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Har du erfarenhet av barn med sprakliga svarigheter i undervisningssituation? *

O Ja
O Nej

Hur definierar du begreppet barn med sprakliga svarigheter? *

Ditt svar

Vilka av féljande strategier anvander du for att stodja barn med sprakliga
svarigheter i deras sprakutveckling? (fler svar ar mojliga)

TAKK (Tecken som Alternativ och Kompletterande Kommunikation)
Bildstod

Rim och ramsor

Digitala verktyg

Samtalsstod som t.ex. stéttande fragor

Praxis alfabet

Hégléasning

Ovrigt:

00000000
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I vilken utstrackning anvénder du ovanstaende strategier for att stoédja barn med  *
sprakliga svarigheter?

O Aldrig

O Séllan ( ndgon gang i ménaden )
O Ofta ( nagra ganger i veckan )

O Dagligen

Pa en skala mellan 1 till 5, hur effektiva upplever du att ovanstaende strategier ar *
for att framja barns sprakutveckling? ( 1 &r inte effektivt, 5 &r véldigt effektivt )

1 2 3 4 5

W A W W W

Vilka av foljande alternativ kan upplevas som utmanande i arbetet med att *
inkludera barn med sprakliga svarigheter i undervisningen? (fler svar & mdjliga)

Tidsbrist

Brist pa resurser/personal

Brist pa tillgédngar och material

Brist pa utbildning/kompetensutveckling inom detta omrade
Samverkan med vardnadshavare

Ovrigt:

000000

Pa en skala mellan 1 till 5, hur utmanande anser du det &r generellt med att *
inkludera barn med sprakliga svarigheter i de planerade
undervisningssituationerna?

1 2 3 - 5

Inte alls utmanande O O O O O Mycket utmanande
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Pa en skala mellan 1 till 5, hur utmanande anser du det &ar generellt med att *
inkludera barn med sprakliga svarigheter i de planerade
undervisningssituationerna?

1 2 3 4 5

Inte alls utmanande O O O O O Mycket utmanande

Vad upplever du som mest utmanande i ditt arbete med att inkludera barn med  *
sprakliga svarigheter?

Ditt svar
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