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Abstract

Denna studie har undersokt hur forskolldrare tolkar och anvénder digitalisering 1 forskolans
undervisning i ljuset av de forandringar som tradde 1 kraft den 1 juli 2025, dar kravet pa digitala
larverktyg togs bort och analoga verktyg betonas starkare (Lpfo 18 ; Skolverket 2025). Syftet med
studien var att belysa forskolldrares uppfattningar om digitala verktygs roll, identifiera mojligheter
och utmaningar 1 praktiken, klargora vilket stod som efterfrigas samt upplysa hur beslutet har
paverkat forskolldrares arbetssitt. Studien har en kvalitativ ansats med fenomenografisk och
variationsteoretisk inriktning. Empirin samlades in genom strukturerade intervjuer med fyra
deltagare och analysen genomfordes tematiskt i linje med fenomenografins fokus pa variation i
uppfattningar.

Resultatet visar en samstimmig men nyanserad syn. Digitala verktyg uppfattas som pedagogiska
komplement som kan framja sprék, inkludering, delaktighet och motivation, forutsatt att de anvinds
med tydligt syfte, i dialog med barnen och i1 balans med analoga aktiviteter. Samtidigt framtrader
praktiska hinder kopplade till tid, resurser, teknisk infrastruktur och varierande digital kompetens.
Regeringens beslut har i flera fall lett till en minskad prioritering av digitalisering och risk av
ojamlik tillgdng mellan forskolor. Deltagarna efterfragar fortbildning, kollegiala forum och tydligt
ledarskap som vigleder hur digitala verktyg kan anvindas didaktiskt, utan att dvergd i passiv
“skérmtid”.

Slutsatsen é&r att digitalisering i1 forskolan inte bor ses som ett mél i sig, utan som en didaktisk resurs
som krdaver medvetna val, ldngsiktig kompetensutveckling och organisatoriskt stdd, for att bidra till

likvdrdighet och héllbar kvalitet i undervisningen.

Nyckelord: digitala verktyg, digitalisering, fenomenografi, forskola, likvéardighet, Lpfo 18,

variationsteori
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1.Inledning

Digitaliseringen av samhaéllet paverkar alla delar av ménniskors vardag, inklusive forskolan. Under
de senaste aren har digitalisering blivit en central fraga inom utbildningsvasendet och 2019 infordes
nya mal 1 Ldroplanen for férskolan, (Lpfo 18; Skolverket, 2018). Dér betonades att barn ska ges
forutséttningar att utveckla digital kompetens och ges mojlighet att anvénda digitala verktyg som en
del av undervisningen. Syftet var att stirka barns formaga att kritiskt granska, kommunicera,
dokumentera och uttrycka sig genom olika uttrycksformer, déribland digitala. Fran och med juli
2025 dndrades dock laroplanen genom ett regeringsbeslut som innebér att digitala verktyg inte
langre dr ett krav i1 forskolans verksamhet. Istéllet ska undervisningens larverktyg framst vara
analoga, och dkad betoning laggs pa hoglasning, lek och rorelse (Skolverket, 2025). Dessa
forandringar innebér en betydande forskjutning i synen pa forskolans pedagogiska verktyg.
Samtidigt vécks fragor kring vilka konsekvenser detta far for barnens ldrande, sérskilt i en tid nir
digital kompetens &r en forutsittning for att kunna delta i samhéllet.

Digitala verktyg anvénds idag i forskolan pa olika sétt. De kan stodja barns sprakutveckling,
underlédtta kommunikation for barn med séirskilda behov och fungera som ett komplement till lek
och ldrande. Forsling (2020, s. 31-31) visar att digitala verktyg kan bidra till sprdk och
kunskapsutvecklande aktiviteter genom att appar och projektorer integreras i lek och samtal, vilket
gOr att barn far mota innehall genom flera uttrycksformer som text, bild, ljud och interaktivitet.
Otteborn (2023, s.70) beskriver hur programmeringsleksaker introducerar barn till begrepp som
riktningar och logik, medan sprakstddjande appar kan inkludera flersprakiga barn i undervisningen.
Lindeman, Svensson och Enochsson (2021, s. 4888-4891) framhaller att digitala verktyg inom
sprékstodjande appar och digitala dokumentation kan 6ka inkluderingen av flersprékiga barn och
stirka deras delaktighet i undervisningen. Verktygen anvéinds inte bara for skdrmtid, utan ocksa for
att skapa inkluderande larmiljoer dir barnen ges mdjlighet att kommunicera pé olika sétt,
exempelvis genom digitala bocker, bilder eller rostinspelningar (Nilsen 2018, s. 104-105). Eftersom
digitalisering dr en naturlig del av barns vardag finns en risk att forskolan inte forbereder dem
tillrackligt for samhéllets digitala verklighet (del Gaiso 2024, s.2). Detta viacker fraigan om hur
forskolan bést kan frdmja barns ldrande och utveckling i en alltmer digital virld. Samtidigt har
digitalisering ofta varit foremal for diskussion kring risker, sdsom 6kad skdrmtid och minskad
fysisk aktivitet. Del Gaiso (2024, s. 2-3) lyfter ocksé fram att forskolldrare ofta upplever en
ambivalens kring barnens fria anvindning av digitala verktyg, dér oron f6r 6kad skidrmtid och brist
pa rorelsebalans kan paverka hur tekniken anvénds 1 praktiken. Forskolldrarna har en central roll 1
att tolka laroplanens mél och omsitta dem i praktiken. Nar kravet pa digitala verktyg nu tas bort,

fordndras deras forutsittningar att arbeta med digitalisering i undervisningen. Detta vicker fragor
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om hur forskolldrarnas professionella erfarenheter tas tillvara, och hur deras arbetsvillkor paverkas
av att ett pedagogisk redskap begrinsas. Det dr darfor angeldget att undersoka hur forskolldrare
sjdlva ser pa digitalisering och digitala verktyg i forskolan. Genom att belysa deras perspektiv kan
denna studie bidra med kunskap om hur forskolldrare tolkar sitt uppdrag i ljuset av de aktuella
fordndringarna i ldroplanen, och ddrmed ge rost at den yrkesgrupp som star nirmast barnen i

forskolans vardag.

1.1 Syfte

Syftet med denna studie &r att undersoka forskolldrares syn pa digitalisering 1 forskolan och deras
tolkningar av digitala verktygs roll i undervisningen. Studien utgar frén de forandringar som tradde
i kraft den 1 juli 2025, da regeringen beslutade att ta bort kravet pa att anvénda digitala larverktyg i

forskolans verksambhet.

Fragestillningar som kommer berdras under studien:
e Hur uppfattar forskolldrare digitaliseringens roll 1 férskolan?
e Vilka mdjligheter och utmaningar ser de med anvindningen av digitala verktyg i
undervisningen?
e Hur paverkar regeringens beslut om att ta bort kravet pé digitalisering, deras arbetssitt och
forutsittningar?
e Vilket stod efterfragar forskolldrare och forskoleledare for att kunna mota barns behov i en

digitaliserad véarld?



2. Tidigare forskning

Digitalisering 1 forskolan r ett forskningsfélt som belyser bade mdjligheter och utmaningar for
barns ldrande och forskolldrares yrkespraktik. For att ge en samlad bild 6ver forskningslédget, har jag
inkluderat fem svenska studier som belyser digitalisering i forskolan ur olika perspektiv:
forskolldrares erfarenheter, didaktisk design, barns deltagande och praktiska villkor. Jag har ocksa
med en internationell, systematisk dversikt, som identifierar organisatoriska och tekniska hinder 1
ECEC-verksamheter.

Urvalet av litteratur motiveras av att dessa studier representerar olika teoretiska och empiriska
perspektiv pa digitalisering i forskolan. Genom att inkludera bade svenska och internationella
studier skapas en bred forstéelse for faltet. Forsling (2020) och Otteborn (2023) anvénds exempelvis
for att belysa didaktiska dimensioner och pedagogisk design, medan del Gaiso (2024) och
Lindeman, Svensson och Enochsson (2021) synliggér forskolldrares erfarenheter och professionella
utmaningar. Plumb och Kautz (2016) kompletterar detta genom ett organisatoriskt perspektiv.
Tillsammans ger dessa forskningar en vetenskapligt underbyggd grund for att analysera
digitaliseringens mgjligheter och hinder i forskolan.

Urvalet gjordes genom en riktad litteratursdkning pad Google och Google Scholar med sokord i
svensk och engelsk form, exempelvis: digitalisering i forskolan, digitala verktyg, preeschool and

digital tools, digital competence och early childhood education.

I en studie av Del Gaiso (2024, s. 1) framkommer att forskolldrare ofta upplever en ambivalens 1
hur digitala verktyg ska anvindas. Samtidigt som de ser potentialen i verktygen for att stimulera
barns kreativitet och stddja deras forstaelse for undervisningens innehall, finns en osdkerhet kring
barnens fria anvéndning av teknologin. Studien baseras pé intervjuer med forskolldrare 1 Sverige
och undersoker deras erfarenheter av att integrera digitala verktyg i forskolans undervisning.
Metoden bygger pa kvalitativa intervjuer, dér forskolldrarnas egna berittelser analyserades. Del
Gaiso (2024, s. 2-3) namner ocksa hur forskolldrarna beskrev att barnen girna ville anvdnda
plattorna for att spela eller g& in pa Youtube, vilket krockade med de pedagogiska intentionerna.
Detta resulterade ibland 1 att digitala verktyg lastes in eller att barnets tillgdngar begransades.
Resultaten visar dock att nir barn fick storre frihet att sjilva interagera med tekniken uppstod nya
former av ldrande, exempelvis nér en student skapade en digital bok med bilder och fakta om hosten
som barnen kunde utforska aktivt. Detta belyser behovet av att forskolldrare reflekterar Gver

balansen mellan styrning och barns agens i digitaliserade ldrmiljoer.

I sin studie diskuterar Forsling (2020, s. 26-28) digitalisering utifran ett designteoretiskt perspektiv.
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Forslings studie bygger pa en designteoretisk ansats och empiriskt material fran observationer och
dokumentation i forskolor. Syftet var att analysera hur digitala resurser konkret anvandes 1
pedagogiska praktiker. Hon framhaller att digitala verktyg kan skapa nya sitt att utforma
undervisning. I hennes studie anvédndes digitala resurser i sprak- och kunskapsutvecklande
aktiviteter, dir exempelvis appar och projektorer integreras i lek och samtal. Forsling (2020, 30-33)
betonar ocksa att digitala verktyg inte bor ses som ersittare for traditionella redskap, utan som
kompletterande resurser som mdjliggér multimodalt l1drande. Resultaten visar att barn kan moéta
innehall genom flera uttrycksformer, text, bild, ljud och interaktivitet, vilket stiarker deras
sprakutveckling och delaktighet. Forsling (ibid) framhéller ocks4 att digitaliseringen i forskolan bor

ses som en pagiende designprocess dir bade pedagogernas och barnens handlingar formar utfallet.

I Otteborns (2023) avhandling bidrar hon med en bredare analys av hur forskolldrare kombinerar
analoga och digitala resurser i STEM (Science, Technology, Engineering,
Mathematics)-undervisning. Resultaten visar att analoga resurser, som naturmaterial och
traditionella verktyg, ofta utgdér grunden 1 undervisningen, medan digitala verktyg anvinds for att
forstiarka och fordjupa barns larande (Otteborns 2023, s. iv-v). Ett exempel &r hur
programmeringsaktiviteter introduceras genom robotar och plattor, vilket hjilper barnen att utveckla
generiska fardigheter som logiskt tinkande och problemldsning (Otteborns 2023, s. 70-71).
Avhandlingen bygger pé fyra delstudier som genomfordes i Sverige och inkluderar enkiter,
intervjuer och dokumentation av undervisningen. Enkédterna riktades till forskolldrare och
undersokte hur de anvinde digitala verktyg, medan intervjuerna fordjupade forstdelsen for deras
didaktiska val. Resultaten visar dven att digitalisering kan téinja pa grianserna for etablerad
undervisning nér pedagogerna har tillrdcklig kunskap, resurser och stdd fran arbetsgemenskapen
(Otteborns 2023, s. 72). Detta understryker vikten av att forskolldrarnas digitala kompetens ses som

en forutsittning for att digitalisering ska bli meningsfull.

Nilsen (2018) studerade barns och larares aktiviteter med plattor och appar och identifierade att
barn och vuxna ofta hade olika syften med anvéndningen. Barnen sag teknologin som en del av lek
och utforskande, medan ldrarna forsokte anvinda apparna for specifika pedagogiska mél (2018, s.
96). Detta kan leda till “perspektivkrockar”, men ocksa till nya larsituationer dér ldrarens stottning
var avgorande for att skapa gemensamt fokus. Hon visar att appar ibland anvindes som ersittning
for analoga redskap, exempelvis digitala bocker istéllet for tryckta, men ocksd som
motivationsverktyg for att locka barn att delta 1 aktiviteter (Nilsen 2018, s. 104-106). Studien &r en
svensk doktorsavhandling baserad pd videoobservationer av 42 barn och sex forskolldrare, samt

intervjuer och féltanteckningar. Den sociokulturella ansatsen gav mojlighet att analysera bade
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verbal och icke verbal interaktion. P& sa sitt bidrar avhandlingen till forstdelsen av hur barns agens

och ldrarens végledning samspelar i digitala aktiviteter.

Till skillnad mot tidigare studier, gér Plumb och Kautz (2016) en litteraturoversikt éver hinder for
digitalisering 1 early childhood education and care (ECEC)-organisationer. Studien presenterades
vid Australasian Conference of Information Systems i Adelaide, Australien, och bygger pa en
systematisk granskning av tidigare forskning snarare @n pé en egen empirisk undersdkning.
Datainsamlingen genomfordes genom sokningar i flera databaser, bland annat “Scopus”, “Web of
Science”, “ERIC” och "EdITLib". Efter en urvalsprocess identifierades 19 artiklar som uppfyllde
kriterierna for att inkluderas i analysen (Plumb & Kautz 2016, s.2).

Metodologiskt anvénde forfattarna sig av en systematisk litteraturstudie, dér artiklarna analyserades
genom en “constant comparative method” for att identifiera och kategorisera olika hinder. Studien
har inte en enskild geografisk forskolekontext som fokus, utan sammanfattar forskningsresultat fran
flera lander for att skapa en samlad bild av barridrer i ECEC-organisationer (Plumb & Kautz 2016,
s. 2-3). Resultaten visar att de vanligaste hindren finns pa tre nivaer; dessa dr individuella,
organisatoriska och teknologiska. P4 individniva handlar det frimst om pedagogers negativa
attityder, osdkerhet och brist pa digital kompetens. Pa organisationsniva framtrader bristande
ledarskap, avsaknad av langsiktiga strategier och begriansade resurser. Pa teknisk niva lyfts
bristfillig utrustning, otillrdcklig infrastruktur och aterkommande tekniska problem fram som
aterkommande hinder (Plumb & Kautz 2016, s. 3-6).

Forfattarna understryker att dessa barridrer ofta ar samverkande. Nér tekniken inte fungerar som den
ska forstarks pedagogers tveksambhet, vilket i sin tur minskar benégenheten att anvianda de digitala
resurser som faktiskt finns tillgdngliga. Slutsatsen &r att framgéngsrik digitalisering i forskolan

kriaver kompetensutveckling, organisatoriskt stod och tydliga strategier for att kunna dvervinna

dessa hinder (Plumb & Kautz 2016, s. 8).

Studien av Lindemand, Svensson och Enochsson (2021) syftar till att 6ka kunskapen om
forskolldrares forstaelse och erfarenheter av att anvénda digitala verktyg i1 forskolan. Den bygger pa
en domestication theory ansats, vilket innebér att forskarna analyserar hur digitala verktyg gradvis
integreras i vardaglig praktik, och vilka betydelser de far for ldrarna och deras undervisning
(Lindemand, Svensson & Enochsson 2021, s. 4880-4881). Forskarna genomforde kvalitativa,
semistrukturerade intervjuer med tolv forskolldrare fran nio forskolor i fyra olika svenska
kommuner. Intervjuerna dgde rum pé lararnas arbetsplatser och varade mellan 20 och 40 minuter.

Syftet var att finga variation i erfarenheter och arbetssétt. Fragorna i intervjuguiden berdrde
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praktiska, symboliska och kognitiva aspekter av digitala verktyg, exempelvis vilka tekniker som
anviandes, hur de placerades i verksamheten, vilka fordelar respektive problem lirarna sig, samt

deras uppfattning om digital kompetens (Lindemand, Svensson & Enochsson 2021, s. 4886-4887).

Resultaten visar att digitala verktyg integreras i olika grad. Surfplattor och projektorer var de mest
anvinda verktygen och uppfattades som flexibla eftersom de kunde anvindas for flera syften, som
dokumentation, projektarbete och sprakstod. Verktyg for administration, som digitala system for
planering och kommunikation med vardnadshavare, var de mest “domesticerade”, eftersom lararna
hade fatt mest utbildning i dessa. Daremot anvénds digitala verktyg for barns ldrande 1 olika
utstrdckning beroende pa ldrarens kompetens och engagemang (Lindeman, Svensson & Enochsson
2021, s. 4888-4889, 4897). Analysen visade att lararna befann sig i olika faser av “domesticering”.
Vissa hade approprierat digitala verktyg som naturliga inslag i verksamheten, medan andra endast
anvinde dem sporadiskt. I “konverteringsfasen” anvédnde forskolldrare digitala verktyg for att starka
barns identitet och delaktighet, exempelvis genom att arbeta med sprékstdd pa flera sprik eller
skapa filmer tillsammans med barnen. Det gav barnen mojlighet att uttrycka sig och utveckla sin

forstaelse for sitt eget larande (Lindeman, Svensson & Enochsson 2021, s. 4891-4893).

2.1 Sammanfattning

Forskningen visar samstdmmigt att frdgan inte handlar om om digitala verktyg ska anvéndas i
forskolan, utan hur de kan anvédndas pa ett pedagogiskt och medvetet sétt. Digitala resurser kan
stirka barns sprak, kreativitet och problemlosningsformaga nér de anvinds som komplement till
analoga arbetssitt (Otteborn 2023, s. 70-71).

Samtidigt framtrader flera hinder. Manga forskolldrare upplever ambivalens infor digitala verktyg.
De ser mdjligheter men oroar sig for barns fria anvdndning och distraktioner (Del Gaiso 2024, s.
2-3). Andra utmaningar ror brist pa utrustning, tid och digital kompetens, vilket ocksa framhalls i
internationella oversikter (Plumb & Kautz 2015, s. 3-7).

En tydlig slutsats fran tidigare forskning ar att barn gynnas nir de far delta aktivt och kreativt i
arbetet med digitala verktyg, exempelvis genom att skapa digitala bocker eller filmer (Lindeman,
Svensson & Enochsson 2021, s. 4891-4893). Det &r i samspelet mellan barns agens och pedagogens
didaktiska viagledning som de mest meningsfulla larsituationerna uppstéar (Nilsen 2018, s. 104-106).
Dessa studier har direkt relevans for min egen studie, som undersoker forskolldrares syn pé

digitaliseringens roll. Genom att knyta an till tidigare forskning belyser min studie hur de
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mdjligheter, hinder och attityder som forskningen belyser, tar sig till uttryck i dagens
forskolepraktik. Alltsa exempelvis brist pa digital kompetens, behovet av balans mellan analogt och
digitalt, samt pedagogers reflekterande forhallningssitt. Eftersom tidigare studier framst fokuserar
pa hur digitala verktyg anvinds, bidrar min studie i forsta hand till att forsta hur dessa
anvandningsmonster paverkas av fordndrade styrdokument och policybeslut.

Denna studie bidrar dirmed till det forskolepedagogiska forskningsféltet genom att belysa
forskolldrares uppfattningar om digitalisering 1 en tid av policyfordndringar. Medan tidigare
forskning frimst fokuserat pa hur digitala verktyg anvinds i undervisningen, underséker denna
studie hur forskolldrare tolkar sitt uppdrag nér digitalisering inte langre dr ett krav. Det gor att
studien kompletterar existerande forskning genom att synliggdra professionella perspektiv pa hur
styrdokument paverkar didaktiska val och barns tillgéng till digitala larmiljoer.

Sammanfattningsvis framstar digitala verktyg inte som ett hot mot lek och analoga arbetssétt, utan
som en kompletterande resurs. Avgorande for deras potential dr forskolldrarens kompetens, attityder
och forutsittningar, samt att digitalisering anvinds medvetet for att stirka barns utveckling i en

digital virld.
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3. Teori

I denna studie anvédnds fenomenografi och variationsteori som analytiska verktyg. Fenomenografi
fokuserar pa hur manniskor uppfattar och erfar ett fenomen, vilket gor det [ampligt for att undersoka
forskolldrares olika sétt att se pa digitalisering och digitala verktyg i férskolan. Variationsteori utgar
frén att ldrande sker nir olika aspekter av ett fenomen synliggdrs och varieras. Genom att
kombinera dessa tva perspektiv kan studien bade fanga forskolldrares upplevelser och analysera hur

dessa kan forstés i relation till barns ldrande och utveckling i en forskolekontext.

3.1 Fenomenografi

Fenomenologi har sin grund i filosofin och véxte fram genom den tyske filosofen Edmund Husserls
arbete 1 borjan av 1900-talet. Inriktningen utvecklades senare och fick stort inflytande inom
samhéllsvetenskaperna, ddr man lanade begrepp och tankesitt for att analysera manniskors
erfarenheter och forstaelser av vérlden (Justesen & Mik-Meyer 2012, s. 17-18). Ett kiinnetecken for
fenomenologin &r dess betoning pa subjektivitet och tolkning. Till skillnad fran ett realistiskt
perspektiv, ddr man ofta skiljer strikt mellan ontologi och epistemologi, ser fenomenologin dessa
som sammanfldtade, eftersom var tillgang till verkligheten alltid gér genom véra erfarenheter och
tolkningar av den (Justesen & Mik-Meyer 2012, s. 18). Utifrdn denna filosofiska grund har
fenomenologiska metoder utvecklats for forskning inom flera omriden. Det centrala &r att sddana
metoder anvinds nir man vill f6rstd manniskors upplevelser av olika fenomen. Merriam (2002, se
Fejes & Thornberg 2019, s. 152) framhaller att fenomenologisk metod kan anvéndas bade for att
studera allmédnna fenomen, exempelvis upplevelsen av stress i1 vardagen, och mer specifika
fenomen, som hur det ir att leva med en funktionsvariation eller att utséttas for mobbning. Denna
bredd gor fenomenologi anvindbar inom en rad forskningsfilt, frdn psykologi till
utbildningsvetenskap. Ur fenomenologin har fenomenografin vuxit fram, som en forskningsansats
med fokus pa hur ménniskor uppfattar och erfar olika aspekter av sin omvirld. Till skillnad fran
fenomenologi, som betonar den individuella upplevelsen, syftar fenomenografin till att identifiera
och beskriva de kvalitativt olika sétt pa vilka en grupp ménniskor kan erfara samma fenomen
(Hultman & Ribaeus 2021, s. 141). Det handlar alltsa inte om att analysera ett enskilt barns eller en
enskild ldrares unika erfarenhet, utan om att systematisera variationen i hur fenomen forstds. Pa sa
satt blir det mojligt att se monster 1 uppfattningar och erfarenheter. Fenomenografi anvénds ofta
inom pedagogisk forskning, eftersom den gor det mdjligt att synliggora barns eller lirares roster och
perspektiv. Genom att analysera olika sétt att forsté ett fenomen kan forskaren fa insikt 1 vilka

aspekter som dr kritiska for larande. For en studie om digitalisering 1 forskolan dr fenomenografin
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dérmed relevant, eftersom den kan belysa hur forskolldrare tolkar och erfar digitala verktygs roll i

verksamheten, och hur dessa uppfattningar skiljer sig &t.

3.2 Variationsteori

Kopplingen mellan fenomenografi och undervisning blir sirskilt tydlig i relation till
variationsteorin. Variationsteorin har sitt ursprung i fenomenografiska studier och utvecklades for
att analysera och forsta villkoren for larande. I variationsteorin blir begreppen “kritiska aspekter”
och “urskiljning” centrala for att forsta hur ldrande sker. Dimends (2021, s. 33) beskriver att ldrande
1 denna tradition innebdr att barn far mojlighet att “urskilja” centrala aspekter av det fenomen som
undervisningen behandlar. Nir olika aspekter av ett innehdll gors synliga genom variation, far
barnen forutséttningar att utveckla en djupare forstaelse. For lararen blir det darfor en professionell
kvalitet att kinna till barns olika sétt att uppfatta fenomen, eftersom det dr en forutséttning for att
kunna skapa undervisning som stimulerar ldarande (ibid. s.33).

Variationsteorin skiljer sig frin manga andra pedagogiska teorier genom att den inte enbart betonar
sociala aspekter av ldrande. Lo (2014, s. 141) framhaller att teorin fokuserar pa relationen mellan
eleven och det ldarandeobjekt som &r 1 fokus. Motivationen uppstar inte bara genom samspel med
andra, utan genom att lararen skapar en struktur dir det blir meningsfullt for barnet att arbeta med
det aktuella innehéllet. Centralt &r begreppet “relevansstruktur”, som handlar om hur elever
upplever kopplingen mellan ett innehéll och sin egen vardag. Nér barnen ser att ett fenomen eller en
uppgift har betydelse for deras liv, 6kar ocksa deras engagemang och forstielse.

Avhandlingen av Azena (2009) vidareutvecklar variationsteorin genom att undersoka hur
undervisning kan designas for att ge elever mdjlighet att urskilja och forsté kritiska aspekter av
larandeobjektet. Genom en learning study i matematikundervisning analyserades hur variation i
exempel och uppgifter kunde stddja elevers forstielse av abstrakta begrepp (Azena 2009, s. 45-47).
Resultaten visade att elevernas ldrande forbattrades niar undervisningen medvetet organiserades sa
att olika aspekter av innehéllet framhdvs, samtidigt som andra holls konstanta. Detta illustrerar
variationsteorins grundtanke, att det dr i motet med kontraster och skillnader som elever utvecklar

formagan att se det vésentliga.

3.3 Sammanfattning

Sammantaget innebdr detta att fenomenografi och variationsteori kompletterar varandra pa ett
fruktbart sitt. Fenomenografin ger ett redskap for att analysera forskolldrares olika sétt att erfara
digitalisering i forskolan, vilket gér det mgjligt att synliggdra variationen 1 deras uppfattningar.

Variationsteorin tillfor ett didaktiskt perspektiv genom att visa hur denna kunskap kan anvindas 1
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undervisningen for att skapa ldrande. For min studie, som syftar till att undersoka forskolldrares syn
pa digitalisering och deras tolkning av digitala verktyg, innebér det att fenomenografi anvénds for
att analysera deras erfarenheter, medan variationsteori hjélper till att forsta hur dessa erfarenheter

kan relateras till barns mojligheter till larande.
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4. Metod

I detta kapitel presenteras studiens metodval och hur datainsamlingen genomforts. Har redogors for
de 6verviagande som gjorts i valet av undersokningsmetod samt det praktiska tillvigagangssittet.
Vidare beskrivs urvalet av deltagare och de etiska principer som har foljts under arbetets gang.
Avslutningsvis forklaras ocksa hur det insamlade materialet har bearbetats och analyserats i relation

till studiens syfte och fragestillningar.

4.1 Metodval

Denna studie utgar frén en kvalitativ forskningsmetod eftersom syftet r att undersoka
forskollédrares erfarenheter, upplevelser och tolkningar av digitalisering i forskolan. En kvalitativ
ansats dr lamplig ndr man vill fanga individers olika sitt att forsta ett fenomen och ddrmed skapa en
djupare forstéelse av deras perspektiv (Fejes & Thornberg 2019, s. 152). Eftersom studien bygger
pa fenomenografi, som i sin tur fokuserar pé att synliggora de olika sdtt méanniskor erfar och tolkar
omvérlden, blir kvalitativa metoder centrala. Fenomenografin sdker beskriva variationen 1 hur ett
fenomen kan forstas inom en grupp, snarare an att faststélla en “rétt” eller “fel” forstielse (Hultman
& Ribaeus 2021, s. 141). Detta gor intervjuer till ett passande redskap eftersom de ger mojlighet att

finga deltagarnas olika uttryck och resonemang.

Valet av kvalitativ metod hdnger &ven samman med studiens teoretiska ram, dir variationsteorin
kompletterar fenomenografin. Medan fenomenografin anvénds for att analysera forskolldrares olika
sdtt att erfara digitalisering, erbjuder variationsteorin en didaktisk forstdelseram for hur dessa
erfarenheter kan kopplas till barns ldrande (Dimenis 2021, s.33). For att kunna undersoka detta ar
kvalitativa intervjuer en metod som gor det mojligt att finga bade bredd och djup 1 deltagarnas

utsagor.

For att samla in empiri har jag valt att anvénda strukturerade intervjuer. Denna form innebar att alla
av deltagarna far samma fragor i samma ordning, vilket gor det mojligt att jimfora deras svar pa ett
mer enhetligt sétt. Fradgorna (se bilaga 1) dr noggrant forberedda och fasta, vilket ocksa innebar att
inga foljdfragor stélls under intervjun. Intervjuerna genomfors enskilt for att varje deltagare ska

kunna uttrycka sina erfarenheter utan paverkan fran kollegor.
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4.2 Urval

Urvalet i denna studie bestod av tre forskolldrare och en forste forskolldrare fran olika forskolor i
Malmo. Deltagarna identifierades genom ett bekvamlighetsurval, dir personliga kontakter inom
forskoleomréadet anvéindes for att na relevanta respondenter. Anledningen till att bada
yrkeskategorierna inkluderades var att finga olika perspektiv pa digitalisering i forskolan.
Forskolldrarna representerar de som arbetar direkt i barngruppen, medan forste forskolldraren har en
mer ledande och handledande roll med ansvar for att stodja och vigleda pedagogerna 1 forhallande
till styrdokument och nya beslut. Pa sa sitt blev det mojligt att undersdka bade de som dr direkt
engagerade i det pedagogiska arbetet och den yrkesroll som har ansvar for att implementera och

stotta anvindningen av riktlinjer och metoder i verksamheten.

Urvalet kan beskrivas som strategiskt eftersom de valda deltagarna hade yrkeserfarenheter och
kunskaper som var direkt relevanta for studiens syfte. Samtliga hade erfarenhet av att arbeta med
digitala verktyg i forskolan, vilket gjorde att de kunde bidra med reflektioner om regeringens beslut
och dess konsekvenser 1 praktiken. Avsikten var att inkludera ytterligare tva forste forskolldrare for
att fordjupa jamforelsen, men det visade sig vara svart att rekrytera fler deltagare inom denna

yrkesroll, vilket medforde att endast en forste forskolldrare deltog.

4.3 Genomforande

Datainsamlingen bestod av fyra intervjuer. Tva av dessa genomfordes via zoom-mdten, medan de
tva ovriga besvarades skriftligt via mejl. De deltagare som intervjuades genom zoom fick sjdlva
vélja en tidpunkt som passade bdst, och infor intervjun skickades en samtyckesblankett. Vid
intervjutillfillet tillfragades deltagarna aterigen om inspelningen var acceptabel, och bada gav sitt
godkinnande. Intervjuerna var planerade att ta mellan 30-40 minuter men tog i praktiken cirka 15

minuter vardera, da fragorna var direkta och deltagarna gav tydliga och fokuserade svar.

De tva deltagare som valde att svara skriftligt fick intervjufragorna skickade till sig via mejl. De
uttryckte att det passade battre att besvara fragorna 1 egen takt, vilket ocksa gav dem mojlighet att
formulera sina svar i lugn och ro. Denna flexibilitet anségs vérdefull eftersom den 6kade chanserna
att fa deltagarnas reflektioner trots olika tidsméssiga forutséttningar. Intervjuerna var strukturerade,
vilket innebar att alla deltagare fick samma fragor i samma ordning och inga foljdfragor stélldes.
Frégorna var 6ppna och utformade for att ge utrymme for deltagarnas egna erfarenheter, asikter och

tankar om digitalisering och de fordndringar som inforts i férskolans l4roplan.
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4.4 Reliabilitet och validitet

For att stirka reliabiliteten i studien anvdndes samma intervjuguide for alla deltagare, vilket
sdkerstéllde att fragorna stilldes pa samma sitt och i samma ordning. Detta minimerade risken for
att svaren skulle paverkas av forskarens egna formuleringar eller foljdfrigor. Aven om tva deltagare
valde skriftliga svar, ansdgs metoden fortfarande tillforlitlig eftersom de besvarade samma fragor
som de som deltog via zoom. Validiteten forstirktes genom att frdgorna var direkt kopplade till
studiens syfte och forskningsfragor. Genom att stdlla 6ppna fragor om deltagarnas erfarenheter och
uppfattningar skapades utrymme for nyanserade svar. Att bade forskolldrare och en forste
forskolldrare deltog, bidrog till en bredd i materialet, vilket 6kade mdjligheten att fanga variationen
i uppfattningar. Eftersom studien bygger pa fenomenografi var det viktigt att fanga just skillnader
och likheter 1 hur digitalisering erfars. Detta gor resultaten relevanta for att belysa den mangfald av
tolkningar som finns 1 praktiken.

I kvalitativ forskning forstas begreppen reliabilitet och validitet pa ett annat sétt &n i kvantitativa
studier. Enligt Alvehus (2024, s. 157-158) ér det inte meningsfullt att tala om upprepningsbarhet pé
samma satt, eftersom forskaren sjilv dr en aktiv del 1 tolkningsprocessen. Istéllet betonas andra
former av kvalitetskriterier, sisom hantverksvaliditet, kommunikativ validitet och autenticitet.
Hantverksvaliditet handlar om att forskaren arbetar metodiskt och transparent genom hela
processen, fran insamling till analys, sé att 14saren kan f6lja hur slutsatserna har dragits (Alvehus
2024, s. 159, 166). Jag har darfor redovisat mitt tillvigagéngssétt noggrant och beskrivit hur
analysen genomfordes stegvis, vilket stirker studiens trovardighet.

Kommunikativ validitet handlar om att forskningsresultat provas i dialog och kan forstds av andra
(Alvehus 2024, s. 159). Under arbetet diskuterades tolkningarna fortlopande med handledaren,
vilket bidrog till att prova resonemangets rimlighet. Dessutom stridvade jag efter autenticitet, det vill
sdga att aterge deltagarnas perspektiv pa ett sitt som kdnns igen for dem och samtidigt lyfter fram
nyanser och motségelser (Alvehus 2024, s. 162).

Slutligen har transparens varit en central princip i studien. Genom att tydligt redovisa hur data
samlades in, analyserades och tolkades, mojliggors granskning av bade process och resultat, vilket

enligt Alvehus (2024, s. 165-166) ar en grundforutsittning for kvalitet och kvalitativ forskning.

4.5 Etiska overvaganden

I studien har jag f6ljt de forskningsetiska riktlinjerna fran Vetenskapsradet (2017). Alla deltagarna
informerades 1 forvdg om studiens syfte, uppldgg och hur deras svar skulle anvindas. De fick ett
samtyckesblankett (se bilaga 2) och samtliga deltagare informerades om att deras medverkan var
frivillig och att de nér som helst kunde avbryta sitt deltagande utan att behdva ange skal. For att
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uppfylla informationskravet (Vetenskapsradet 2017) forklarades tydligt vilken roll deltagarna hade i
studien och vad deras medverkan innebar. Samtyckeskravet sikerstilldes genom att alla deltagare
godkénde sitt deltagande skriftligt genom svar via mejl, och for de inspelade intervjuerna gavs
ocksa muntligt samtycke vid intervjuns start. Konfidentialitetskravet hanterades genom att alla
namn anonymiserades i transkriptionen och det fardiga arbetet. Uppgifterna har forvarats pa ett
sakert sitt, odtkomligt for obehoriga. Slutligen uppfylldes nyttjandekravet genom att de insamlade
materialet endast anvénds for denna studie och kommer att raderas efter att examensarbetet ar

avslutat och godként.

4.6 Analysmetod

Det insamlade materialet analyserades med hjilp av en fenomenografisk metodansats. Detta innebar
att fokus lag pd att identifiera olika sétt som deltagarna uppfattade och beskrev digitaliseringen 1
forskolan. Intervjuerna transkriberades (eller ldstes av 1 skriftliga svar) och dérefter bearbetades
materialet for att synliggora likheter och skillnader i utsagorna. Vid transkriberingen anpassades
deltagarnas utsagor sprakligt for att 6ka lasbarheten. Eftersom samtalen innehdll pauser,
upprepningar och omformuleringar har citaten atergivits 1 en sprakligt bearbetad form, samtidigt
som innehallets mening och autenticitet har bevarats. Detta tillvigagangssatt dr vanligt inom
kvalitativ forskning for att tydliggora deltagarnas resonemang utan att forandra deras innebord
(Fejes & Thornberg, 2019, s.214). I enlighet med fenomenografins analysprocess, kategoriseras
deltagarnas svar i olika beskrivningskategorier, vilket innebér att olika monster och kvalitativa
variationer 1 deras uppfattningar grupperas (Hultman & Ribaeus 2021, s.141). Syftet var inte att
vérdera svaren som mer eller mindre korrekta, utan att synliggéra bredden 1 hur digitalisering
forstas. Som teoretiskt komplement anvéndes dven variationsteori. Genom att analysera hur
deltagarna talade om barns liarande i relation till digitala verktyg kunde variationsteorins begrepp
om "kritiska aspekter” och “urskiljning” anviandas for att forstd vilka dimensioner av digitalisering
som lyfts fram som sérskilt betydelsefulla for barns utveckling (Dimenis 2021, s.33). Pa s sétt gav

teorierna tillsammans en ram for att tolka och analysera det empiriska materialet.
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5. Resultat och analys

I detta kapitel presenterar och analyserar jag det empiriska materialet med hjilp av de teoretiska
perspektiv som beskrivits tidigare. Fokus ligger pa hur forskolldrare och forste forskollarare
resonerar kring digitalisering i forskolan. Analysen &r strukturerad utifrén studiens fragestéllningar
och behandlar deltagarnas syn pa digitaliseringens roll, mdjligheter och utmaningar, effekterna av
regeringens beslut samt vilket stod de efterfragar i sitt arbete. Syftet dr att lyfta fram deras
erfarenheter, tolkningar och uppfattningar for att skapa en fordjupad forstaelse for hur fordndringen
paverkar arbetet. For att fordjupa forstielsen av dessa olika perspektiv presenteras tre teman som
tydligt framtrédder i materialet. Analysen har genomforts med ett vetenskapligt forhallningssitt,
vilket innebar att tolkningar grundas i empirin snarare an i forskarens forforstaelse. Den dr ocksa
inte byggd enbart pa subjektiva tolkningar, utan pa teoretiska motiverade monster utifrain Azena
(2009), Lo (2014), Dimenis (2021) och Hultman och Ribaeus (2021). Genom att systematiskt
jamfora och kategorisera deltagarnas yttrande enligt fenomenografisk metod har variationer i

uppfattningar identifierats.

5.1 Digitala verktyg som stod for larande och utveckling

Ett dterkommande tema 1 intervjuerna dr synen pa digitala verktyg som ett pedagogiskt stod snarare
an ett mal i sig. Flera av deltagarna beskriver digitalisering som en mdjlighet att bredda
undervisningen, skapa nya former for barns utforskande och kommunikation samt komplettera det

analoga arbetet. Forskolldrare 1 uttrycker det tydligt:

Jag ser digitalisering som ett verktyg som kan komplettera och berika barnens larande,
men jag tycker det &r viktigt att anvinda det med medvetenhet och eftertanke. Det handlar
inte om att ersétta det traditionella ldrandet, utan snarare att ge barnen fler mojligheter att
uttrycka sig och utforska vérlden pé olika sitt.

Har framtréder ett perspektiv som ligger néra laroplanens intentioner (Lpfo 18, s. 9), dir digitala
verktyg ska anvéndas for att utveckla barns formaga att kommunicera, utforska och skapa.
Deltagarna framhaller att verktygen kan skapa forutsattningar for ett mer multimodalt larande, dér
barn kan anvinda flera uttrycksformer samtidigt. Forskolldrare 2 beskriver till exempel hur hen
anvander projektorn och rorelsedvningar i undervisningen: “Jag anvénder projektorn och visar
Tabata-6vningar. Barnen ser rorelserna pd viggen och kan hirma, det blir en rolig aktivitet dér alla

deltar”.
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Digitala verktyg framstar i dessa exempel som en del av undervisningens didaktiska repertoar,
snarare dn nagot separat. De anvinds for att forstirka barns forstaelse av innehall, skapa variation i
undervisningen och mojliggéra samspel mellan barn och pedagoger. Forskolldrare 3 ger exempel pa
hur en spontan diskussion om rymdraketer ledde till att de tillsammans tittade pa en uppskjutning av
Apollo 11:

“Det dr ett rimligt sétt, tanker jag. Vi tittar pa en liten film, men da tittar vi inte bara pa den. Efterat

pratar vi om den, barnen far rita saker fran den. Man gér vidare 1 det, sa det dr ett komplement”.

Digitala verktyg anvinds dven som sprakstdodjande resurser, sirskilt for flersprakiga barn.
Forskolldrare 3 lyfter exempelvis hur appar och dversittningsverktyg underlittar kommunikationen:
“Det ger mycket mojligheter till forstaelse. Man Gversatter nagra ord sa man kan kommunicera med

dem. Det bygger dnda lite mer trygghet”.

Detta visar hur digitalisering kan bidra till inkludering och skapa bittre forutséttningar for barn att
delta i undervisningen pa lika villkor.

Forste forskolldraren betonar i sin tur vikten av att anvidnda digitala verktyg med tydligt pedagogiskt
syfte och d4 menade hen att “det kan vara ndgot bra om man anvénder pa ett bra sitt och inte som
skdarmtid”. Man ska egentligen anvidnda det som larverktyg i undervisningen s som det stér i
laroplanen. Maélet ar att det ska finnas ett syfte bakom det och att stod ska erbjudas av samtliga
under anvéndningen.

Det framtrdder en gemensam syn pa bland deltagarna. Digitala verktyg uppfattas som vérdefulla nér
de anvidnds medvetet, integrerat och tillsammans med barnen. De &r inte tinkta att ersétta
traditionella arbetssétt, utan att forstirka undervisningens innehéll och gora det mer tillgdngligt,

engagerande och inkluderande.

5.1.1 Forskollararens syn pé digitaliserings roll 1 forskolan

Analysen visar att deltagarna har en 6verlag positiv men reflekterande syn pa digitaliseringens roll 1
forskolan. Digitala verktyg uppfattas varken som sjilvklara 16sningar eller som nigot som bor
uteslutas, utan snarare som pedagogiska resurser som kan anvindas strategiskt och i balans med
andra arbetssitt. Flera av deltagarna betonar att digitalisering inte ska ersétta traditionella analoga
aktiviteter, utan fungera som ett komplement som kan berika undervisningen och skapa nya
mdjligheter for ldrande.

Ur ett fenomenografiskt perspektiv blir dessa olika synsétt pa digitalisering betydelsefulla eftersom
de synliggor variationen i hur forskollarare erfar och tolkar fenomenet. Genom att analysera dessa

skillnader kan olika kvalitativa sitt att uppfatta digitalisering identifieras, vilket bidrar till att forsta
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hur pedagoger skapar mening kring sitt uppdrag (Dimenis 2021, s. 31).

Synen pa digitalisering formas samtidigt av flera faktorer. En viktigt aspekt dr pedagogernas egna
erfarenheter och utbildningsbakgrund, vilket sarskilt framgar for den nyutexaminerade
forskolldraren som betonar de pedagogiska mdjligheterna med digitala verktyg. En annan aspekt ar
den forandrade styrningen frén staten, dir borttagandet av kravet pa digitalisering har paverkat hur
pedagogerna resonerar kring prioriteringar i verksamheten.

Utifrén variationsteorin kan dessa olika sitt att forsta digitalisering tolkas som uttryck for att
forskolldrarna urskiljer olika kritiska aspekter av fenomenet. For vissa ligger fokus pé de didaktiska
mdjligheterna, medan andra betonar risker och praktiska hinder. Genom att dessa aspekter gors
synliga, skapas forutsittningar for att forstd hur ldrandet kring digitalisering kan utvecklas i
praktiken (Dimends 2021, s.33). Lararens roll blir da att skapa situationer dir barn och pedagoger
kan urskilja vad som dr vésentligt i anvindningen av digitala verktyg for att forstd dess pedagogiska
potential.

Deltagarnas utsagor visar dven att synen pa digitalisering paverkas av hur man tolkar ldroplanens
formuleringar. Aven om kravet har tagits bort, framhaller flera att det fortfarande finns ett uppdrag
att ge barn erfarenheter av digitala verktyg pé ett medvetet sétt. Samtidigt upplever vissa att

styrningen har blivit mer otydlig, vilket i sin tur paverkar anvdndningen i praktiken.

5.1.2 Ambivalens och oro kring skdrmtid

Trots att deltagarna i huvudsak ser digitala verktyg som pedagogiska resurser, uttrycks det d&ven en
viss ambivalens och oro kring skdrmtidens roll 1 férskolan. Denna oro handlar inte frimst om
digitalisering i sig, utan om hur och i vilka sammanhang verktygen anvénds. Flera deltagare lyfter
att digitala verktyg riskerar att anvéndas pa ett sitt som passiviserar barnen om syftet inte ar tydligt.
Forskolldrarna menar att inte anvénda digitala verktyg for langa stunder och for mycket utan nagon
anledning. Dér framtrdder en medvetenhet om att digitala aktiviteter kan tappa sitt pedagogiska
varde om de anvinds slentrianmaissigt eller som en ersittare for aktivt ldrande. Liknande
reflektioner gors av forste forskolldraren som betonar vikten av att vuxna alltid finns nérvarande
och aktivt deltar i barnens anviandning av digitala verktyg. Denna syn visar pa en medveten
pedagogisk héllning, dér oro kring skdrmtid inte leder till avstdndstagande frin digitalisering 1i sig,
utan till en tydlig markering om vikten av aktivt pedagogiskt ledarskap.

Sammantaget framtrdder en balanserad men kritisk hallning. Deltagarna 4r inte emot digitalisering,
men betonar att det krdver medvetna pedagogiska val for att inte 6vergé i passiv konsumtion.
Skédrmtidsdebatten paverkar hur de tolkar sitt uppdrag och planerar undervisningen, men ingen av
dem ger uttryck for att digitala verktyg bor tas bort helt. Snarare framhélls behovet av tydlighet,

syfte och aktiv ndrvaro for att skdrmtiden ska vara meningsfull 1 ett pedagogiskt sammanhang.
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5.1.3 Digitalisering som en del av barns framtid

Ett tydligt tema som framtrader i intervjuerna &r att digitalisering uppfattas som en sjélvklar del av
barns samtid och framtid, ndgot som forskolan inte kan ignorera. Flera av deltagarna lyfter att barn
redan tidigt moter digitala miljoer i hemmet och samhdllet, vilket gor det nodvandigt for forskolan
att ge dem mgjlighet att utveckla en medveten och nyanserad

forstaelse for digitala verktyg. Forskolldrare 3 uttrycker det genom att sdga:

Jag tycker inte att man ska ta bort det helt. For vi lever dnda i en digitaliserad vérld.
Vi kan ju inte flytta oss tillbaka till 50-talet nér det inte finns nigot digitalt. For
barnen ldr ju motas digitalt tillsammans.

Forskolldrare 3 menar att digitalisering dr en ofrankomlig samhallsforandring, dér utbildningen har
en roll 1 att rusta barnen for den verklighet de kommer att véxa upp 1.
Denna tanke delas dven av forste forskolldraren, som betonar det kompensatoriska uppdraget i

forskolan:

Vi kan inte gldmma barn som mots av detta tidigt idag, och dér tanker jag att vi har

ett kompensatoriskt uppdrag. Jag tinker att hemma, hamnar barn ofta framfor en

skdrm. S& dr det bara att visa att man kan anvinda digitala verktyg pa ett annat sitt.
Uttalandet visar pa en forstaelse for att forskolan inte bara ska spegla barnens vardag, utan ocksé ge
dem verktyg att forhalla sig kritiskt och kreativt till den digitala varlden.
Forskollédrare 1 ser digital kompetens som en framtidsfraga snarare 4n ett tillval. Hen beskriver hur
digitala verktyg kan hjélpa barn att “interagera med omvérlden pa ett nytt sitt genom att skapa,
upptécka eller 16sa problem tillsammans”. Denna syn ligger nira laroplanens (Lpfo 18, s. 15)
formuleringar, dér digitala verktyg ska anvédndas for att utveckla barns forstdelse om omvérlden och

ge dem mojlighet att uttrycka sig pa olika sétt.

5.2 Mojligheter och utmaningar med digitala verktyg i
undervisningen

I intervjuerna framtrader en mangfacetterad bild av hur digitala verktyg anvinds i forskolans
praktik. Pedagogerna beskriver bade konkreta pedagogiska vinster och patagliga utmaningar som
paverkar hur digitalisering integreras 1 undervisningen. Anviandningen beskrivs som

situationsbunden och beroende av syfte, resurser och personalens kompetens.
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5.2.1 Pedagogiska vinster - sprak, inkludering och motivation

Ett aterkommande tema ar att digitala verktyg kan bidra med nya pedagogiska mojligheter som
berikar barns ldrande. Flera av deltagarna beskriver hur digital teknik har skapat utrymme f6r
sprakstod, inkludering, gemensamma liarandeupplevelser och 6kad motivation.

Forskolldrare 1 berdttar exempelvis om hur barn fick anvédnda Ipads for att skapa beréttelser och
filmer, dér de fick anvénda bade sitt sprak och sin kreativitet pa ett nytt och unikt sitt. Denna typ av
aktiviteter gor det mojligt for barn att uttrycka sig multimodalt, genom ljud, bild och rérelse, vilket

kan stodja sarskilt de barn som dnnu inte fullt ut behdrskar det talade spraket.

Forskollédrare 2 lyfter fram hur digitala verktyg kan bidra till fysisk aktivitet genom att anvinda
projektor och visa 6vningar, detta skapar gemenskap 1 undervisningen. Har anvinds tekniken som
ett sétt att skapa en inkluderande och engagerande undervisningssituation dir alla barn kan delta pé
lika villkor. Forskolldrare 3 beskriver ocksé hur digitala medier kan forstarka barns forstaelse for
olika fenomen genom visualisering och gemensamma samtal. Samtidigt som sprakutvecklande
mojligheter framtrider sérskilt 1 forskolldrares resonemang om digitala hjdlpmedel som exempelvis
“Google Translate”, dd@ menade hen att genom digitala sprakverktyg kan pedagoger skapa
inkluderande miljer for barn som har ett annat modersmaél, vilket ligger i linje med forskolans

kompensatoriska uppdrag.

5.2.2 Begransningar och praktiska hinder - resurser, tid och kompetens

Samtidigt framtrader en rad utmaningar som paverkar hur digitala verktyg anvinds i praktiken. En
central aspekt handlar om resurser och ekonomiska forutséttningar. Forskolldrare 3 lyfter
exempelvis fram hur borttagandet av kravet pa digitalisering riskerar att minska budgeten. Detta
tyder pd att digitalisering inte enbart dr en frdga om pedagogik, utan ocksd om likvirdighet mellan
forskolor med olika ekonomiska och organisatoriska forutsattningar. Forste forskolldraren uttrycker
oro for att bristande intresse och kompetens hos personal kan leda till att digitala verktyg snabbt
forsvinner ur undervisningen. Hen tdnker att manga av personalen kdnner sig obekvima i det, sa
genom att ta bort kravet blir personalen dnnu mer ointresserade av att anvinda sig av det digitala
verktyget. Hen tycker att personalen maste ha kompetens, men nu kommer de inte kunna satsa lika

mycket pé det, alltsa det kommer inte vara nagot de prioriterar.
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5.2.3 Skillnader mellan analoga och digitala arbetssatt

Pedagogerna beskriver inte digitala verktyg som en ersittning for analoga arbetssétt, utan som ett
komplement. De menar da att det handlar inte om att ersétta det traditionella ldrandet, utan snarare
att ge barnen fler mojligheter att uttrycka sig och utforska vérlden pa olika sétt.

Forskolldrare 3 beskriver hur den praktiska balansen har fordndrats efter regeringsbeslutet:

Vi anvinde mycket mer digitala innan. Sen de nya riktlinjerna kom sa har vi nistan

slutat helt. Det &r enstaka tillfallen vi anvinder dem for att visa nagonting. Jag lutar

faktiskt mer at den analoga nu, barnen ar mer digitala hemma d& méiste vi erbjuda

mer analoga hir pé forskolan.
Det framtriader alltsd en reflekterad syn pa balansen mellan digitalt och analogt, ddr pedagogerna
aktivt overvéger vilket arbetssitt som bést stodjer barnens ldrande 1 olika situationer. De ser fordelar
med bdda, men uttrycker en vilja att viarna de analoga inslagen som en motvikt till barnens redan
digitalt praglade hemmiljoer.
Detta resonemang kan forstés i ljuset av variationsteorin, dir larande uppstér genom att barn far
mojlighet att urskilja olika kritiska aspekter av ett innehéll. Genom att variera mellan analoga och
digitala verktyg skapas kontraster som gor det mgjligt for barnen att uppmarksamma vad som ar
vésentligt 1 varje arbetssitt (Azena 2009, s. 45-47). P4 s4 sitt blir véxlingen mellan digitalt och
analogt inte en motsittning, utan ett medvetet pedagogiskt grepp som mojliggor djupare forstéelse
Lo (2014, s.158) framhéller dessutom att undervisning dr bdde en vetenskap och en konst, en social
och kdnslomaéssig process som kraver lyhordhet for barns behov och reaktioner. Denna insikt
speglas 1 pedagogernas beskrivningar av hur de anpassar anvdndningen av digitala verktyg efter
barngruppens forutséttningar och stimning. Forskolldrarna agerar inte enbart utifran tekniska
riktlinjer, utan med en pedagogisk kédnslighet som mojliggor flexibilitet och variation 1
undervisningen. Det dr i detta vdxelspel mellan struktur och lyhérdhet som digitaliseringens

potential for ldrande blir meningsfull.

5.3 Effekter av regeringens beslut att ta bort kravet pa
digitalisering

Regeringens beslut att ta bort kravet pd digitalisering i1 forskolans laroplan har haft tydliga
konsekvenser for verksamheterna, bade pa organisatorisk och pedagogisk niva. I intervjuerna
framkommer att beslut har paverkat pedagogernas arbetssitt, barnens tillging till digitala verktyg

samt personalens upplevelser av hur deras professionella bedomningar varderas.
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5.3.1 Forandrade forutsittningar for forskolldrares arbete

Samtliga intervjuade beskriver hur beslutet har lett till en férandrad prioritering i praktiken, dér
digitala verktyg fatt en mindre framtrddande roll. For flera pedagoger har detta inneburit att de
atergétt till mer traditionella undervisningsformer, sérskilt genom att ldgga storre vikt vid
hoglasning och analoga aktiviteter. Forskolldrarna forklarar att de laser mycket mer nu utifran
bocker. Denna forandring upplevs inte nddvindigtvis som negativ, men visar att digitala verktyg latt
fir en sekundér roll nédr de inte ldngre &r explicit efterfrdgade i styrdokumenten. Beslutet har ocksé
paverkat hur ledning och personal forhaller sig till digitalisering som ett utvecklingsomrade. Forste
forskolldraren beskriver hur det blivit svarare att uppmuntra pedagoger att anvianda digitala verktyg.
Hen forklarar att styrdokumentens formuleringar spelar en central roll for hur prioriteringar formas i
praktiken.

Utifran variationsteorin (Lo, 2014, s. 158) kan detta tolkas som att forutsittningarna for larande och
utveckling 1 verksamheten har fordndrats genom att variationen i barnens erfarenheter minskar nir
digitala verktyg anvinds i mindre utstrickning. Nér ett visst arbetssitt eller en viss dimension av
larande forsvagas, minskar ocksa mojligheten for barnen att “urskilja” olika aspekter av ett
fenomen. Lararens uppdrag blir dirmed att skapa tillfallen dér barn fir mota bade digitala och
analoga uttrycksformer, ndgot som kréaver medvetna didaktiska val for att synliggdra kritiska

aspekter av innehéllet (Azena, 2009, s. 45-47).

5.3.2 Forskolldrares kénsla av att inte bli lyssnad pa
Ett mer underliggande tema i intervjuerna handlar om pedagogernas upplevelse av politisk styrning
kontra professionell autonomi. Flera uttrycker att beslutet upplevs som ett “top-down” beslut dér

yrkesverksamma inte involveras tillrdckligt. Forskolldrare 2 reflekterar:

Jag tycker att politikerna tar ett steg tillbaka med det hér beslutet. Samtidigt kan jag
forsta det, for det finns forskolor som har missbrukat digitala verktyg. Men dér jag
har jobbat har jag aldrig sett det missbrukas.

Forskolldrare 1 menar att borttagandet av kravet inte fordndrar hens grundsyn, men péverkar

kédnslan av ansvar:

For mig handlar det mer om att vi som forskolldrare sjdlva ska kunna fatta medvetna
beslut om nér och hur vi anvénder digitala verktyg, och inte kénna att vi maste
anvénda det for att uppfylla ett krav.
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Hir framtréder en balans mellan att vidlkomna stdrre professionell frihet och en oro for att politiska
beslut kan paverka statusen for pedagogernas kompetens och omdome.

Ur fenomenografins fokus pa hur individer uppfattar sitt yrkesméssiga handlingsutrymme kan dessa
yttranden forstas som uttryck for olika sétt att erfara professionell autonomi. Den variation som
uppstar mellan pedagogernas uppfattningar synliggor olika “kritiska aspekter” 1 forstaelsen av vad
digitalisering betyder i praktiken. Antingen som ett krav utifran, eller som ett professionellt val

inifrdn (Hultman & Ribaeus, 2021, s. 142).

5.4 Stod och behov 1 en digitaliserad varld

I intervjuerna visar det sig tydligt att pedagogernas mojligheter att anvianda digitala verktyg pa ett
medvetet och pedagogiskt sétt dr starkt beroende av vilket stéd, vilket kompetensutveckling och
vilka resurser de far fran ledning och myndigheter. Samtliga intervjuade betonar vikten av
fortbildning och riktad kompetensutveckling. De uttrycker att de skulle vilja ha mer stod nér det
géller fortbildning och végledning kring hur de ska kunna anvénda digitala verktyg pé ett
pedagogiskt sétt. Det ar inte tillrdckligt med bara att ldra ut tekniken, utan ocksa hur de ska anvinda
den f0r att stimulera ldrande och kreativitet.

Forskolldrarnas behov av fortbildning handlar ddrmed inte enbart om teknisk kunskap, utan om att
kunna identifiera och skapa variation i hur digitala verktyg anvinds for att stodja barns larande. Nar
larande utvecklar sin formaga att se dessa skillnader 6kar ocksé deras mojlighet att designa
larandesituationer (Azena, 2009, s.46).

Detta belyser en central aspekt. Kompetens handlar inte enbart om teknisk fardighet, utan 4ven om
pedagogisk forstaelse och formagan att integrera digitala verktyg i undervisningen pa ett

meningsfullt sétt.

Forste forskolldraren bekréftar denna bild och beskriver hur tidigare strukturer for
kompetensutveckling nu héller pd att forsvinna. Hen berittar att tidigare har de haft IKT-ombud i
forvaltningen, dir de har haft ombud i varje forskola och fatt kompetens att sprida det till sina
kollegor. Oron ligger ocksa i att detta inte kommer vara ndgonting de kommer satsa vidare pa nir
ledning diskuterar om det, och betonar att det finns en risk att det férsvinner helt om det inte finns
kompetens hos personalen. Avsaknaden av ett systematiskt stod riskerar alltsa att gora digitalisering
beroende av individuella intressen och enskilda eldsjdlar, vilket kan skapa ojdmlikhet mellan

verksamheter.
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5.4.1 Vikten av ledarskap och kollegialt samarbete

Ledarskapets roll lyfts fram som avgdérande for hur digitala verktyg prioriteras och anvénds i
verksamheten. Tidigare krav i styrdokumenten fungerade som en form av yttre struktur som
underldttade for ledningen att halla fragan levande. Nér denna struktur forsvinner blir det mer upp
till varje enskild ledare och arbetslag att driva frigan framét. Samtidigt betonas ocksa vikten av
kollegialt lirande och gemensamma diskussioner.

Genom kollegialt ldrande skapas mdjligheter att synliggéra variationen i uppfattningar och att
tillsammans identifiera vilka aspekter som &r kritiska for att utveckla gemensam forstéelse. Det
kollegiala samspelet blir dirmed en form av “ldrande genom urskiljning" dir olika perspektiv bidrar
till att bredda forstaelsen av digitaliseringens roll 1 forskolan (Dimenés, 2021, s.33)

Forste forskolldraren ger exempel pa tidigare workshops och kollegiala forum dir pedagoger med
sarskilda kunskaper kunde sprida inspiration och kunskap vidare till andra. Denna typ av samarbete

upplevs som effektivt, men kréaver att ledningen avsitter tid och resurser for att skapa sadana forum.

Utover kompetens och ledarskap framkommer behovet av materiella och organisatoriska resurser.
Forskolldrarna pastar att om digitala verktyg inte prioriteras i budgeten riskerar barnens tillgéng att
bli beroende av tillfalligheter och lokala initiativ. Samtidigt lyfter de ocksa fram behovet av
langsiktig planering for att digitalisering inte ska “falla bort” 1 verksamheten. Det finns alltsa en oro
for att digitaliseringens pedagogiska potential gér forlorad i takt med att fragan glider ldngre bort

fran den strategiska agendan.

5.5 Analysdiskussion

Syftet med studien var att undersoka hur forskolldrare och forste forskolldrare tolkar och forhaller
sig till digitalisering 1 forskolan, sdrskilt efter att kravet pd anvandning av digitala larverktyg togs
bort sommaren 2025. Utifrén intervjuerna framtrader en komplex och nyanserad bild av hur digitala
verktyg uppfattas och anvdnds i verksamheten. Samtidigt som digitalisering betraktas som ett
viktigt pedagogiskt stdd, finns en tydlig strdvan efter balans mellan digitala och analoga arbetssitt.
Forskolldrarna lyfter fram bade mojligheter och hinder som paverkar deras arbete 1 praktiken,
liksom ett behov av tydligare stdd och riktlinjer frén ledning och myndigheter.

Genom att anvdnda fenomenografi som analysram har deltagarnas olika sitt att erfara digitalisering
identifierats som kvalitativt skilda beskrivningskategorier. Dessa kategorier visar pa variationen i
hur digitalisering forstds som pedagogiskt stod, som risk eller som framtidskompetens.
Variationsteorin anvédnds dérefter for att analysera hur dessa uppfattningar kan kopplas till barns

larande, genom att synliggora vilka aspekter av digitalisering som pedagogerna uppfattar som
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kritiska for utveckling. P4 sd sitt integreras teori och empiri 1 analysen, vilket stirker studiens
vetenskapliga forankring.

Forskolldrarna uttrycker en tydlig medvetenhet om att digitala verktyg kan bidra till barns larande,
men att anvandningen alltid maste ske med ett tydligt pedagogiskt syfte. Denna uppfattning ligger 1
linje med variationsteorin som framhaller vikten av att digitalisering integreras i undervisningen pa
ett sdtt som stodjer barns mojligheter att urskilja och forstd centrala aspekter av olika fenomen
(Dimends 2021, s. 33). Variationsteorin betonar att larande uppstar nar barn far mojlighet att mota
innehall pa olika sétt och urskilja viktiga dimensioner av det som ska ldras, ndgot som flera av
respondenterna indirekt ger uttryck for nér de beskriver hur digitala verktyg anvénds som ett
komplement till analoga aktiviteter.

De beskriver ddrmed ocksé hur digitala verktyg kan 6ppna upp nya mdjligheter for exempelvis
sprakstod, tematiska arbeten eller visualiseringar som annars inte hade varit mojliga, samtidigt som
de védrnar om det analoga arbetets betydelse for socialt samspel, kreativitet och praktiskt
utforskande. Denna syn dverensstimmer med Lo (2014, s.141), som understryker vikten av att
skapa relevansstrukturer i undervisningen sé att barnen upplever larandeinnehallet som
meningsfullt. Genom att vdxla mellan olika uttrycksformer kan pedagoger skapa en variation i
undervisningen som stérker barnens forstaelse. Aven Hultman och Ribaeus (2021, s.141) menar att
fenomenografin, som ligger till grund for variationsteorin, fokuserar pa individers olika sitt att
uppfatta fenomen i omvirlden. Forskolldrarnas beskrivningar visar hur de forsoker méta barnens
perspektiv genom bade digitala och analoga metoder, vilket ligger ndra denna teoretiska

utgdngspunkt.

En annan viktig aspekt som framkommer dr den ambivalens som flera forskolldrare uttrycker kring
skdrmtid. De beskriver bade en oro dver barns 6kade exponering for skdrmar och en vilja att
anvinda digitala verktyg pa ett sitt som stodjer ldrande snarare dn passiv konsumtion. Denna
ambivalens kan forstés i ljuset av fenomenologins betoning pa subjektivitet och tolkning. Som
Justesen och Mik-Meyer (2012, s. 17-18) papekar suddas gransen mellan ontologi och epistemologi
delvis ut inom fenomenologin, eftersom var forstaelse av verkligheten formas genom véara
tolkningar. Forskolldrarnas tolkningar av digitaliseringens roll praglas av deras egna erfarenheter
och vérderingar, ndgot som ocksé Fejes och Thornberg (2019, s.152) framhaller som centralt i

fenomenologiskt inspirerad forskning.

Samtidigt framhaller flera forskollédrare att de inte upplever beslutet som helt avgérande for deras
eget forhallningssétt. De beskriver hur de dven framover anvinder digitala verktyg nér det finns ett

tydligt pedagogiskt syfte, ndgot som visar pa ett professionellt handlingsutrymme. Detta kan
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kopplas till variationsteorins fokus pd pedagogens roll i att skapa forutséttningar for barns lirande
genom medvetna val av innehdll och arbetssitt (Marton & Booth, 1997, som refererat i Lo 2014, s.
141). Resultaten tyder pa att forskolldrare med hogre digital kompetens och tydliga didaktiska idéer
1 storre utstrackning fortsitter att arbeta med digitala verktyg dven utan krav, medan andra snabbt

slutar ndr styrningen minskar.

Slutligen visar resultaten pa ett tydligt behov av stod och kompetensutveckling. Respondenterna
uttrycker onskeméal om mer fortbildning, gemensamma riktlinjer och kollegiala forum dar
erfarenheter kan delas. Detta ligger i linje med Lo’s avhandling ( 2014, s. 130-131), som pekar pa
vikten av langsiktig kompetensutveckling och ledningens stdd for att digitalisering ska bli en
naturlig del av undervisningen. Utan sadant stod riskerar digitalisering att bli en individuell fraga
snarare dn en kollektiv pedagogisk strategi.

Sammantaget bekréftar resultaten mycket av den tidigare forskningen, men visar ocksé pd hur
regeringens beslut har fordndrat de praktiska forutsdttningarna i verksamheten. Det handlar inte
enbart om digitala verktygs potential, utan om den pedagogiska och organisatoriska kontext som
avgor hur de anvinds. Genom att relatera resultaten till bade fenomenografi och variationsteori
framtrader en bild av digitalisering som nagot som formas i métet mellan pedagogernas tolkningar,

barnens erfarenheter och de styrande strukturer som omger forskolan.

Sammanfattningsvis visar analysen att digitalisering i forskolan uppfattas som ett vardefullt
pedagogiskt komplement, men att dess anvindning paverkas starkt av strukturella faktorer som
styrdokument, ledarskap, resurser och kompetensutveckling. Forskolldrarna uttrycker en positiv syn
pa digitala verktyg nir de anvinds medvetet och i syfte att stirka barns ldrande och delaktighet. De
betonar sarskilt hur digitala verktyg kan framja spréakutveckling, inkludering och motivation,
exempelvis genom appar som stdder flersprakighet eller multimodala aktiviteter som kombinerar
rorelse, ljud och bild. Pedagogerna betonar vikten av balans mellan analoga och digitala aktiviteter,
och att digitalisering aldrig ska ersétta den sociala, fysiska och kreativa dimensionen av forskolans

verksambhet.

Vidare framkommer att stddet frdn ledning och myndigheter spelar en central roll. Avsaknaden av
krav i ldroplanen gor att digitaliseringens genomslag nu ar beroende av ledarskapets prioriteringar,
personalens individuella intressen och tillgangen till resurser. Respondenterna efterfragar
fortbildning, kollegialt ldrande och tydligare riktlinjer, samtidigt som de vérnar om sin
professionella autonomi att fatta pedagogiska beslut utifran verksamhetens behov. Slutligen visar

analysen att digitalisering i forskolan inte uppfattas som ett mal i sig, utan som ett verktyg for att
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skapa fler végar till lirande. Pedagogerna ser vérdet av digitala verktyg nir de anvinds medvetet, 1
samspel med barn och 1 kombination med analoga metoder. Beslutet att ta bort kravet riskerar dock
att skapa storre skillnader mellan forskolor, 1 bade tillgdng och arbetssitt, vilket kan fa

konsekvenser for barns likvardiga mojligheter till larande.
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6. Diskussion och slutsatser

I detta kapitel sammanfattar jag studiens resultat och diskuterar dem i relation till tidigare forskning,
styrdokument och metodval. Kapitlet innehéller ocksa en resultatdiskussion, en metoddiskussion

och forslag pa fortsatt forskning. Avslutningsvis presenteras studiens slutsatser.

6.1 Resultatdiskussion

Studien visar att regeringens beslut att ta bort kravet har lett till varierande konsekvenser 1
praktiken. Nagra forskolldrare menar att de fortsatt anvénder digitala verktyg nir det ar
meningsfullt, medan andra upplever att verktygen gradvis har fitt en mer undanskymd roll 1
undervisningen. Framfor allt beskriver respondenterna att franvaro av krav kan leda till minskade
resurser och prioriteringar pa forskolorna. Detta bekriftas av tidigare forskning, dar exempelvis
Otteborn (2023, s. 72-73) visar att digitaliseringens genomslag i forskolan ofta dr beroende av
lokala prioriteringar, kompetens och resurser. Niar stodet minskar riskerar digitala inslag att

forsvagas, vilket i sin tur paverkar barns mojligheter att mota olika uttrycksformer i undervisningen.

Aven Plumb och Kautz (2016, s. 3-6) pavisar liknande monster i sin internationella
litteraturdversikt, dér organisatoriska och individuella hinder lyfts fram som centrala orsaker till att
digitalisering inte far faste i1 forskolepraktiken. De betonar att brist pa ledarskap, otydliga strategier
och lag digital kompetens ofta forstiarker varandra, vilket tydligt aterspeglas 1 respondenternas
utsagor och behovet av styrning och fortbildning.

En annan slutsats &r att pedagogernas egen digitala kompetens och attityder spelar en avgdrande
roll. Flera av respondenterna uttrycker att de saknar tillracklig fortbildning for att fullt ut kunna
integrera digitala verktyg pa ett genomtinkt sétt. Detta ligger 1 linje med Forsling (2020, s. 30-31),
som framhaéller att digitalisering i forskolan krdver att pedagoger utvecklar en medvetenhet om hur
digitala resurser kan anvindas multimodalt och i relation till barns ldrande. Nér
kompetensutveckling inte prioriteras blir digitaliseringen beroende av individuella intressen, vilket

skapar skillnader mellan verksamheter.

Denna variation i hur digitala verktyg anvédnds bekréftas d&ven av Lindeman, Svensson och
Enochsson (2021, s. 4888-4890), som visar att forskolldrare befinner sig i olika faser av
domesticering” av digital teknik. Vissa har gjort verktygen till en naturlig del av verksamheten,

medan andra endast anvdnder dem sporadiskt. Deras resultat belyser att digitalisering inte enbart

31



handlar om tillgang till teknik, utan om hur pedagoger tolkar och integrerar tekniken 1 sitt
pedagogiska arbete, ndgot som tydligt speglas i denna studie.

Vidare visar del Gaiso (2024, s. 2-3) att forskolldrare ofta upplever tveksamhet i1 hur digitala
verktyg ska anvédndas. De ser potentialen for kreativitet och ldrande, men uttrycker samtidigt oro for
barnens fria anvindning och distraktioner. Liknande tendenser framkommer &ven i denna studie, dir
pedagogerna forsoker hitta en balans mellan barns inflytande och pedagogisk styrning. Detta
antyder att professionell reflektion kring digitaliseringens syfte dr avgorande for att skapa
meningsfulla ldrandesituationer.

I likhet med resultaten har visar Nilsen (2018, s. 100) att barn och pedagoger ofta har olika syften
med digitala aktiviteter. Nar lararen anvinder digitala verktyg for specifika pedagogiska méal medan
barnet ser tekniken som lek, uppstar spanningar, men ocksa mgjligheter till gemensamt utforskande
nér pedagogen aktivt stottar processen. Denna dynamik blir sdrskilt relevant i ljuset av att nagra
respondenter i foreliggande studie beskriver hur digitala verktyg anvénds mest framgéngsrikt nir de

integreras 1 lek och tematiska arbeten snarare én 1 isolerade dvningar.

Sammantaget visar bdde denna studie och tidigare forskning att digitaliseringens potential 1
forskolan beror pé flera samverkande faktorer: ledarskap, kompetens, pedagogisk medvetenhet och
tillgang till resurser. Nar dessa forutséttningar finns pa plats kan digitala verktyg bidra till att bredda
barns sétt att erfara och uttrycka vérlden. Men nér de saknas riskerar digitaliseringen att bli ojamlik
och slumpmédssig. Det dr alltsa inte bara frigan om digitala verktyg anvénds som dr central, utan hur
de anvinds, och i vilket sammanhang, ndgot som bade den hér studien och tidigare forskning tydligt

understryker.

6.2 Metoddiskussion

I denna studie valde jag en kvalitativ ansats med fenomenografi som teoretisk och analytisk
utgédngspunkt. En kvalitativ metod ansags mest ldmpad eftersom fokus 1ag pa att forstd erfarenheter,
perspektiv och tolkningar, snarare dn att méta frekvenser eller generalisera statistiska samband.
Fenomenografin mojliggjorde en férdjupad analys av variationer i uppfattningar mellan olika

pedagoger och ddrmed en nyanserad bild av fenomenet.

Urvalet bestod av tre forskolldrare fran olika forskolor i Malmo och en forste forskolldrare. Detta
gav olika perspektiv inom yrkesrollen, men antalet deltagare var begréansat vilket paverkar

generaliserbarheten. Tva intervjuer genomfordes via Zoom och tva skriftligt via mejl.

32



Zoom-intervjuerna gav mer spontana svar, medan de skriftliga mgjliggjorde genomtiankta
formuleringar. Avsaknaden av foljdfragor i de strukturerade intervjuerna kan dock ha minskat
mojligheten till fordjupning. Intervjudelarna blev kortare dn planerat, vilket troligen berodde pé att
frdgorna var tydliga och respondenterna hade klara uppfattningar. Fler deltagare, langre samtal eller
fokusgrupper, hade kunnat ge ett bredare och mer nyanserat material. Det begrdansade antalet forste
forskolldrare dr ockséd en aspekt som kan ha paverkat bredden i resultatet. De andra forste
forskolldrarna som blev kontaktade for att delta, horde inte av sig igen efter andra mejlet. Det kan
ses som problematiskt nir en person som sitter i en ledande roll inte vill samtala om en stor
fordndring som paverkar bade personal och barn.

Trots dessa begransningar gav metoden ett empiriskt underlag som gjorde det mojligt att besvara
studiens syfte och fragestéllningar. Samtidigt synliggors vikten av metodval och urval for att

paverka bade djup och variation i insamlad data.

6.3 Forslag till fortsatt forskning

Under studiens gang vicktes flera fragor som kan ligga till grund for vidare forskning. En viktig
aspekt ror hur beslutet att ta bort kravet pa digitalisering paverkar undervisningens innehall och
kvalitet 6ver tid. Det vore relevant att undersoka hur olika forskolor tolkar och implementerar
digitalisering 1 praktiken utan ett tydligt nationellt krav. Ett annat omrade handlar om de yngsta
barnen. Respondenterna uttryckte osikerhet kring hur digitala verktyg kan anvindas pedagogiskt
med barn under tva ar, vilket pekar pa behovet av forskning om &ldersanpassade strategier och
arbetssitt. Dessutom framkom betydelsen av ledarskap och kompetensutveckling. Vidare studier
kan dérfor fokusera pd hur olika former av stdd fran ledning och huvudman paverkar pedagogers
anviandning av digitala verktyg. Slutligen skulle framtida forskning kunna inkludera fler

yrkesgrupper eller fokusgrupper, for att fa en bredare bild av hur digitalisering hanteras 1 forskolan.

6.4 Slutsatser

En central slutsats dr att digitalisering i forskolan inte uppfattas som ett mal i sig, utan som ett
medel for att berika undervisningen och stodja barns ldrande. Flera respondenter beskrev hur
digitala verktyg anvénds for att skapa multimodala larmiljoer dar barn kan utforska, skapa och
kommunicera pé nya sétt. Detta ligger i linje med Lpfo 18 (Skolverket 2018), dir det betonas att
barnen ska ges mojlighet att utveckla en adekvat digital kompetens och att digitala verktyg ska
anvindas for att frimja ldrande, kommunikation och kreativitet. I liroplanen star det exempelvis att
forskolan ska “ge barnen mgjlighet att utveckla intresse for och forstaelse av digital teknik samt en

kritisk och ansvarsfull instidllning till hur digital teknik anvinds” (Lpf6 18, s. 9). Respondenternas
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syn pa digitalisering priglas av ett fokus pa syfte och pedagogisk relevans, snarare édn

teknikanvandning i sig.
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Bilaga 1
Intervjuguiden:

Fréagor riktade till forskolldrare:

1. Hur skulle du beskriva din egen syn pa digitalisering i1 forskolan och dess betydelse for barnens
larande?

2. Hur resonerar du kring balansen mellan digitala och analoga material i undervisningen?

3. Hur tolkar du ldroplanens mal som beror anvindningen av digitala verktyg i forskolan?

4. Nu nér kravet pa digitalisering har tagits bort ur laroplanen, hur péverkar det ditt arbetssétt och
dina prioriteringar?

5. Vilket stod skulle du vilja ha fran ledning eller myndigheter for att kunna fatta beslut om digitala
verktygs anvéndning?

6. Kan du ge exempel pd situationer dér digitala verktyg har skapat nya mojligheter i
undervisningen?

7. Finns det ndgot du sjélv vill lagga till kring digitalisering, skarmtid eller regeringens beslut?

Fragor riktade till forste forskolldrare (ledningsperspektiv)

1. Hur skulle du beskriva din egen syn pa digitalisering i forskolan och dess betydelse for barnens
larande?

2. Hur resonerar du kring balansen mellan digitala och analoga material i undervisningen?

3. Hur tolkar du ldroplanens mél som berdr anvindningen av digitala verktyg i1 forskolan?

4. Vilka diskussioner har ni haft inom ledningen om regeringens beslut att ta bort kravet pa
digitalisering?

5. Har beslutet paverkat era strategier for undervisningsplanering?

Om ja, pa vilket satt?

6. Vilket stdd erbjuder ni pedagogerna nér det giller kompetensutveckling inom digitala verktyg?
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Bilaga 2

Fer Foemkodiararatfildnimirern vwidd VMalord aoriversited skeiver
siudenierre eff enaamensariere g siunde fermiren. F oleita
erslfrere fregreisr arfd g e egren serernskopfis studie, aerifiredn
e fragw soemr Sovnendd Y eREWEReT S emeTTg  aiarerer
wrhidldningens gdag. TV smadien csamles offa msuerferial de
vl feovmienlor § e au Foew, drferny e ool anfeneerarfiomer
Ernamensarbeted morsvarar §5 hdeskolepadng, ool wrifors
arereder Foneeds FiF vesckerwe: Woar evarorersarfrerer Blivie pposafdner
frlficeras der @ Malmd aeiversitedrs darrabas PRFA

Filerres R I R = e P i e L e

UNIVERSITET

LARANDE OCH SAMHALLE
BARNDOM-UTBILDNING-SAMHALLE

Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Jag heter Sara Robeh och r student pé forskolldrarutbildningen vid Malmd Universitet, termin 7. Detta ar
mitt examensarbete pa 15 hp som genomfors under tio veckor. Min handledare dr Susanne Wiking och
kursledare ar Lisa Dalsgaard och Jessica Eng.

Syftet med studien &r att undersdka forskolldrares syn pé digitalisering i forskolan samt deras tolkning av
digitala verktygs betydelse for barns ldrande och utveckling. Bakgrunden &r regeringens beslut om att fran
och med den 1 juli 2025 begrénsa digitala verktygs roll i forskolans undervisning.

Genomforande:

Deltagandet innebér att du blir intervjuad om dina erfarenheter av att arbeta med digitala verktyg i férskolan.
Intervjun tar cirka 30-45 minuter och spelas in med ljudinspelning. Materialet kommer endast att anvéndas i
forskningssyfte for detta examensarbete.

Personuppgifter och lagring:

De uppgifter som samlas in &r ljudinspelningar av intervjuer samt eventuella anteckningar. Inget namn pa
deltagare eller forskola kommer att forekomma i arbetet, alla svar avidentifieras. Inspelat material lagras
sdkert pA Malmo universitets server under arbetets gdng och raderas senast tva ér efter godkénd examination.

Vetenskapsradets forskningsetiska principer:

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nér som helst aterkallas. Varje deltagare har
alltsa ratt att avbryta sin medverkan nir som helst, utan nigra negativa konsekvenser.
- Deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.
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- Materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras nar denna ar
examinerad.

Sara Robeh............oooiiiiiii
Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail): xxxxxx, xxxxx@gmail.com

Ansvarig handledare paA Malmo universitet:

Susanne Wiking

Kursansvarig pa Malmo universitet:

Lisa Dalsgaard och Jessica Eng
Kontaktuppgifter Malmo universitet:

www.mah.se

040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmo universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig Malmo universitet

Dataskyddsombud dataskyddsombud(@mau.se

Typ av personuppgifter Namn, anteckning av ldrandesituation, bild
och/eller filmklipp samt ditt samtycke till att Malmd universitet
behandlar dessa personuppgifter.

Andamail med behandlingen For att mojliggora undervisnings-
och examinationssituationer i forskolemiljo for studenter vid Malmé
universitets forskolldrarutbildning.

Rittslig grund for behandling Ditt samtycke.

Mottagare Personuppgifterna kommer endast anvédndas i
utbildningssyfte inom ramen for Forskoldrarprogrammet vid Malmd
universitet och kommer inte att spridas vidare till ndgon annan
mottagare.

Lagringstid Malmd  universitet =~ kommer  spara  dina
personuppgifter sa linge de behdvs for ovan angivet &ndamal eller till
dess att du aterkallar ditt samtycke. Efter genomford kurs/program
kommer personuppgifterna att raderas. Malmo universitet kan dock i
vissa fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Dina rittigheter Du har ritt att kontakta Malmo universitet for att 1)
fa information om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig och
2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsdttningar som nérmare anges i dataskyddslagstiftningen, har du
ratt att 3) begéra radering av dina uppgifter, 4) begéra en 6verforing av
dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begira att Malmd universitet
begrinsar behandlingen av dina uppgifter. Nar Malmo universitet
behandlar personuppgifter med stod av ditt samtycke, har du ritt att
ndr som helst aterkalla ditt samtycke genom skriftligt meddelande till
Malmé universitet. Du har ritt att inge klagomdl om Malmo
universitets behandling av dina personuppgifter genom att kontakta
Datainspektionen, Box 8114, 104 20 Stockholm.
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UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag har

tagit del av informationen om Malmo universitets behandling av personuppgifter.

N AN, Lo

Dagens datum: ..ot
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