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Forord

Efter tre ars studier tillsammans pd VAL- programmet har vi byggt upp ett nira samarbete
och stdttat varandra genom de olika kurserna. Véart arbete pa mangkulturella skolor i olika
delar av staden har gett oss vérdefulla insikter i de utmaningar och mojligheter som finns 1
undervisningen av elever med olika sprakliga och kulturella bakgrunder. De regelbundna
diskussionerna om vara nya kunskaper, har bidragit till att stiarka var didaktiska medvetenhet

och pedagogiska kompetens.

I detta examensarbete har vi kombinerat vara kunskaper och erfarenheter for att fordjupa oss
1 betydelsen av ordforstaelse och digitaliseringens funktion i undervisningen. Eftersom vi har
arbetat nira varandra genom hela processen dr det svart att avgéra vem som har skrivit vilken
del av texten. Vi har individuellt samlat information men texten har utformats gemensamt
genom diskussioner dir vi integrerat véra olika perspektiv. Denna samarbetsform har varit
givande da den gett oss inblick i olika synsitt och darigenom mojliggjort ett mer heltdckande

arbete.

Vetenskapsradet (2024, s 11) lyfter fram ALLEA:s kodex som utgar fran principer for god
forskningssed ledorden tillforlitlighet, drlighet, respekt och ansvar har genomsyrat vért arbete

utifran ett forskar etiskt perspektiv.

Vi vill rikta ett stort tack till de larare som deltog i intervjuerna och vidlkomnade oss till sina
klassrum for att genomfora observationer. Ett sdrskilt tack riktas ocksa till vér fantastiska
handledare Fredrik Hansson som har varit ett ovirderligt stdd och bollplank genom hela

processen.



Abstrakt

Syftet med denna studie dr att undersoka hur lérare i drskurs 3 och 6 beskriver och praktiserar
undervisning i ordforstaelse samt vilken funktion digitala verktyg har i detta arbete. Studien
utgdr fran ett sociokulturellt perspektiv dér ldrandet ses som en interaktiv och kontextbunden
process dir sprék och kulturella redskap spelar en central roll. Resultatet visar att
undervisningen i bade arskurs 3 och 6 priglas av ett sprakkunskapsutvecklande arbetssatt
dir explicit och implicit undervisning kombineras Lirare anvénder forforstaelsearbete,
bildstdd, dialog och digitala resurser for att stirka elevernas ordforstaelse. Skillnaden mellan
arskurserna handlar frimst om graden av ldrarstod: yngre elever behover mer konkretisering
och gemensamt samtal medan éldre elever 1 hogre grad arbetar sjdlvstindigt med stod av
digitala verktyg. Slutsatsen &r att ldrarens roll som sprakstodjare dr avgdrande for att skapa
spréklig tillgédnglighet och att digitala verktyg fungerar som ett komplement men inte

ersittning till ldrarledd undervisning och interaktion.

Nyckelord: digitalisering, ldsforstaelse, ordforstaelse och undervisningsstrategier.
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1. Inledning

Liasforstdelse dr en av de mest centrala fardigheter som elever behdver utveckla under sin
skolgéng. Formégan att forsta, analysera och tolka texter paverkar inte bara deras akademiska
framgédng utan dven deras mdjligheter att delta 1 ett demokratiskt samhille déar
informationsbearbetning och kritiskt tdnkande dr avgdrande. Samtidigt visar forskning att
bristande lasforstaelse kan utgoéra en betydande barridr for framtida utbildningsmdjligheter

och arbetsliv (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 210).

Internationella métningar sdsom PISA (2022) har lyft fram utmaningar i svenska elevers
lasformaga. Resultaten visar pa stora skillnader inom elevgruppen sirskilt kopplat till
socioekonomisk bakgrund (Skolverket, 2023, s. 11). Eleverna frén resurssvaga hem har ofta
begrinsad tillgang till sprékliga resurser och litteratur, vilket pdverkar deras sprakutveckling
negativt (Christoffersen & Johannessen, 2015, s. 210). Detta skapar ojamlika forutsittningar

i undervisningen och stiller krav pa lararens sprakutvecklande arbete.

Parallellt har digitaliseringen av undervisningen fordandrat hur elever och bearbetar texter.
Dagens elever konfronteras med ett stort antal multimodala texter genom olika digitala
plattformar, vilket stéller nya krav pé deras strategier och kritiska tdnkande (Sélj6, 2010, s.
45). Forskning visar att digitala verktyg kan vara bade stddjande och hindrande beroende pa

hur de integreras 1 undervisningen (Skolverket, 2013; Edvardsson m.fl., 2019).

Ordforordets betydelse for lasforstaelse dr vil etablerad. Nation (2017, s. 102) betonar att
utvecklat ordforrad dr avgorande for att kunna tolka forstd med avancerade texter. Detta blir
sarskilt tydligt 1 de 1 hogre arskurserna dér texter ofta &r abstrakta och innehaller

dmnesspecifika begrepp Tobia m. fl. (2017, s. 225)

Denna studie syftar till att undersdka hur lérare 1 arskurs 3 och 6 beskriver och praktiserar
undervisning av ordforstelse samt vilken funktion digitala verktyg har i detta arbete.
Datainsamlingen bygger pa semistrukturerade intervjuer och observationer vilket mojliggor
en fordjupad kvalitativ analys av bade ldrarnas resonemang och den faktiska

klassrumspraktiken.

Malet ar att bidra med forskningsbaserade insikter om undervisningsstrategier som stirker
elevers ordforstaelse i en digitaliserad skola samt att synliggdra hur larare kan skapa sprakligt

tillgénglig undervisning for alla elever.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med denna studie &r att undersoka hur ldrare i drskurs 3 och 6 beskriver och
praktiserar undervisning i ordforstaelse, samt vilken funktion digitala verktyg har i detta
arbete. Studien fokuserar framst pa lérarnas egna beskrivningar, men inkluderar dven

observationer av klassrumsundervisning for att finga den praktiska tillampningen.
Forskningsfragor

1. Hur beskriver och praktiserar larare i arskurs 3 och 6 undervisning som syftar till att

utveckla elevers ordforstaelse?

2. Vilken funktion har digitala verktyg i undervisningen av ordforstaelse enligt larare i

arskurs 3 och 6?



3. Tidigare forskning

Vi har anvént systematiska litteratursokningar i vetenskapliga databaser som Swepub, Libris
och ERIC. Vi har dven anvént vetenskapligt granskade artiklar samt rapporter fran Skolverket
och OECD med fokus pé forskning publicerad de senaste 10 - 15 aren, sérskilt riktade mot
arskurs 3 - 6. Lasforstéelse och ordférrddsutveckling har varit centrala forskningsomraden
inom pedagogik och kognitiv psykologi under de senaste decennierna. Ett flertal studier har
belyst faktorer som péaverkar elevers formaga att tolka och analysera texter, med fokus pa

socioekonomiska faktorer, undervisningsmetoder och digitaliseringens inverkan.

En studie inom omradet &r Nation (2017) som undersokte hur ordforrad och lasforstaelse
hinger samman. Studien involverade 300 elever i dldern 10 — 12 &r och syftade till att besvara
frdgan: Hur péverkar elevernas ordforrdds formaga att forstd texter? Detta gjordes genom
kombinationer av standardiserade tester och kvalitativa intervjuer, tidigare forskning visar att
ett brett ordforrad har tydligt samband med elevers formaga att gora inferenser vid ldsning

vilket dr avgorande for lasforstaelsen (Nation, 2017; Tobia et al, 2017).

Studien drog slutsatsen att ldrare bor fokusera pd explicit undervisning av ordforrdd for att
analyserade hur elever 1 arskurs 6 hanterar komplexa begrepp 1 &mnesspecifika texter. Studien
genomfordes med 250 elever frin olika skolor i Italien och anvinde sig av en longitudinell
design dir elevernas formaga att tolka svara begrepp foljdes under tva ar. Forskarna frigade
sig: Vilken roll spelar de utvecklade strategierna i elevers forstielse av texter i naturvetenskap
eller samhéllsvetenskap? Resultatet visade att elever som anvinde metakognitiva strategier
sdsom att gissa ords betydelse genom kontext, hade en bittre forstaelse &n de som saknade
dessa strategier. Studien rekommenderade dérfor att undervisning bor inkludera explicit
strategiundervisning for att hjédlpa elever att bearbeta svéra texter (Tobia m. fl., 2017, s. 227).
Vidare visar forskning fran Sverige liknande resultat nér det géller elevers lasforstaelse och
behovet av undervisningsstrategier. En rapport fran Skolverket (2013, s. 53) analyserade
svenska elevers lasforstaelse baserat pd PISA-resultat och identifierade att elever fran
socioekonomiskt utsatta omrdden presterar sdmre dn sina jdmnariga i mer resursstarka miljoer.
Studien fann att skriftliga forklaringar och interaktiva metoder &r viktiga for att stirka
elevernas forstielse av texter. Aven en senare studie av Tobia m. fl. (2020, s. 890) undersdkte

ocksa hur svenska elevers lasforstaelse paverkas av socioekonomiska faktorer och fann att



skillnaderna har okat 6ver tid, vilket ytterligare understryker behovet av riktade insatser for

att stodja elever i utsatta miljoer.

Vidare har PISA- studierna (OECD, 2021, s. 34) tydligt pavisat hur avgorande ett brett och
funktionellt ordforrad &r for att elever ska kunna forsta och tolka texter pa djupet. Enligt den
senaste rapporten har svenska elever med begrinsat ordforrad betydligt svarare att uppné hog
lasforstaelse jamfort med elever som har utvecklat ett stark vokabuldr. Ordforradet fungerar
ddrmed som en grund for att kunna gora inferenser, forstd komplexa textstrukturer och
identifiera dolda budskap i texter. Forskningen visar dessutom att undervisningsstrategier som
integrerar explicit trdning av akademiskt och @mnesspecifikt ordforrad kan bidra till att 6ka
elevernas djupa forstaelse och formaga att tilldmpa kunskap i olika sammanhang (OECD,

2021, s. 45).

En viktig aspekt som lyfts fram 1 tidigare forskning ar digitaliseringens paverkan pa
undervisningen och elevers lasstrategier. Digitala verktyg har fordndrat bade undervisningens
innehall och elevers sitt att interagera med texter. Skolverket (2013, s. 45) betonar att digitala
resurser kan skapa fler ingangar till kunskap och ge elever 6kade mdjligheter att ta till sig
information genom exempelvis bilder, ljud och interaktiva Gvningar. Samtidigt varnar
Skolverket (2013, s. 53) for att digitala miljoer kan medfora en risk for ytlig lasning dar elever
snabbt hoppar mellan olika informationskéllor utan att bearbeta innehéallet pa ett djupare plan.
Utifran ett sociokulturellt perspektiv framhaller Sélj6 (2010, s. 45) att larandet alltid sker 1 ett
socialt och kulturellt ssmmanhang, dér digitala redskap blir en del av undervisningens verktyg
for att stodja elevers sprakutveckling. Digitala resurser fungerar inte enbart som tekniska
hjdlpmedel utan pdverkar dven de kognitiva processerna och hur elever utvecklar sina
lasstrategier. Vidare visar Nouri och Selander (2019, s. 210) att digitala verktyg kan ge stod
for en mer individualiserad undervisning dér elever kan arbeta 1 egen takt och fa omedelbar
aterkoppling. Detta skapar nya mdjligheter for att anpassa undervisningen efter elevers behov.
Samtidigt stills nya krav pa ldraren som behdver undervisa hur elever kan navigera, tolka och

bearbeta digital information pa ett kritiskt och medvetet sétt (Nouri & Selander, 2019, s. 210).

Sammanfattningsvis visar tidigare forskning att elevers ordforstdelse och lasforstaelse
paverkas av flera faktorer sdsom undervisningsstrategier, socioekonomisk bakgrund och
digitaliseringens utveckling. Studier av Nation (2017) och Tobia m. fl. (2017, 2020) belyser
vikten av ett brett ordforrdd och metakognitiva strategier for att elever ska kunna tolka och
forstd komplexa texter. Vidare visar resultatet fran Skolverket (2013) och OECD (2021) att

elever fran socioekonomiskt utsatta omraden ofta har simre 14sforstaelse vilket stiller krav pa
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undervisningens utformning. Digitala verktyg kan bade stirka och utmana elevers
lasstrategier beroende pd hur de anvénds i1 klassrummet (Skolverket, 2013; Siljo, 2010; Nouri
& Selander, 2019). Forskningen betonar dirfor vikten av en medveten undervisning dar
lararen arbetar aktivt med ordforklaringar, strategiundervisning och digitala resurser for att

stodja elevers sprakutveckling och lasforstéelse.



4. Bakgrund

I detta kapitel presenteras de teoretiska och didaktiska perspektiv som ligger till grund for
analysen 1 studien. Utgangspunkten &r ett sociokulturellt perspektiv pa sprakutveckling
kompletterat med teorier om metakognition. Dessa teorier belyser hur ordforstielse kan
utvecklas genom interaktion, spraklig stottning, digitalisering och medveten reflektion Gver

larandet.
4.1 Ordforstaelse

Ordforstaelse dr formagan att kdnna igen, tolka och anvinda ord i olika sammanhang. Det ar
en central del av sprdkutvecklingen och en avgdrande faktor for 14sforstaelse och akademisk
framgéng. Ordforradets storlek och kvalitet paverkar hur vél en individ kan forsta och anvinda
sprék bdde muntligt och skriftligt. Enligt Edvardsson m. fl. (2019, s. 21) dr ordforstielse inte
bara en fraga att kdnna igen enskilda ord utan om att forsta deras anvéndning i olika kontexter
och sammanhang. Ordforrddets storlek och kvalitet paverkar ddrmed hur vél en individ kan

tolka texter, delta i diskussioner och utveckla kritiskt tdnkande.

Ordforstaelse utvecklas genom exponering, interaktion och aktivt larande sérskilt genom
samtal, hogldsning och elevernas egna erfarenheter. Begransad ordforstaelse kan hamma béde
lasformaga, forstdelse av komplexa texter och mojligheten att uttrycka sig nyanserat (Nation,

2017; OECD, 2021).
4.2 Digitalisering

Inom skolan har digitaliseringen fordndrat undervisningen genom att introducera interaktiva
verktyg som stodjer elevernas ldrande. Multimodal undervisning med digitala verktyg sdsom
bildstdd, ljudinspelningar och interaktiva ovningar kan mojliggéra en djupare och mer
kontextuell forstaelse av ord och begrepp (Edvardsson m.fl., 2019, s.62). Digitala resurser kan
fungera kompensatoriskt genom att erbjuda anpassad stottning till elever med sprékliga

svarigheter (Edvardsson m.fl., 2019, s.62

Nar det géller ordforstielse erbjuder digitala resurser, sprakappar, digitala ordbdcker och
multimodala texter nya sétt for eleverna att méta och utforska ord. Edvardsson m. fl. (2019,
s. 21) lyfter fram att genom bildstdd, ljudinspelningar och interaktiva dvningar kan elever fa

en djupare forstaelse av ords betydelse och anvindning i olika sammanhang.
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Digitaliseringen mdjliggoér anpassat ldrande dir elever kan arbeta i1 sin egen takt och fa
omedelbar aterkoppling vilket Edvardsson m. fl. (2019, s. 62) menar att denna stéttning kan
dven vara kompensatorisk. Samtidigt anser Edvardsson m. fl. (2019) att det krdvs en medveten
undervisning fran ldraren dér elever lér sig att navigera och tolka digitalt innehall kritiskt (s.
22). P4 sé sitt kan digitala verktyg anvédndas for att frimja bade sprakutveckling och en

bredare forstaelse av ord och texter.
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5. Teoretiska perspektiv

Det hér arbetet utgar fran ett sociokulturellt perspektiv pé larandet dir sprak och kunskap
utvecklas genom interaktion med andra och genom anvindning av kulturella redskap
(Vygotskij, 1978; Siljo, 2020) .Enligt detta synsétt sker lirandet i ett socialt sammanhang
dér individens utveckling formas 1 dialog med sin omgivning och med hjélp av sprékliga och

materiella verktyg

Centrala begrepp inom detta perspektiv dr den proximala utvecklingszonen (ZPD),
scaffolding, mediering, kulturella redskap, och social interaktion, Spraket betraktas som det
mest centrala kulturella redskapet, eftersom det bdde medierar tdinkandet och mdjliggor

kommunikation och forstaelse (Séljo, 2020).

I denna studie anvinds dessa begrepp som analytiska verktyg for att tolka hur larare
beskriver undervisning av ordforstéelse 1 arskurs 3 och 6. Fokus ligger pd hur lérarens
stottning, anvandning av digitala verktyg och av sprakliga interaktionsytor kan forstas

utifran ett sociokulturellt perspektiv.

5.1 Sociokulturell teori

Ur ett sociokulturellt perspektiv ses sprakutveckling som en dynamisk och situerad process
dér larandet sker genom social interaktion, kommunikation och anvdndning av kulturella
redskap (Vygotskij, 1978; Sélj6, 2020). Elevers ordforrad utvecklas i samspel med
omgivningen dér spraket bdde formar och formas av den kontext dér det anvénds. Enligt
Lev Vygotskijs (1978) ér begrepp som proximala utvecklingszonen (ZPD), scaffolding,
mediering, kulturella redskap och sociala interaktioner centrala for att forsta hur larande kan
stddjas 1 undervisningen. Spréaket betraktas som ett kulturellt redskap som medierar
tankandet och forstaelse. I denna studie anviands dessa begrepp for att analysera hur lérare
stodjer elevers utveckling av ordforstéelse bland annat genom pedagogiska metoder och

digitala resurser.
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5.1.1 Scaffolding och proximala utvecklingszonen (ZPD)

Scaffolding och den proximala utvecklingszonen (ZPD, Zone of Proximal Development) &r
centrala begrepp inom sociokulturell teori och har stor betydelse for sprékutveckling. ZPD
beskriver det spann dir en elev kan utvecklas med stdd av en mer kompetent person,
exempelvis en ldrare eller en digital larresurs. Detta stod bendmns med scaffolding, den
strukturerade stottningen som gradvis minskar i takt med att eleven blir mer sjilvstindig sa
kan eleven utveckla sin ordforstaelse pa egen hand (Séljo, 2020, s. 282). I praktiken kan detta
innebdra att en ldrare introducerar nya ord genom bildstdd, rim och rytmiska lekar innan
eleven sjdlv kan identifiera och anvinda dem i tal och skrift. Digitala verktyg kan ockséa
fungera som en form av hjilp genom exempelvis Al-baserad anpassning och interaktiva
sprakdvningar. Genom respons i realtid fungerar dessa digitala resurser som en form av stod
vilket skapar en strukturerad och individanpassad sprikinldrning. For att optimera
sprakutvecklingen behover undervisningen placeras inom elevens ZPD, dér stottning ges pa
en niva som utmanar men samtidigt mojliggdr framgang. P4 sa sitt stirks elevens sprékliga

sjalvstiandighet och ldrande (Siljo6, 2020, s. 281).
5.1.2 Mediering och kulturella redskap

Mediering ar ett centralt begrepp inom larande dar Saljo (2020, s. 277) beskriver hur fysiska
och intellektuella verktyg anvénds for att stodja lirande. Begreppet kan forklaras genom den
bredare termen kulturella redskap dér spraket fungerar som ett grundldggande verktyg for att
medierat lirande genom dialog, texter och samtal. Digitaliseringen har ytterligare forstarkt
denna process genom interaktiva appar, ljudbocker och Al-baserade inldrnings plattformar
som anpassar spraktrining efter individens niva. Rubin (2021, s. 255) framhaller vikten av att
vilja olika medierade kulturella redskap vilket omfattar bade tekniska och pedagogiska
verktyg och de traditionella metoder som rim, ramsor och hdglasning fortfarande spelar en
viktig roll 1 undervisningen. Genom att kombinera texter, bilder och digitala verktyg skapas

varierande ldrmiljoer som stddjer bade lasforstaelse och ordforstéelse.
5.1.3 Social interaktion

Sprakutveckling sker genom social interaktion dar kommunikation och samspel &r centrala.
Hoglasning, gruppdiskussioner och kamratldrande skapar mdjligheter for elever att utveckla
sin forstaelse genom dialog och meningsskapande. I digitala miljéer sdsom sociala medier och

interaktiva forum far eleven ytterligare en arena for sprakinlarning dér de kan anvédnda och
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tolka sprik 1 olika genrer och kommunikationsformer. Rubin (2021, s. 263) menar att
deltagande i samtal kan vara ett sétt for elever att utveckla sitt ordforrad och sin sprakliga

medvetenhet pa ett sitt som ger ett sprakligt stod.
5.2 Metakognition

Metakognition eller formagan att reflektera over sitt eget tdnkande spelar en central roll 1
utvecklingen av ordforstaelse. Inom ldsning innebér detta att elever lar sig Gvervaka sin
forstaelse, identifiera svarigheter och anpassa sina strategier for att tolka och analysera texter.
Westlund (2017, s. 25) framhéller att ldraren behover forsta bdde god sprakutveckling och
grundliaggande principer for lasinldrning, samt de kognitiva processer som paverkar och
utmanar elevernas tidnkande. Metakognitiva strategier ar sdrskilt viktiga for elever dé de

starker sjélvstandighet och effektivitet i larandet.

En metod for att trdna metakognition &r "Tédnk hogt-metoden", dér ldraren modellerar sina
tankar under ldsning for att visa hur text kan bearbetas. Zucker m.fl. (2021, s. 582) foreslar att
detta kan kombineras med digitala verktyg som interaktiva plattformar, som ger elever
omedelbar aterkoppling av sina reflektioner. Genom att utveckla medvetenhet om sitt lirande
kan elever anvénda strategier for att tolka texter, l0sa problem och utvidga sin ordforstaelse,

vilket i sin tur gor dem till sjélvstdndiga och kritiska tdankare.

5.3 Explicit och implicit undervisning

Den proximala utvecklingszonen (ZPD) och begreppet scaffolding tydliggdr lararens roll i att
stotta eleven pa ratt niva for att denne ska kunna ta nésta steg i sin utveckling (Rubin, 2021,
s. 255). Ordforstéelse utvecklas nér eleverna far mdojlighet att anvanda spréket i meningsfulla
sociala sammanhang samtidigt som de far stod att forsta och anvinda nya ord. Detta ligger i
linje med Vygotskijs syn pa spraket som ett redskap for tinkande och ldrande, dir
begreppsbildning sker i samband mellan individen och omgivningen (Sél;j6, 2020, s. 277). Att
arbeta sprakutvecklande innebér ddrmed att ldraren medvetet anvinder spraklig stottning for
att fora in eleverna i sprdk och begrepp de dnnu inte behérskar sdrskilt i &mnesspecifika

sammanhang.

Explicit undervisning innebér att ldraren direkt forklarar begrepp, modellerar strategier och
erbjuder strukturerad aterkoppling. Tidigare forskningen visar att strukturerad undervisning i

ordforstaelse och ldsstrategier har sirskilt positiv effekt for elever med svag sprakbakgrund,
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dé det minskar den kognitiva belastningen vid ldsning (Lindstrdm-Sandahl, 2024, s. 65).
Tobia m. fl. (2017, s. 225) betonar att explicit tréning i bdde mikro- och makroforstielse
hjdlper elever att bearbeta texter mer effektivt. Beck m. fl. (2013, s. 10) lyfter fram vikten av
att vélja ord med omsorg, anvénda elevnira exempel och upprepa orden i flera kontexter for
att fordjupa forstaelsen. Dessa forsknings resultat anvénds i denna studie som analytiska
referenspunkter snarare dn som teoretiska begrepp. De bidrar till att belysa hur explicit

undervisning kan forstas i relation till undervisningspraktik och ordforstaelseutveckling.

Implicit undervisning sker genom deltagande i meningsfulla samtal, hdglédsning och
samarbete med kamrater, situationer dar spraket anvéands naturligt. Rubin (2021, s. 263) menar
att sprak utvecklas nir det anvénds i autentiska sammanhang, inte enbart genom direkt
instruktion. Detta forutsitter att klassrummet erbjuder att sprakrikt klimat dér elever far
mdjlighet att anvdnda och utveckla sitt sprak i dialog med andra. I implicit undervisning blir
ordforstaelsen en del av den sociala praktiken. Nér elever samtalar om texter, stéller fragor
eller aterberittar handelsen, sker en naturlig fordjupning av ordforrddet. Mercer (2000, s. 98)
menar att dialog ar avgorande for sprakligt ldrande, sédrskilt for eleverna som behdver fler
mdjligheter att uttrycka sig muntligt och skriftligt i meningsfulla sammanhang. Hogldsning,
samtal och dramatisering kan darfor fungera som starka verktyg for att skapa en rik och

utvecklande sprakmiljo.

Ett balanserat arbetssitt diar explicit undervisning kombineras med rika mojligheter till
implicit larande 1 sociala sammanhang lyfts fram som sérskilt effektivt i forskning (Nation,
2017; Tobia m. fl., 2017; Rubin, 2021). Digitala verktyg kan forstirka bdda dimensionerna
exempelvis genom scaffoldad feedback, ljudstod och interaktiva dvningar som stodjer elevens
progression inom ZPD (Tobia m. fl., 2017, s. 230; Rubin, 2021, s. 264). Oavsett
undervisningsform krdvs en medveten planering for att sékerstilla att eleverna méter nya ord
flera ganger i olika sammanhang och med olika syften. Detta &r avgorande for att skapa bade
bredd och djup i ordférradet. Enligt Nation (2017, s. 105) krdvs det minst 8 — 12 mdten med
ett nytt ord 1 varierande kontexter for att de ska beféstas i langtidsminnet. Detta stiller krav

pa att undervisningen dr bide langsiktig och sammanhingande.

Dessa teoretiska perspektiv sociokulturellt larande, metakognition samt explicit och implicit
undervisning ligger till grund for hur vi har tolkat och analyserat detta empiriska material 1
studien. De har hjélpt oss att identifiera monster i ldrarnas undervisning av ordforstaelse och

hur digitala verktyg anvénds i detta arbete.
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6. Metod

Syftet med detta metodkapitel dr att redogora for hur studien har genomfdrts och motiverar
de metodologiska val som gjorts i relation till studiens syfte och fragestillningar. Studien har
en kvalitativ ansats med att fi en fordjupad forstaelse for hur ldrare i1 drskurs 3 och 6 beskriver
arbetet med ordforstdelse och anvindning av digitala verktyg i undervisningen. I kapitlet
presenteras forst studiens forskningsdesign och urval direfter beskrivs insamlingsmetoderna,
analysprocessen och etiska Overvidganden som gjorts. Avslutningsvis redogors for hur

studiens trovardighet har sékerstéllts genom ett systematiskt och transparant arbetssétt.

Kombinationen av intervjuer och observationer valdes for att finga bade ldrarnas
uppfattningar om sin undervisning och deras faktiska praktik. Detta mdjliggor en djupare
forstaelse av det undersokta fenomenet och stérker studiens validitet genom
metodtriangulering (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.90). Valet av en kvalitativ design
ar ddrmed vil anpassad till studiens syfte att undersdka undervisningsstrategier 1 ett naturligt

sammanhang.
6.1 Kvalitativa intervjuer och observationer

Denna studie utgar fran en kvalitativ forskningsansats dir bade intervjuer och observationer
anvinds som datainsamlingsmetoder. Genom att kombinera dessa metoder ges en mer
nyanserad forstéelse av hur larare beskriver och praktiserar undervisning av ordforstéelse samt
hur digitala verktyg anvdnds i klassrummet. Syftet var att komplettera intervjudata med
konkret exempel pd hur ordforstielsearbete sdg ut i praktiken. Fokus ldg pd ldrarens
anvindning av begrepp, visuellt stdd, digitala verktyg och interaktion med eleverna.
Observationerna integrerades i1 analysen tillsammans med intervjudata och anvdndes som stod
for att identifiera monster i undervisningspraktiken. Metodvalet mojliggdr enligt
Christoffersen & Johannessen (2015) en djupare forstaelse for deltagarnas perspektiv och

undervisningssituationens kontext.
6.2 Urval och presentation av ldrarna

Vid studier av undervisning av ordforstdelse ar valet av deltagare avgorande for att i en
representativ och djupgaende bild av &mnet. I var studie har vi anvént ett mélinriktat urval

(Bryman, 2018, s.511), dér forskningsfragorna har styrt vilka deltagare som valts ut. Syftet
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har varit att undersoka hur ldrare beskriver och praktiserar undervisning av ordforstéelse samt

vilken funktion digitala verktyg har i detta arbete.

Vi har valt ut sju ldrare fran fem olika skolor, varav fyra undervisar i drskurs 3 och tre i arskurs
6. A ena sidan grundar sig urvalet i var strivan att inkludera lirare fran olika stadier i
grundskolan, vilket mojliggér en jadmforelse mellan undervisningspraktiker i ldg- och
mellanstadiet. A andra sidan paverkades urvalet dven av praktiska och tillgéinglighetsmissiga
faktorer, da rekryteringen skedde genom etablerade kollegiala kontakter och geografisk
ndrhet. Detta gor att urvalet ocksa kan ses som ett bekvimlighetsurval, vilket dr en vanlig

realitet 1 kvalitativ forskning.

Att bli insléppt 1 klassrumsmiljéer och fa tillgdng till undervisningssituationer kan vara
utmanande, sarskilt d& studien bygger pa bade intervjuer och observationer darfor var det
nddvéndigt att etablera fortroende med deltagande skolor och ldrare for att sdkerstélla etisk
och praktisk genomforbarhet. Lérare i arskurs 3 valdes eftersom elever i denna alder befinner
sig 1 en kritisk fas av sprakutveckling, dar ordforradet snabbt expanderar och undervisningen
ofta &r explicit och konkret. Lérare i arskurs 6 inkluderades for att mojliggora en jaimforelse
med &ldre elever, ddr undervisningen ofta dr mer kontextbaserad, &mnesintegrerad och déar

anvindningen av digitala verktyg kan spela en storre roll.

Genom att kombinera dessa urvalsstrategier har vi strivat efter att skapa bredd, djup och
variation 1 empirin, samtidigt som vi 4 medvetna om de begrinsningar som

bekvéamlighetsurvalet kan innebdra for studiens generaliserbarhet.

Foljande larare dr med i studien:

L:1 F-9 sv./eng/sva + F-3 idrott + 20 hp specialpedagogik, undervisar idag ak 3.
L:2 Tidigare larare, SVA-utbildning, undervisar idag ak 3.

L:3 Mellanstadieldrare 4—6 i sv./so, undervisar idag ak 6.

L:4 Mellanstadieldrare 4—6 1 sv./hi, undervisar idag &k 6.

L:5 Lagstadieldrare och undervisar idag i 8k 3.

L: 6 Mellanstadieldrare 4—6 1 sv./so och ma/eng, undervisar idag ak 6 svenska.

L:7 Fritidspedagog och ldrare f-3, undervisar idag i ak 3.
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6.3 Genomforande

Genomforandet av studien inleddes med klassrumsobservationer. Vi observerade sju
undervisningstillfallen, fyra i arskurs 3 och tre i arskurs 6 déir fokus 1ag pa hur ordforstaelse
undervisades och hur digitala verktyg anvdndes 1 praktiken. Under observationerna var vi
passiva observatorer vilket innebdr att vi inte deltog i undervisningen utan holl oss i
bakgrunden for att inte paverka undervisningssituationen. Vi placerade oss i klassrummets
bakre del dir vi hade god 6verblick 6ver bade ldrarens undervisning och elevernas respons.
Enligt Patel och Davidson (2019) &r icke deltagande observationer en lamplig metod for att
dokumentera autentiska undervisningssituationer utan att paverka dem. Observationerna
dokumenterades i realtid genom féltanteckningar med penna och papper dar vi sérskilt
noterade ldrarens val av ord, anvidndning av bildstdd, digitala verktyg, hur eleverna
interagerade med materialet och om négra spontana ord- eller begreppsforklaringar uppstod.
Vi spelade inte in ljud eller bild utan fokuserade pa skriftlig dokumentation for att bevara

elevintegritet.

Efter observationerna genomforde vi semistrukturerade intervjuer med samtliga sju larare.
Intervjuerna genomfordes enskilt pa respektive skola detta tog cirka 30 — 45 minuter och
spelades in som ljudfiler. Intervjuguide med 6ppna fragor anvéndes for att skapa flexibilitet
och utrymme for foljdfrdgor. Intervjuerna fokuserade péd ldrarnas beskrivningar av
undervisningspraktik kring ordforstdelse, digitaliseringens roll samt deras upplevelser av
elevernas sprékutveckling. Semistrukturerade intervjuer mojliggor flexibilitet 1 samtalet

samtidigt som forskaren kan styra mot syftet (Kvale & Brinkmann, 2014).

Ljudinspelningarna transkriberades 1 efterhand. Vi strdvade efter att aterge innehillet
ordagrant men valde att redigera bort talsprakliga inslag sasom “ehh”, upprepningar och
pauser for att fOorbéttra ldsbarheten utan att forvanska budskapet. Valet att kombinera
klassrumsobservationer med intervjuer grundar sig i studiens syfte att undersoka bade vad
larare gor och hur de sjédlva beskriver sin undervisning. Denna metodtriangulering mojliggor
en djupare och mer nyanserad forstielse av undervisningens innehéll och kontext vilket 6kar

studiens tillforlitlighet.
6.4 Forskningsetiska stédllningstaganden

Vid forskning som involverar ldrare r det viktigt att beakta forskningsetiska principer for att

sdkerstilla deltagarnas integritet och réttigheter. Den hér studien foljer Vetenskapsradets
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forskningsetiska riktlinjer (2024) dér god forskningssed &r en forutséttning for trovérdig
forskning med fokus pa informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och
nyttjandekravet. Samtliga deltagare informerades skriftligt och muntligt om studiens syfte,
metod och hur insamlade data kommer att anvidndas. Det betonas att deltagandet ar frivilligt

och att de nédr som helst kan avbryta sin medverkan utan konsekvenser.

For att sdkerstilla en etisk hantering av data anonymiseras samtliga intervjuer och
observationer. Larare tilldelas kodnamn och inspelat material lagrades pa en l6senordskyddad
server med dtkomst endast for oss sjdlva. Vid analysen av data fokuseras pa gruppniva for att

undvika att enskilda personer kan identifieras i den slutliga rapporten.

Den insamlade informationen anvands enbart for studiens syfte och publiceras i anonymiserad
form. Efter avslutad studie raderas allt identifierbara material i1 enlighet med
dataskyddsforordningen och forskningsetiska riktlinjer. Vid observationerna i klassrummet
vidtogs fOrsiktighet for att minimera paverkan pd ldrarnas undervisning. Var roll som
observatOrer var att enbart observera och dokumentera utan att ingripa i det pedagogiska
arbetet. Genom att folja forskningsetiska principer sékerstilldes att studien genomfordes med

respekt for deltagarna och med hogsta mojliga grad av etisk integritet.
6.5 Analysmetod

For att analysera det insamlade materialet genomforde vi en kvalitativ tematisk analys. Enligt
Braun och Clarke (2006, s.78) &r tematisk analys ett tillgdngligt och teoretiskt flexibelt
tillvigagangssatt for att analysera kvalitativa data vilket gor metoden sérskilt anvindbar for
forskare som dr nya inom féltet. Den tematiska analysen mojliggjorde en systematisk

granskning av det insamlade materialet frin observationer och intervjuer.

Analysen inleddes med transkribering av intervjuer samt sammanstillning av
féltanteckningar. Dérefter genomforde vi en kodning dér aterkommande teman och monster
identifierades. Braun och Clarke (2006, s. 79) beskriver tematisk analys som ett sétt att urskilja
monster i det empiriska materialet och strukturera dessa i teman. Analysen har strukturerats
utifran tre huvudsakliga teman: explicit undervisning, implicit undervisning och
digitalisering. Inom dessa teman integreras aspekter av social interaktion for att finga
samspelets betydelse i undervisningen. Bryman (2018, s. 468) beskriver detta som en metod

for att kombinera flera typer av data i studier av sociala foreteelser. Vi jamforde darfor vara
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observationer och intervjuer for att identifiera bade likheter och skillnader i ldrarnas

beskrivningar och klassrumspraktiker.

Vi genomforde dven en tematisk jimforelse mellan arskurs 3 och arskurs 6 for att undersoka
potentiella skillnader i undervisningsstrategier och anvindning av digitala verktyg. Denna
jamforelse syftade till att skapa underlag for att resonera kring hur undervisning kan variera
beroende pé elevernas alder och skoldr och vilka didaktiska mdjligheter och utmaningar
digitalisering innebdr i olika sammanhang. Valet av tematisk analys motiveras av metodens
flexibilitet och dess forméga att synliggéra monster 1 kvalitativa data pa ett systematiskt sétt.
Detta har varit avgorande for att identifiera hur undervisningspraktiker kring ordforstéelse
varierar mellan &rskurserna och hur lirarna integrerar digitalisering i sitt sprakstddjande arbete

(Braun & Clarke, 20006).

6.6 Tillforlitlighet

I denna studie har vi strivat efter att genomfora ett noggrant och transparent men vi &r
samtidigt medvetna om att alla metodval innebar bade styrkor och begriansningar. Eftersom
studien utgar fan en mindre fallstudie med ett malinriktat och delvis bekvimlighetsbaserat
urval dr resultaten inte generaliserbara till alla skolor eller lirare. Daremot kan resultaten
séttas i relation till tidigare forskning och dirigenom bidra till en férdjupad forstaelse av hur

undervisning i ordforstaelse kan ta form i olika klassrumskontexter.

Kombinationen av observationer och intervjuer dr en form av metodtriangulering och har
anvints for att 0ka resultatens trovirdighet. Observationerna gav insyn i ldrarnas konkreta
undervisningspraktiker medan intervjuerna fordjupade forstielsen for deras resonemang och
didaktiska val. Vi har dokumenterat fdltanteckningar under observationerna och spelt in
intervjuerna som sedan transkriberats noggrant. Talsprikliga uttryck som “ehhh” och
upprepningar har redigerats bort for att forbdttra ldsbarheten utan att foréndra
meningsinnehallet. Vid analysen arbetade vi bada med att koda materialet for att minska
risken for subjektiva tolkningar. Trots detta ar vi medvetna om att all kvalitativ analys rymmer
tolkningar som paverkas av forskarens perspektiv. Vér analys baserades pa tematisering enligt
Braun och Clarke (2006), vilket mojliggjorde ett systematiskt forhallningssétt. Valet av
metodtriangulering och noggrann dokumentation motiveras av vart syfte att stiarka studiens

trovardighet och transparens. Detta tillvigagingsitt gor det mojligt att belysa bade vad lararna
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sdger och vad som faktiskt ger i undervisningssituationen vilket anses centralt i kvalitativ

utbildningsforskning (Bryman, 2018).

Validiteten 1 studien ligger 1 att vara metoder och urval dr anpassade till syftet att undersoka
hur ldrare beskriver och praktiserar undervisning av ordforstielse i arskurs 3 och 6. Genom
att inkludera ldarare fran olika skolor och med varierande bakgrund har vi fatt ett material med
viss bredd vilket stirker overforbarheten till liknande undervisningssammanhang, dven om

resultaten inte kan anses vara representativa i statistisk mening.
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7. Resultat och analys

Resultatet av var studie visar att undervisning i ordforstéelse ar en integrerad del av ldrarnas
sprakutvecklande 1 bade arskurs 3 och 6. Baserat pa intervjuer och observationer framtrader
ett genomgdende arbetssétt dir ldrarna planerar for undervisning som stddjer elevernas
forstaelse av ord och begrepp genom flera olika strategier.

Dessa strategier bér tydliga spér av ett sociokulturellt perspektiv dir ldrandet sker i samspel
med andra och dir spraket fungerar som ett centralt redskap for tinkande och forstaelse. Med
andra ord planerar ldrarna for undervisning dér eleverna fér tillgdng till spréket genom

stottning, samspel och konkreta redskap.

I materialet framkommer att ldrarna medvetet kombinerar explicit undervisning av
ordforstéelse sdsom direkta begreppsforklaringar, bildstdd och forforstaelse med mojligheter
till implicit sprékligt larande, dir elevernas ord- och begreppsforstaelse utvecklas i naturliga
samtal och kontextbundna situationer. Det innebédr att ldraren aktivt fungerar som en
sprakstodjande person hen anvinder strategier utifran scaffolding, mediering och kulturella
redskap for att gora spriket med tillgéngligt. Dessa drag synliggors ytterligare i de tematiska
analyser som fOljer ddr undervisningens olika uttryck konkretiseras genom exempel fran

intervjuer och klassrumsobservationer.
7.1 Explicit och Implicit undervisning

I arskurs 3 priaglades undervisningen av en tydlig struktur déar ordforstaelse konkretiserades
genom forforstaelse, arbete med begrepp, bildstod, samtal och upprepning. Detta framkom
bade i intervjuer och i véra observationer. En larare uttryckte vikten av att skapa en spréklig

grund for eleverna redan innan arbetet med texter eller @&mnesinnehdll paborjats.
Jag vet att manga av mina elever inte har med sig de hir orden hemifran sa jag

gar alltid igenom nya ord innan vi ldaser, det kan vara sd enkla ord som “hamn”

eller “skepp”. Da visar jag bilder och vi pratar om vad det kan betyda (L2).

1 observationerna kunde vi se att detta arbetssiatt var en del av en medveten

undervisningsstrategi. Vid en SO-lektion anvéndes bilder av batar och hamnar samtidigt som
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lararen kopplade begreppet ” hamn ” till elevers egna resor till Goteborg. Hér synliggors hur
lararen anvénder kulturella redskap som bilder och samtal for att konkretisera spraket och
skapa forstelse. Medieringen sker genom ldrarens sprdk och visuella resurser och
undervisningen dr placerad inom elevens proximala utvecklingszon (ZPD) (Vygotskij,

1978), dar lararen aktivt stottar (Séljo, 2020).

Lararna 1 arskurs 3 framholl ocksd vikten av att arbeta langsiktigt med elevernas
ordforstaelse. Flera betonar att nya ord behdver upprepas i olika sammanhang for att beféstas.

En léarare uttryckte:

Det réicker inte att jag gar igenom ett ord en gang. Vi maste aterkomma till orden

hela tiden i olika &mnen och pa olika sétt (L7).

Detta arbetssitt dverensstimmer med Nation (2017) som betonar att eleverna behover mota
ett ord ménga géanger 1 olika kontexter for att ldra sig dess betydelse och anvindning pa
djupet. I observationerna aterkom flera begrepp vid olika tillfdllen t.ex. under hoglasning,

temaarbete och i bildstod pa klassrumsviggar.

I arskurs 6 byggde undervisningen i storre utstrackning pé att eleverna sjélva skulle arbeta
aktivt med begrepp och ord. Lirarna anvidnde begreppslistor, begreppskartor och
amnesviggar 1 SO och NO som kulturella redskap (Séljo, 2020) for att synliggéra och befdsta
ord i undervisningen.

En larare forklarade:

Vi har en vigg i klassrummet dér vi samlar alla viktiga ord. Eleverna far skriva
egna forklaringar och rita bilder som vi hianger upp. Dar ser de orden varje dag

(L7).
I observationerna framgick att eleverna ofta interagerade med dessa véiggar under arbetets
gang. Detta arbetssitt visar att lararen planerar for att skapa flera méten med orden 1 olika

former vilket &ven Nation (2017) lyfter som avgorande for ordforstaelsen.

Observationerna i1 arskurs 6 visade ocksé att samtal anvindes for att utmana eleverna att

anvdnda nya ord muntligt i1 klassrumsdiskussioner. Enligt Tobia m. fl. (2017) ar detta en
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viktig strategi for dldre elever eftersom de behdver kunna anvédnda och forklara ord i olika

sammanhang.

Vid en observation i drskurs 6 framkom att eleverna fick anvénda orden i egna exempel och
diskutera deras betydelse tillsammans. Detta skapar forutsittningar for social interaktion
(Saljo, 2020) dér eleverna tillsammans forhandlar fram en gemensam forstaelse for ordens

innebord. En larare beskrev:

Vi har alltid begreppsgenomgéng innan vi startar ett nytt omrade i So. Jag brukar
ha en lista med ord, vi pratar om orden tillsammans och sedan fér de rita bilder

till dem eller skriva egna forklaringar (L3).

Denna spréakutvecklande undervisning bygger pé att eleverna sjdlva aktivt bearbeta orden
genom flera uttrycksformer. Genom samtal, bilder och egna formuleringar forstarks
forstaelsen och undervisningen skapar mojligheter till bade individuellt och kollektivt

meningsskapande.

Parallellt med den planerade undervisningen forekom ocksd en omfattande implicit
ordforstaelse utveckling. Eleverna métte nya ord i spontana sammanhang dir betydelsen

véxte fram i dialog mellan elever och mellan elev och ldrare. Léararen beskrev:

Eleverna ar ju nyfikna, oftast stannar vi upp nér vi laser och ndgon fragar vad ett

ord betyder. Da tar vi det direkt i stunden och diskuterar tillsammans (L5).

I véra observationer noterades flera sadana tillfallen under hogldsning, gemensam
textldsning och grupparbete. Det visar péd ett undervisningsklimat dér elevers sprak och
tankar tas tillvara. Implicit undervisning sker hér genom social interaktion dér lararen agerar
som en flexibel medlare och utnyttjar stunden inom ( ZPD.

Aven i arskurs 6 forekom detta. Under ett grupparbete hordes:

Vad betyder “hantverkare” egentligen? Det 4r ndgon som jobbar med hinderna,

typ snickare eller malare. Aha, da forstar jag béttre (L6).
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Har synliggors hur elever anvédnder spraket som ett redskap for tinkande i ett socialt
sammanhang. Ordforstaelsen blir hiar en forhandlad process dir betydelsen utvecklas

tillsammans.

I bada arskurserna lyfte ldrarna vikten av att ta vara pa de sprékliga tillfédllen.

En ldrare 1 arskurs 3 uttryckte:

Det dr i stunden mycket hénder. Vi kan planera hur mycket som helst men det ar

ofta nir eleverna fragar vad ett ord betyder som de lar sig mest (L5).

Observationerna visade att sddana tillfallen ofta uppstod 1 vardagliga ldrandesituationer som

hoglésning, gemensamma diskussioner och grupparbeten.

Vid en observation diskuterade elever i arskurs 6 ordet “ansvar” under ett klassrdd. Samtalet
utvecklades till att eleverna gav egna exempel och forklaringar. Detta 6verensstimmer med
Tobia m. fl. (2017) som menar att dldre elever behdver ges utrymme att anvdnda och
bearbeta spraket 1 kommunikativa sammanhang for att utveckla ordforstaelsen. En ldrare 1

arskurs 6 beskrev:

Det hénder hela tiden att ndgon frgar en kompis vad ett ord betyder. Jag ser det
som ett jittebra tillfélle for dem att forklara med egna ord (L6).

Detta visar att social interaktion och samtal med eleverna ar en viktig del av implicit
undervisning dér eleverna beféster och fordjupar forstaelsen av ord (Séljo, 2020; Nouri &
Selander, 2019). Aven om implicit undervisning visade vara en naturlig och ofta effektiv,
framkom det i bade intervjuer och observationer att dess effekt kan vara begrinsad dver tid.
Lirarna menade att spontana ordméten ofta behdvde foljas upp av mer strukturerad
undervisning. Detta dverensstimmer med Nation (2017) som framhéller att ord behdver
upprepas och konkretiseras for att befdstas. Darfor 6vergick det spontana tillfidllena ofta till
mer explicit undervisning. Lérarens roll som aktiv medlare och stottare blir avgérande for
att bygga vidare pa dessa d6gonblick och omvandla dem till héllbart ldrande inom elevens
proximal utvecklingszon (Vygotskijs, 1978). Implicit undervisning bor dérfor ses som en

viktig del 1 en storre sprakutvecklande process inte som en isolerad metod.
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7.2 Digitaliseringens funktion

Digitala verktyg anvéndes i1 bada arskurs 3 och 6 men pa olika sétt beroende pa elevernas
alder, behov och sprékliga niva. I arskurs 3 fungerade digitala resurser frimst som ett
kulturellt redskap (Séljo, 2020) for att konkretisera ordens betydelse och skapa tillganglighet
for alla elever. Appar med ljud- och bildstdd anvéndes frekvent sérskilt for elever som hade

svarigheter med att tolka ord visuellt. En ldrare beskrev:

Vi anvénder en app dér eleverna kan lyssna pé orden, hora uttal och se bild

samtidigt. Det &r jittebra for de som behdver extra stod (L2).

Observationerna bekriftade detta genom att visa hur ldrarna visade bilder pa smartboarden,
sokte upp ord tillsammans med eleverna eller 14t dem arbeta med bildstod. En annan lérare

berittade

Nar vi ldser och det kommer upp svara ord brukar vi snabbt soka efter en bild och

visa det pa smartboarden, det hjélper eleverna direkt att forstd vad vi menar (L7).

Det digitala stodet blev ddrmed en forlangning av lararens spréakliga stottning och ett redskap
for mediering dér auditiv och visuell information samverkade. Samtidigt betonades vikten
av att dessa verktyg alltid kopplas till samtal, dialog och gemensam reflektion for att bli
meningsfulla. Det digitala verktyget far alltsa en funktion som stodjande men inte ersittande.
I arskurs 6 anvéndes digitala verktyg i hogre grad for att stotta elevernas sjélvstindiga arbete
med ordforstielse. Har forviantades eleverna sla upp ord, anvinda digitala ordbocker och
soka information pa egen hand. Aven hir lyftes behovet av styrning och lirarens roll i att

skapa en meningsfull kontext:

Man kan inte bara sitta eleverna med en Ipad och tro att de lar sig ord. Det méste

kopplas till samtal och arbete i klassrummet (L3).

Detta citat pekar pé digitaliseringens funktion som ett verktyg for sjdlvstédndighet men endast

1 kombination med spréklig mediering och samtal. En annan larare i drskurs 6 betonade detta:
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Vi maste hela tiden prata om orden tillsammans. Det dr létt att tro att de lér sig ord
bara for att de hittar en forklaring pa nétet men det krdvs samtal for att forsta pa

riktigt (L7).

I bada arskurserna framkom att digitalisering inte ses som en ersdttning for ldrarens
undervisning utan snarare som ett komplement som skapar variation och stirker
motivationen. Observationerna visade att lararna anviande interaktiva 6vningar, quiz och spel
for att befista ordforstielsen. Dessa verktyg engagerade eleverna och skapade flera moten
med nya ord pa ett lekfullt sétt. Enligt Skolverket (2013) &r detta en viktig del av ett sprak-
och kunskapsutvecklande arbetssitt dar variation, tillgénglighet och interaktivitet bidrar till

sprakinldrning.

Studien visar att digitala verktyg fyller olika funktioner beroende pa undervisningssituation
och elevgrupp: som stddjande vid konkretisering och visualisering i arskurs 3 och som en
del av det sjdlvstindiga begreppsarbete 1 arskurs 6. bdda fall krdvs dock att verktygen
integreras 1 ett sprakligt sammanhang med lararens végledning och klassrumsdialog som
grund. Detta r 1 linje med Nouri och Selander (2019) som framhéller att digitala resurser

bor anvédndas 1 samspel med sociala praktiker for att frimja en djupare spraklig forstielse.
7.3 Sammanfattning

Sammanfattningsvis visar resultatet att ordforstaelse 1 bade arskurs 3 och 6 undervisas
genom ett medvetet sprakstdodjande arbete Dar olika undervisningsstrategier samverkar i
stéllet for att enbart tala om explicit och implicit undervisning blir det tydligt att ldrarna
anvinder en rad konkreta metoder for att skapa forstaelse for nya ord.

I éarskurs 3 anvinds frimst ldrarledda som forforstaelse, bildstod, begreppslistor och
gemensamma samtal om ordens betydelse. Lirarna konkretiserar orden genom att visa
bilder, anvdnda konkreta foremal eller koppla begrepp till elevernas egna erfarenheter vilket
overensstimmer med Nation (2017) som betonar vikten av upprepade mdten med ord i
meningsfulla sammanhang. I &rskurs 6 ges eleverna storre ansvar for att sjdlva bearbeta nya
ord genom begreppskartor, ordvdggar och samtal i grupper. Eleverna skriver egna

forklaringar, illustrerar begrepp och anvénder digitala ordbdcker eller sokmotorer for att
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forstd orden djupare. Dessa strategier stods av Tobia m.fl. (2017) som framhéller vikten av

att dldre elever far anvinda spréket i autentiska och kommunikativa sammanhang.

Béde observationer och intervjuer visar att lararna véxlar mellan styrd undervisning och att
fdnga upp spontana ldrandesituationer ddr elevers fragor blir till sprékliga
larandemojligheter. Undervisningen utgér frén att sprak utvecklas i samspel och att lararen
fungerar som en spraklig medlare genom att erbjuda scaffolded stdttning i autentiska
klassrumssituationer (Vygotskij, 1978; Siljo, 2020). Det dr genom denna balans mellan
intension och flexibilitet som undervisningen far kraft att mota alla elevers sprakliga behov.
Det som forenar bdda arskurser ar att undervisningen ar forankrad i ett sociokulturellt synsétt

dér samtal, aterkoppling, multimodalt stod och upprepning &r centrala verktyg for larande.

Ett av det mest framtriddande och samtidigt Overraskande resultaten i denna studie é&r
skillnaden mellan vad ldrare uttrycker i intervjuerna och vad som faktiskt sker i
undervisningspraktiken. Flera ldrare beskrev ett stort fokus pd ordforstaelse och
sprikutvecklande arbete men under vara observationer noterades att detta inte alltid
motsvarades 1 klassrumssituationerna. Ordforstdelse behandlades ofta 1 forbifarten eller
saknades helt 1 vissa lektionsmoment trots att ldrarna betonat des betydelse. Detta glapp
mellan intension och praktik tillfor ett viktigt perspektiv till den befintliga forskningen da
det antyder att det kan finnas strukturella eller tidsmédssiga begridnsningar som paverka
lararnas mojlighet att genomfora den sprakutvecklande undervisning de beskriver. Det pekar
dven pd ett behov av att fortsitta stodja larare i att omsétta sina didaktiska ambitioner 1
konkreta, kontinuerliga undervisningshandlingar i1 klassrummet. Denna diskrepans é&r
sérskilt intressant da tidigare forskning ofta utgar frn lararens beskrivningar och vér studie
visar pa virdet av att kombinera intervjuer med observationer for att fi en mer nyanserad

bild av undervisningen i praktiken.
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8. Slutsats och diskussion

Syftet med vér studie var att undersdka hur ldrare i arskurs 3 och 6 arbetar med att utveckla
elevers ordforstaelse samt vilken funktion digitala verktyg har i detta arbete. Utifran studiens

resultat och analys framtrader flera betydelsefulla slutsatser.

Studiens resultat visar att undervisning i ordforstaelse i bade arskurs 3 och 6 utgar fran ett
medvetet sprdk- och kunskapsutvecklande arbetssdtt. Det som blir tydligt dr att ldrarna
kombinerar explicit undervisning déar begrepp och ord forklaras 1 direkta
undervisningsmoment med implicit undervisning dar sprak utvecklas i samtal, grupparbete
och social interaktion i klassrummet. Digitala verktyg anvénds selektivt i bada arskurserna
for att forstarka begreppsforstaelse men ses som ett komplement snarare dn en ersittning for

den lirarledda undervisningen.

8.1 Slutsats

En viktig slutsats dr att undervisning i ordforstaelse i bade arskurs 3 och 6 utgér en medveten
och integrerad del av ldrarnas sprak- och kunskapsutvecklande undervisning. Resultatet
visar att lararen anvénder en kombination av explicit och implicit undervisning dér ldrarens
sprakliga stottning utgdr en grund for elevernas sprakliga utveckling. Dessa resultat kan
forstas i relation till ZPD och scaffolding dér ldrarens sprakliga stottning &r avgdrande for
att eleverna ska kunna utveckla sin ordforstdelse inom ramen for sin utvecklingszon.
Undervisningsstrategierna skiljer sig mellan arskurserna. I arskurs 3 anvénds i storre
utstrickning konkreta och ldrarledda metoder sasom bildstod, begreppslistor och
gemensamma forklaringar vilket ligger i linje med Nation (2017) som framhaller vikten av
forstaelse och samtal for yngre elever.

Undervisningen i1 arskurs 6 visar ddremot pa ett okat fokus pad att utveckla elevernas
metakognitiva formaga att utveckla elevernas metakognitiva forméga och sjilvstandighet 1
arbetet med ord och begrepp vilket 4ven Tobia m.fl. (2017) framhaller som avgdrande nér
eleverna ska utveckla strategier for att forstd &mnesspecifika texter och begrepp.

Resultatet visar att arbetet i arskurs 3 préglas av en tydligare ldrarledd undervisning dér

gemensamma samtal, forforstéelse och konkretisering med hjélp av kulturella redskap som
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bilder och digitala verktyg anvénds for att skapa spréklig tillgédnglighet. Detta
overensstimmer med Nation (2017) som lyfter vikten av att yngre elever behdver moéta ord
1 sammanhang dar de ges mojlighet att bearbeta, samtala och anvinda spriket 1 praktisk
handling. Resultatet visar att undervisningen i arskurs 6 1 hdgre grad fokuserar pa att utveckla
elevernas metakognitiva strategier vilket enligt Westlund (2017) innebdr att eleverna trénas
1 att reflektera dver sin fOrstaelse, ta ansvar for sitt 1arande och aktivt anvénda strategier som
att sl& upp ord, formulera egna forklaringar och diskutera betydelser tillsammans. Vidare
visar resultatet att mediering och anvindning av kulturella redskap i form av exempelvis
bilder, digitala appar och samtal &r centrala delar i undervisningen i bada arskurserna. Detta
overensstimmer med den sociokulturella teorin dér ldrandet sker genom mediering och
social interaktion (Siljo, 2020; Vygotskij, 1978). Detta resultat 6verensstimmer med Tobia
m. fl. (2017) som menar att undervisningen i ordforstielse behdver anpassas i1 takt med
elevernas sprakliga utveckling och alder. For yngre elever dr ldrarens stottning och
konkretisering avgdrande medan dldre elever behdver tréna i att arbeta sjilvstandigt med
sprak och begrepp. Studien visar att ldrarna betraktar social interaktion som en viktig del 1
arbetet med ordforstéelse vilket Gverensstimmer med att Mercer (2000) teoretiskt betonar

som en grund i sprakutvecklande undervisning.

Flera ldrare uttrycker att undervisning i1 ordforstdelse ar central for att ge elever
forutsittningar att lyckas i skolan. Detta ligger i linje med PISA-resultat (Skolverket, 2023),
som visar att bristande ordforrad kan péverka elevers skolresultat och framtida mojligheter
negativt. Nouri och Salander (2019) betonar sérskilt vikten av ett medvetet arbete med
ordforstéelse 1 mangkulturella klassrum déir elever har olika sprakliga resurser med sig
hemifrdn. En annan viktig slutsats i studien &r digitaliseringens plats i undervisningen.
Resultatet visar att digitala verktyg anvéinds i bade arskurserna som ett stod for ordforstielse
men med olika syften och forhallningssétt. I arskurs 3 anvdndes appar med ljud- och bildstod
for att konkretisera ord och skapa tillgdnglighet for elever med varierande sprakliga
forutsittningar. Detta 6verensstimmer med Skolverket (2013) och Edvardsson m. fl. (2019)
som lyfter fram digitaliseringens kompensatoriska funktion i sprdkundervisningen.
Samtidigt visar resultatet att digitala verktyg aldrig ersitter ldrarens sprakliga arbete och
samtal utan maste kopplas till interaktion och ldrarens aktiva stod (Séljo, 2020). I arskurs 6
anvénds digitala verktyg mer som ett redskap for informationssokning och ordbearbetning
dér eleverna sjdlva forvintas arbeta med begrepp digitalt, vilket stdller hogre krav pa

elevernas metakognitiva formagor och formaga att navigera i digitala miljGer.
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Studien visar att digitala verktyg aldrig ersétter lararens roll som sprakstddjare. Flera lérare
uttryckte en kritisk instillning till hur digitala verktyg anvinds och betonar att de maéste
kopplas till samtal, reflektion och ldrarens mediering for att bidra till en djupare
ordforstaelse, ndgot som dven Skolverket (2013) och Nouri och Selander (2019) framhaller.
Det handlar om att digitala resurser méste integreras i en undervisning som bygger pa

samspel, forklaringar och ldrarens mediering for att bidra till en djupare ordforstéelse.

8.2 Diskussion

For lararprofessionen innebér detta att undervisningen behdver planeras med hog spraklig
medvetenhet och planera var undervisning utifran ett sprék- och kunskapsutvecklande
arbetssétt. Det handlar om att skapa en undervisningspraktik dir ord och begrepp synliggors,
konkretiseras och bearbetas 1 olika sammanhang. Vi behdver ocksd skapa ett
undervisningsklimat dér eleverna far mojlighet att samtala, reflektera och anvidnda orden
aktivt i meningsfulla sammanhang. Vi behdver dven bygga upp undervisningsmiljoer som
gynnar samtal och dialog dd sprakutveckling sker i interaktion med andra i enlighet med
Vygotskijs teori om ZPD och scaffolding. Resultatet visar att ldrarens roll som sprakstodjare
ar avgorande for att skapa forutsittningar for elevernas ordforstaelse oavsett arskurs.
Samtidigt visar studiens resultat att undervisningen behdver anpassas utifrdn elevernas
sprakliga niva. I arskurs 3 krivs mer lararstottning, konkretisering och gemensamt arbete,
medan eleverna i arskurs 6 behdver trénas i att anvinda metakognitiva strategier och arbeta
sjalvstandigt med ord och begrepp. Detta stiller krav pd oss som ldrare att kunna véxla

mellan olika undervisningsstrategier beroende pé elevgrupp och undervisningssituation.

En sérskilt intressant iakttagelse 1 var studie var skillnaden mellan vad lérarna uttryckte i
intervjuer och vad som observerades i klassrummet. Flera larare framhdll att de arbetade
aktivt med ordforstdelse men under flera observationer var detta arbete inte tydligt
ndrvarande. Detta vicker fragor om gapet mellan intention och praktik nagot som tidigare
forskning séllan fokuserat pa i detalj. Nation (2017) och Beck m.fl. (2013) betonar vikten av
strukturerad och kontinuerlig ordforstaelseundervisning men vér studie visar att dven nér

lararen har denna intension genomfors den inte alltid i praktiken. Denna diskrepans tillfor
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ett viktigt perspektiv till den befintliga forskningen sérskilt i relation till de yngre &ldrar som
arskurs 3 dar forskningen annars ofta fokuserar pa strategier och metoder snarare &n
genomforande. Det resultat ger upphov till fragor kring hur lirarstdd, planeringstid och
professionell utveckling kan paverka mojligheten att forverkliga sprak- och
kunskapsutvecklande undervisning 1 praktiken (Siljo, 2020; Gibbons, 2006). Det &dr ocksa
mdjligt att den implicita undervisningen i klassrummet dr svdrare for ldrarna sjilva att
definiera och aterge vilket visar pa vikten av att kombinera intervjuer med observation for
att fi en helhetsbild. Aven om studien ir kontextbunden och bygger pa ett begriinsat urval
ger den viktiga didaktiska insikter om hur undervisning i ordforstaelse kan utformas och

anpassas utifrn elevers sprikliga niva och skolor.

8.3 Studiens begransningar

Utifran ett metodkritiskt perspektiv kan vi konstatera att valet av kvalitativ metod med
intervjuer och observationer gav oss en god forstéelse for ldrarnas arbete med ordforstaelse.
Styrkan 1 metoden var att vi kunde fanga béade lararnas egna beskrivningar och se hur detta
tog sig uttryck i praktiken. En begrinsning i studien &r att den dr genomford i ett begrénsat
antal skolor och med ett fatal deltagande larare vilket kan paverka resultatets dverforbarhet

till andra skolkontexter.

En begrinsning i studien &r att elevernas perspektiv inte inkluderats i 6nskvérd utstrackning.
Deras upplevelser hade kunnat ge en mer heltdckande bild av ordforstaelseundervisningen.
Eftersom studien fokuserar pa hur ordforstielsen utvecklas i klassrummet, hade elevers
upplevelser kunnat fordjupa forstaelsen av undervisningens genomslag. Véar forskarroll kan
ocksa ha paverkat intervjuer och observationer dér deltagarna kan ha anpassat sina svar och
agerat annorlunda. Vi har forsokt minimera detta genom att skapa fortroende och tydliggora
att deltagandet var frivilligt och anonymt. Att kombinera intervjuer och observationer har
dock okat trovérdigheten i resultatet genom metodtriangulering (Bryman, 2018). Samtidigt
bor det betonas att studiens dverforbarhet dr begrinsad vilket dr vanligt inom kvalitativa

studier.

32



8.4 Framtida forskning

For framtida forskning vore det intressant att genomfoéra longitudinella studier som
undersoker hur arbete med ordforstdelse ser ut over lidngre tid och vilka
undervisningsstrategier som pa lang sikt leder till utvecklat ordfoérrédd. Det finns dven behov
av mer forskning kring hur digitalisering kan anvindas sprakutvecklande for olika
elevgrupper, sarskilt 1 méngkulturella klassrum dér elever har varierande sprakliga
forutséttningar. Det behdvs ocksd mer kunskap om hur digitala resurser och lararstdd kan
kombineras for att stirka elevernas ordforstaelse i olika undervisningskontexter. I takt med
artificiell intelligens far en allt storre plats 1 undervisningen vore det dven relevant att
undersoka hur Al-baserade verktyg kan stddja ordforstielseutveckling och om de riskerar
att forstirka eller minska befintliga sprikklyftor mellan elever med olika sprakliga
forutsittningar.

Exempelvis kan Al — verktyg som sprakmodeller eller automatiserade feedbacksystem
anvéndas fOr att trana ordforstaelse men kraver vidare forskning kring deras effekt pé elever

med olika sprikbakgrund.
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Bilaga 1
Intervjuguide
Forskningsfragor till larare utifran tidigare forskning:

1. Kon/alder/ar i skolan/utbildning

2. Vilka undervisningsstrategier anvander du for att integrera ordforstaelse i las- och
skrivundervisning?

3. Hur anpassar du strategierna for elever med olika sprakliga bakgrunder?

4. Vilken roll spelar muntlig interaktion i klassrummet for att utveckla elevernas ordforrad
enligt dina erfarenheter?

5. Hur hanterar du flersprakighet i klassrummet? Anvander du strategier som
translanguaging?

6. Hurupplever du att digitala verktyg paverkar elevernas ordférstaelse?

7. Vilka digitala resurser och metoder upplever larare som mest effektiva for att starka
elevers ordforstaelse?

8. Vilka utmaningar ser larare med att balansera digital och traditionell undervisning i

ordforstaelse?
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Bilaga 2

Observationsprotokoll: Lirares arbete med ordforstielse
Datum:

Tid:

Observator:

Léarare:

Skola:

Arskurs:

Amne:

1. Lektionens syfte och mal

Vad édr lektionens dvergripande mal?

Finns ett specifikt mal for ordforstielse? (Ja/Nej)
Om ja, vilket?

Hur introduceras dagens ord eller begrepp? (Genom samtal, text, bilder, konkret material

etc.)

2. Strategier och metoder for ordforstaelse

Lararen aktiverar forforstaelse (kopplar till tidigare kunskap).
Lararen forklarar ord 1 sitt sammanhang.

Anvinder bilder, filmer eller konkreta foremal for att konkretisera.
Direkt undervisning av ord (definition, synonymer, antonymer).
Léraren bryter ner ord 1 delar (prefix, rot, suffix).

Oversiitter ord till elevernas modersmal (vid behov).

Lararen later elever anvinda orden i meningar.

Eleverna diskuterar ordens betydelse i par/grupper.

Anvander ldsstrategier och kontext ledtradar?
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Anvinder, drama/rorelse for att illustrera ord?

Anvinder spel eller lekar kopplade till orden?

Anvinder digitala verktyg/appar for att forstdrka ordforstaelsen?
3. Elevengagemang och respons

Elevernas intresse for 6vningarna.

Elevernas delaktighet i diskussioner.

Elevernas forméaga att anvédnda nya ord i sammanhanget.
Elevernas fragor och nyfikenhet kring orden.

Finns det elever som har svarigheter att forsta orden?

Hur hanterar ldraren elever som har svart att forsta?

4. Uppfoljning och repetition

Léraren repeterar orden i slutet av lektionen.

Elever far anvinda orden i andra sammanhang under lektionen.
Lararen ger hemuppgift eller vidare uppgifter kring orden.

5. Ovriga observationer

Kommentarer om lérarens undervisningsstil.

Elevaktivitet och interaktion.

Analys och reflektion

A. Sammanfattning av observationen

Vilka undervisningsmetoder anvinds mest?

Vilka strategier verkade vara mest effektiva for elevernas ordforstaelse?

Hur varierade ldraren sin undervisning for att mota olika elevers behov?
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B. Jamforelse med teori och forskning

Hur relaterar de observerade metoderna till forskningen om ordforradsutveckling?
Stammer observationerna overens med tidigare studier om ordforstaelse?

C. Styrkor och utvecklingsomriden

Vilka delar av undervisningen fungerade vil?

Finns det aspekter av undervisningen som kan forbéttras?

7. Kring vart arbete

Vad kan denna observation bidra med till ert examensarbete?

Hur kan insikterna fran observationen anviandas?
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Bilaga 3

LARANDE OCH
SAMHALLE
INSTITUTION

Pa  ldrarutbildningen vid Malmé universitet  skriver
Studenterna ett examensarbete pd grundnivd. I detta arbete
ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifrdan en fraga
som kommit att engagera studenterna under utbildningens
gang. Till studien samlas ofta material in vid skolor, i form
av tex. intervjuer och observationer. Examensarbetet
motsvarar 15 hogskolepodng, och utfors under totalt en
termin . Ndr examensarbetet blivit godkdnt publiceras det i
DiVA, Digitala Vetenskapliga Arkivet. Det dr Malmo
universitets plattform for registrering och visning av
publikationer som produceras av universitetets forskare,

ldrare och studenter.

Datum 2025-02-25

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Véra namn édr Helena Jonsson och Sofia Theodoridou och vi studerar VAL-programmet mot
Léararexamen mot grundskolans tidigare &r med d&mnesfordjupning i svenska och Matematik
ak F-6. Nu studerar vi var sista termin och forvintas ta examen i juni 2025, vilket avslutas
med detta examensarbete.

Syftet med véar studie 4r att undersoka hur ordforstaelsen stirks av olika
undervisningsstrategier och vilken plats digitaliseringen tar i undervisningen. Fokuset
kommer vara ldrarens arbetssitt kring ordforstdelsen under lektionen.

Det insamlade materialet for det hir examensarbetet bestar av observationer av lektioner och
intervjuer av ldrare i arskurserna 3 och 6. De intervjuer som genomfors kommer att spelas in
med hjdlp av diktafon och transkriberas. Privat mobiltelefon kommer inte anvindas. Vissa
personliga uppgifter kommer att samlas in sasom kon, alder och antal verksamma ar som
larare. Det insamlade materialet kommer vi, studenter och vir handledare att ha tillgédng till
under vir examensarbetesprocess. Materialet och personuppgifterna kommer att lagras pa
Malmé universitets server under tiden som examensarbetet genomfors och direfter
makuleras. Samtyckesblanketter kommer att forvaras oatkomligt pd Malmo universitet.

For att sikerstilla din integritet kommer Vetenskapsradets forskningsetiska principer, God
forskningssed 2024 f6ljas vilket innebir att deltagandet baseras pé frivillighet och samtycke
vilket ndr som helst kan &terkallas. Du har rétt att avbryta din medverkan nér som helst. I det
fardigstillda arbetet kommer deltagarna att avidentifieras.
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https://www.vr.se/download/18.4c9f221a191e4edf9053a474/1727853946433/God%20forskningssed%20VR%202024.pdf
https://www.vr.se/download/18.4c9f221a191e4edf9053a474/1727853946433/God%20forskningssed%20VR%202024.pdf

Om du har nagra fragor dr du vilkommen att kontakta oss eller var handledare for vidare
information.

Studentens underskrift och namnfortydligande

Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till studenter:

Helena Jonsson, tfn: 072—668002, helena.jonsson@helsingborg.se

Sofia Theodoridou, tfn: 076—1062640, sofia.theodoridou2@helsingborg.se

Ansvarig handledare pA Malmé universitet:
Fredrik Hansson

Kursansvarig pa Malmé universitet:
Manuela Lupsa

Kontaktuppgifter Malmoé universitet:

WWW.mau.se
040-665 70 00
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