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Forord

Detta examensarbete ar skrivet i par av tva studenter pa grundlararprogrammet (F-3) med
inriktning mot NO/teknik (15 hp). Texten har forfattats i en gemensam process dér bada
skribenter har deltagit och bidragit till arbetets samtliga delar pa ett likvardigt satt. Vi vill

rikta ett tack till var handledare David Orbring for stod under processen.
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Sammandrag

Syftet med detta examensarbete dr att undersoka estetiska larprocessers inverkan pa
meningsskapande inom naturvetenskaplig undervisning. Studien utgar frén
fragestéllningen: vilken roll spelar det estetiska uttrycksséttet, att teckna, for elevers
meningsskapande kring naturvetenskapligt innehall kopplat till pollinering i arskurs 1.
Metod for datainsamling dr observation av lektionsaktivitet (med det estetiska
uttrycksmedlet “att teckna”) samt intervjuer med elever om deras teckningar.
Datamaterialet analyseras med praktisk epistemologisk analysmetod utifran bade ett
sociokulturellt och pragmatiskt perspektiv pa larande. Centrala begrepp for studien ar
estetik, estetiska larprocesser samt meningsskapande. Resultatet visar att det estetiska
uttrycket att teckna kan ha positiv paverkan for elevers meningsskapande om pollinering
bade pa ett estetiskt och kognitivt plan. De estetiska uttrycken star inte i vigen for
kunskapsforstaelsen. Att teckna forknippas dven med hog motivation och engagemang.
Resultatet visar dven att elevteckningar kan anvédndas for att synliggora elevers kunskaper
och att elever kan ha mer kunskap 4n vad som uttrycks i teckningarna. En risk pédvisas i
resultatet, dér elever exkluderar innehdll i teckningarna pa grund av estetiska skil om de
upplever sin formaga att teckna som otillrdcklig. Samtal om elevteckningar ses som
gynnsamt fOr att fa en battre helhetsbild av elevers forstaelse av undervisningsinnehall.
Slutsats dr att den estetiska ldrprocessen att teckna ér positiv for meningsskapandet kring

pollinering samt att elevers exkludering av innehdll i teckningar bor beaktas.

Nyckelord: erfarenheter, estetik, estetiska ldrprocesser, estetiska omddmen, estetiska,
uttryck, fantasi, forundran, lirande, meningsskapande, motivation, naturvetenskap, rita,

teckna, teckningar.
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1. Inledning

Ur ett idéhistoriskt perspektiv har det funnits en epistemologisk uppdelning mellan
naturvetenskap och estetik. Wickman och Jakobson (2009) ser att naturvetenskapens
strdvan mot objektivitet fjarmat sig fran estetikens koppling till det subjektiva och det
sinnliga. Kanske &r denna historiska uppdelning utifran kunskapssyn en av forklaringarna
bakom dagens uppdelning av olika skoldmnen. Hansson Stenhammar (2015) ser det som
en hierarkisk uppdelning i olika virden mellan teoretiska och estetiska &mnen. Skillnaden
i timplaner for respektive &mne i skolan kan &ven ses som en markor for en hierarkisk
uppdelning mellan skoldmnen utifrdn betydelsen av tid som skall liggas pa respektive
amne. De naturvetenskapliga &mnena ges mer tid dn de praktisk estetiska @mnena vilket
kan ses som en indikation pa védrde och tyngdpunkt i undervisningen. Om man 1 ett sdidant
resonemang anser att naturvetenskap dr viktigare kanske man som ldrare ocksé stéller sig
fragande till legitimiteten att anvinda sig av estetiska metoder inom naturvetenskaplig
undervisning. Ansatsen att naturvetenskap och estetiken bor étskiljas utifran
epistemologisk grundsyn dir objektiv sanning och subjektiv sinnlighet inte har med
varandra att gora skulle kunna leda till att man som lérare ocksa fjarmar sig fran estetiska
larprocesser utanfor de praktisk estetiska dmnena.

Samtidigt klargor Laroplanen for grundskolan, forskoleklassen och fritidshemmet (Lgr
22,2022) inom de naturvetenskapliga d&mnena, biologi, fysik och kemi att eleverna skall
ges "mojligheter att utveckla forstaelse for att pastdenden kan provas™ och att kunskaper
“véxer fram med hjilp av naturvetenskapliga arbetsmetoder”, samt att eleverna utvecklar
“ett kritiskt tdnkande” (Lgr22, 2022, s.154, 161, 167). 1 ovanstdende kursplaner &r
estetiken uteldmnad vilket ocksé kan ge bilden av att estetiska inslag inte hor hemma
inom den naturvetenskapliga didaktiken. Ddremot &r ndrvaro av estetiken tydlig i
laroplanens formulering av skolans uppdrag dér “’skapande och undersdkande arbete samt
lek dr vdsentliga delar 1 det aktiva larandet” (Lgr22, 2022, s. 8). Dessutom ska skolan
arbeta for att “stimulera elevers kreativitet, nyfikenhet och sjalvfortroende samt deras
vilja att prova och omsitta idéer i handling och 16sa problem” (Lgr22, 2022, s. 8).
Undervisningen ska dven ha inslag av ”drama, rytmik, dans musicerande och skapande i
bild, text och form...”, dir ”formagan till eget skapande hor till det som elever ska tilldgna
sig” (Lgr22, 2022, s. 9). Formuleringarna kan ge en bild av estetikens betydelse for

undervisningen men samtidigt ge en otydlighet kring om den bor och i sé fall hur den kan



implementeras i naturvetenskaplig undervisning. Det &r upp till varje ldrare att bedoma.
Hérav ér det betydelsefullt att ha forstielse for estetiska larprocesser och vad de kan bidra
med utanfor de praktisk estetiska &mnena. I den processen blir det viktigt att utgd ifran

vad forskningen uppvisar.



2. Syfte och fragestallning

Syftet med studien ar att studera estetiska larprocessers inverkan pd meningsskapande
inom naturvetenskaplig undervisning. Hur estetiska ldrprocesser paverkar
undervisningen kan vara viktigt for ldrare att forstd vid val av och genomf6rande av
undervisningsaktiviteter samt bedomning av elevers kunskaper. Fragestéillningen som
studien utgar ifran ar:

Vilken roll spelar det estetiska uttryckssittet, att teckna, for elevers meningsskapande

kring naturvetenskapligt innehdll kopplat till pollinering i arskurs 1?



3. Begrepp och teoretiska perspektiv

Fo6ljande kapitel redogor for relevanta begrepp och teorier som anvénds 1 studien.

3.1 Estetik

Estetik ar ett mangfacetterat begrepp som ér 6ppet for manga tolkningar. Enligt Hermerén
(1991) 1 Nationalencyklopedin ses estetik som “fornimmelsekunskap, laran om det skéna
och dess modifikationer, uppfattningar och forhallningssatt rorande uttryck i konst, natur,
vardaglig miljo etc.”. Fornimmelse ar kopplat till hur man uppfattar ndgot med sinnena
(Svenska Akademien [SO], u.d.). Estetik kan forstds som en kunskap didr man med
sinnena forstar, uppfattar eller uttrycker nigot. Hansson Stenhammar (2015, s. 62)
definierar estetik och estetiska uttrycksformer som “kommunikativa forstaelseformer”
som skapar mening genom undervisningskontexter. Det eleverna skapar (som tillkommit
genom estetiska avviganden via olika gestaltningsprocesser) kan ses som ett uttryck for
hur nagonting har forstétts eller upplevts. Det skapade ér inte endast en avbild utan
omfattar dven sjdlva upplevelsen och forstdelsen av det skapade. I all form av
kunskapsbildning finns en estetisk dimension ’som beror bdde det kroppsligt sinnliga och
det formmaissigt forfinade, bade praktiska gestaltningsprocesser och virdeomdomen”
(Lindstrand & Selander, 2009a, s. 122). Dels handlar det estetiska begreppet hdar om
gestaltningsprocesser och olika uttrycksformer, som till exempel bild, skapandet av
modeller, drama, dans, musik med mera och hur de uttrycken paverkar larandet. Dels
omfattar begreppet en dimension av virdeomddmen, som till exempel subjektiva och
personliga kénslor och kdnslouttryck i relation till hur de paverkar larandet. Estetiken &r
enligt Wickman och Jakobson (2009) nirvarande i den kognitiva larprocessen. Med ett
sddant synsitt dr ldrandet en process som dven inkluderar estetiken med individens

sinnlighet, tycke och smak.

3.2 Estetiska larprocesser

Den estetiska larprocessen skiljer sig fraimst fran en mer allmén larprocess genom att den
via estetiska uttrycksformer (sdsom dans, bild, musik och drama med mera), ger elever
mojlighet att forhalla sig till kunskap bortom det skrivna och talade ordet. Den estetiska
larprocessen sitter, genom gestaltande handling, det estetiska uttrycket 1 centrum.

Processen fokuseras mot hur tinkandet utvecklas genom handling och hur det relaterar
8



till 1arandet. Nér den estetiska larprocessen kopplas till andra &mnen (utanfor uppenbart
estetiska dmnen), tar den utgdngspunkt i att estetiken kan mojliggora lirande 1 andra
amnen dn de estetiska (Hansson Stenhammar, 2015). Det &r ur ett sddant resonemang som
det estetiska uttrycket inom ldrprocessen kan mdjliggora ett uttryck for hur man har
forstatt nagot” (Lindstrand & Selander, 2009b, s. 12). Det kan med andra ord synliggdra
larandet och ge kunskap och forstaelse inom till exempel naturvetenskap. Hansson
Stenhammar (2015) ser den estetiska ldrprocessen som reflekterande och skapande till sin
natur dér estetiska uttryck via ett medium, som att till exempel teckna, anvdnds som
didaktiska redskap inom undervisningssituationer. Den estetiska ldrprocessen har med
andra ord ett pedagogiskt syfte diar meningsskapande mojliggors via olika estetiska
uttrycksformer. Estetikens funktion 1 ldrprocessen ér knuten till formagan att ’se med nya
ogon pé en foreteelse” (Hansson Stenhammar, 2015, s. 34). Olika bilduttryck kan ge olika
slags forstaelse om man till exempel jaimfor ett fotografi, en rontgenbild eller en tecknad
bild av samma foreteelse eller fenomen.

Den estetiskt skapande handlingen att teckna kan vara ett sétt att representera
verkligheten 1 bilder. Men den estetiska larprocessen dr dven ett sdtt att skapa och fordndra
vanor for att fora aktiviteter i ldrandet vidare. Det dr en pragmatisk syn som innebar att
den estetiska ldrandeprocessen dven omfattar att ldra sig att delta i handling (Wickman &
Jakobson, 2009). Estetiken kan hédr dven ses som betydelsefull for att kunna uppleva
naturvetenskapen kéinslomissigt och kunna relatera till den pd ett personligt plan
(Wickman & Jakobson, 2009). Elever kan till exempel uppleva olika emotioner som kan
paverka det estetiska uttrycket och inverka pa ldrandet. Den estetiska lidrprocessen
omfattar sidledes bade sjdlva handlingen genom praktiska gestaltningsprocesser och de
viardeomddmen, som till exempel de subjektiva kdnslouttryck handlingen medfor. Elever
kan till exempel ge verbala uttryck vid lektionsaktiviteter i form av estetiska omddmen.
Ett positivt estetiskt omdome som till exempel; Oj, vad spidnnande, skulle kunna ses som

ett uttryck for elevens engagemang i relation till undervisningssituationen.

3.3 Meningsskapande

Alla ménniskor skapar sin egen vig till mening genom att omvandla erfarenheter och
upplevelser sa att de blir begripliga utifrdn den egna kulturella och sociala platsen (Kress,
1997). Barn fods in 1 ett ’fardigt” socialt och kulturellt system (laddat med konventioner)

och forvintas folja detta system trots att de inte har nagra tidigare erfarenheter. Barn dr
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inte kompetenta anvéndare av vuxnas system och kan ha andra intressen som skapar
mening for dem (Kress, 1997). Enligt Dewey (2004) &r barn intresserade av att uttrycka
sig med farg och form och nér detta gors med ett tydligt syfte kan resultatet skilja sig fran
de tillfdllen da barn skapar fritt. Genom att stélla frdgor och ge kritik kring det barnet
skapar sé sker en riktad utveckling dér barnet far en medvetenhet om att det hen har skapat
har en mening. Barnet far erfarenhet av en social kommunikation och aktivitet med ett
riktat fokus som dr grundldggande for att komma vidare 1 sin forstaelse av till exempel
naturvetenskapliga fenomen (Dewey, 2004). Nér barnet ritar blir ritandet inte enbart
meningsskapande utifrén ett konstnérligt syfte utan ocksa utifrén ett larandeperspektiv
inom naturvetenskapen. De erfarenheter barn far ldggs till tidigare erfarenheter och
genom den ménskliga hjarnans kombinatoriska forméga leder det till att barnens fantasi
véxer (Vygotskij, 1995). Genom att kombinera tidigare erfarenheter med nya fir barnen
mojlighet till att utveckla sin kreativa forméga eftersom de har fler element frén
verkligheten till sitt forfogande i skapandet. Barn dr enligt Kress (1997) naturligt
multimodala da de anvander sig av olika material och media 1 sitt skapande. Vidare anser
Kress att det ar just barnens multimodalitet som &r deras vég till meningsskapande. I en
naturvetenskaplig aktivitet om pollinering fér elever, genom ett riktat fokus pa innehall,

erfarenheter som kan ta deras kunskap och fantasi vidare pa ett multimodalt sitt.

3.4 Sociokulturellt perspektiv - erfarenheter, fantasi och

sprak

Enligt Vygotskij (1995) hor fantasi ihop med de erfarenheter barn har varit med om
tillsammans med formégan att bryta ner kunskaper frdn dessa erfarenheter. Den
manskliga hjdrnan dr unik sa till vida att den har en forméga att kombinera tidigare
erfarenheter med nya erfarenheter. Det dr denna formdga som kallas fantasi inom
vetenskapen. Ju dldre vi blir desto fler erfarenheter far vi och darmed ges mojlighet till
en bredare variation av dessa erfarenheter, var fantasi vaxer (Vygotskij, 1995). Vygotskij
beskriver fantasin som livsviktig for kulturers utveckling eftersom det dr den som gor att
nya idéer kan fodas inom vetenskapliga, tekniska och konstnédrliga omraden. All
kreativitet och allt skapande bygger pé att det finns tillgang till fantasi. Med hjdlp av
estetiska uttrycksmedel (till exempel teckning, dans, drama) far elever i skolan mdjlighet
att uppleva nya perspektiv kring saker de redan har erfarenheter av fran verkligheten,

(exempelvis tulpaner som i denna studie). Det &r nér fantasin styrs, genom instruktioner
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eller erfarenheter frén andra, som fantasin ger mdjlighet till en vidgad forstaelse som inte
ar direkt kopplad till egna erfarenheter (Vygotskij, 1995).

Spréket dr enligt Saljo (2014) en unikt ménsklig egenskap som gor det mojligt att l1ana
erfarenheter och kunskaper frén andra. Genom kommunikation kan vi till exempel dela
insikter, diskutera 16sningar och utdka var kunskap. Barn fods in i en kultur med ett visst
satt att tinka och kommunicera enligt det sociokulturella perspektivet (Séljo, 2014). I
samspel med andra lar sig barn successivt att anvénda spraket som ett medierande
verktyg. Sdljo beskriver det som att barnet har en larlings roll, gentemot en méstare (den
vuxne), i det sociala samspelet. Verkligheten tolkas av barnet genom den vuxne och far
da kunskap om hur man bor agera, anvdnda spriket och forhalla sig till omvérlden.
Vygotskij (2012) bendmner det liknande med att barn genom kommunikation med vuxna
far tillgéng till ett redan etablerat och generaliserat sprak. Det dr ocksd en ldng och
komplex vig innan barn forstir ord och uttrycks betydelse fullt ut. Sdljo (2014) betonar
att det 1 spraklig kommunikation ocksé finns attityder, vérderingar och antaganden som
gOr att vi inte kan uppfatta sprékliga uttryck enbart som neutrala beteckningar av ord. Den
verklighet eller kultur som barn vixer upp 1 innehaller alltsd kollektiva kunskaper, sétt att
tanka och kommunicera pd men det dr viktigt att barn ges individuellt utrymme for att
ocksé skapa sin egen utveckling (Séljo, 2014). Det 4r genom dessa individuella utrymmen

de sociokulturella mdnstren kan fornyas och aterskapas.

3.5 Pragmatism

Praktiskt agerande &r ett uttryck for larande enligt pragmatismen (Holmqvist, 2021). Ur
ett didaktiskt perspektiv ar det viktigt att planera undervisning dir eleverna forstar bade
sammanhanget for amnesinnehéllet och kan kénna att det & meningsfullt att l4ra sig. Bade
elevers samtal och handlingar i undervisningssituationer anvénds for att analysera vilket
larande som sker samt vilka intressen och forkunskaper elever har. Baserat pa det som
kommer fram i analysen planeras ny undervisning dir syftet &r att stimulera elevernas
intresse for amnet (Holmgqvist, 2021). Analysverktyget praktisk epistemologisk analys
(beskrivs utforligare i metoddelen) ger mojlighet att undersoka elevers meningsskapande
genom handling och samtal (Wickman & Ostman, 2002). Pragmatisk forskning anviinder
ofta detta analysverktyg da det &r speciellt lampligt for naturvetenskapliga &mnen med

naturstudier och laborationer som kréver handling. Nér eleverna agerar i undervisningen
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visar de ocksé pa vilket sétt de forstdr amnesinnehallet och vad de har lért sig (Holmqvist,
2021).

Dewey (1958) beskriver erfarenheter som ett aktivt samspel mellan omgivning och
individ. I skolan fér eleverna erfarenheter hela tiden, bade positiva och negativa, men det
ar kvalitéten pé erfarenheterna som avgor hur kommande erfarenheter paverkas (Dewey,
2004). Véara vanor anger hur vi tar emot livets omsténdigheter och formar vara attityder
bade intellektuellt och emotionellt. Erfarenheter paverkas av de vanor och attityder som
uppstar i handling. Kontinuitetsaspekten skiljer mellan meningsfulla erfarenheter i
utbildning och andra erfarenheter (Dewey, 2004). Vicker en erfarenhet nyfikenhet och
drivkraft hos elever finns det ocksd mdjlighet for lararen att utvirdera vilken riktning
elevernas erfarenhet tar. Den fortsatta undervisningen kan da planeras utifran elevers
behov och formagor sa att undervisningen skapar mening for dem. Det 4r med tanken om
att elevers erfarenheter hdr och nu bade pdverkas av tidigare erfarenheter och paverkar
kommande erfarenheter som utbildning blir en process for utveckling, enligt

kontinuitetsaspekten (Dewey, 2004).
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4. Tidigare forskning om estetik inom

naturvetenskap

Forskning om vilken inverkan estetik har i naturvetenskaplig undervisning i relation till
konsekvenser for elevers meningsskapande beskrivs av Caiman och Jakobson (2019) som
ringa. En liknande bild ger Wickman et al. (2022) dar studier fran klassrumsmiljé med
fokus pa estetik, kénslor och smak inom naturvetenskaplig undervisning anses vara
sillsynta. Vidare anges dven forskning med intervjuer baserade pa situationsbaserade
tillvagagangssitt med elevers medverkan som ovanliga. Forskningsfaltet har via sokning
1 databaserna ERC och ERIC formedlat bilden av att svensk forskning ar framstaende
inom filtet estetik inom naturvetenskaplig undervisning dér forskarna Britt Jakobson och
Per-Olof Wickman framstar som betydelsefulla bidragsgivare (Mellqvist & Nilsson,
2023). Nedan redogors for relevant forskning med huvudfokus pé elevers
meningsskapande genom estetiska larprocesser.

Teixeiras (2000) studie ser tecknande som en metod kopplad till utvédrdering av elevers
kunskaper. Att lata barnen rita och sedan fi beskriva sina teckningar anses vara en
anvindbar teknik for att undersoka elevernas forstaelse. Studien undersoker uppfattningar
om det ménskliga matspjalkningssystemet dir barn fran Brasilien 1 dldrarna 4-10 &r far
rita och namnge vilka delar av kroppen som mat passerar genom. De utgar ifran en mall
med kroppens kontur. Teixeira lyfter betydelsen av att elevers liknande verbala uttalanden
kopplat till forstaelse av matspjalkning inte behdver innebira liknande representationer i
elevernas teckningar. Vidare anses dven att likartade representationer (teckningar) inte
behdver innebara liknande forstaelse. Liknande estetiska uttryck behover saledes inte leda
till samma fOrstdelse. Hérav dr det viktigt att ldraren utforskar elevernas fOrstaelse
(Teixeira, 2000). En slutledning &r att elevers individuella forméga att rita, till exempel
motoriska eller allmédnna svérigheter att avbilda 1 férhallande till likhet med verkligheten,
kan leda till felaktig tolkning av elevens kunskaper, uttryck och representationer i en
teckning.

For att f4 forstaelse kring elevers meningsskapande genom att teckna blir det dven
centralt att forstad processen kring vad elever viljer att inkludera eller exkludera i sina
teckningar. Lundins och Jakobsons (2014) studie jimfor elevernas teckningar med deras

uttalanden om dem. Lédrandeaktiviteterna har som syfte att skapa fOrstaelse kring
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kroppens organ dér elever i arskurs 2 ritar av kroppen och sedan i intervjuer samtalar om
sina teckningar (parvis). Metoden praktisk epistemologisk analys anvinds for analysen
av datamaterialet bestdende av elevteckningar och intervjuer med elever om deras
teckningar. Studiens resultat pekar pd fem olika faktorer som paverkar elevernas orsaker
till vad som viéljs att representeras i teckningarna och samtal om dem. Faktorerna som
identifieras &r; sociala, konstndrliga, praktiska, empiriska samt minnesmassiga skal.
Sociala faktorer ar kopplade till sociala konventioner om vad som anses ldmpligt eller
oldmpligt att ta med i teckningar och i samtal om dem. Det kan till exempel vara
uteldmnandet av konsorgan om det anses som &ckligt eller obehagligt att inkludera. Till
konstnirliga faktorer rdknas aspekter av estetisk natur, till exempel att avbilda nagot pa
ett specifikt sétt utifrdn upplevelsen att det 4r mer estetiskt tilltalande. En ménsklig hand
kan avbildas med tre fingrar for att efterlikna seriefigurer. Praktiska faktorer 4r relaterade
till tillgdnglighet och fysiska begriansningar i vad eleverna har till sitt forfogande. Det kan
till exempel vara begransningar pa papperets storlek i man om utrymme eller att bilden
som ritats dr for liten for att ange detaljer. Empiriska faktorer ar kopplade till referering
mellan bild och verklighet. Det kan till exempel vara att eleven i samtal om sin teckning
gor referenser mellan teckningens avbildade kropp och sin egen kropp. Pa sa vis kan
eleven visa péd kunskaper som inte &r synliga i bilden men som framkommer via samtalet.
Minnesskél dr kopplade till kommunikation kring bilden dér sjdlva samtalet leder till
uppvisande av information som inte tagits med ndr bilden ritades. Det kan till exempel
vara att eleven i samtalet minns mer information som da uttrycks verbalt (men som inte
syns i teckningen). De fem faktorerna har enligt forfattarna betydelse for forstaelsen av
elevers meningsskapande. Samtidigt vidhills att eleverna behover forstd syftet bakom den
skapande aktiviteten. Risken &r annars att det pedagogiska syftet kopplat till larandemalet
1 uppgiften utelimnas eller pa annat sétt missforstds av eleverna (Lundin & Jakobson,
2014). Eleverna behover med andra ord ledas mot vad som anses vara relevant och
centralt att ta med 1 sina teckningar.

Att leda fokus mot det naturvetenskapliga innehallet genom tecknande och samtal ar
ocksd nagot som Caiman och Jakobson (2019) tittar ndrmare pa. I studien undersoks
spindlar och deras ekosystem med elever i arskurs 1 genom praktisk epistemologisk
analys. Studien utgér ifrén en klass pa 24 elever men lagger huvudfokus pa 2 elever och
liraren. Aven i denna studie kopplas ldrandet till det estetiska skapandet nir det

kombineras med samtal. Resultatet anger elevers tecknande som fordelaktigt for ldrandet
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dé det dels leder till utforskande av det vetenskapliga innehéllet samt att det forbéttrar
elevernas observationsforméga, (kopplat till det naturvetenskapliga innehallet). Studien
pekar pa att estetiskt utovande, (att teckna) och vetenskap delar gemensamma egenskaper
knutet till formdgan att kunna gora fOrutsdgelser och goéra observationer. Det
vetenskapliga innehéllet vidgades som en konsekvens av att eleverna fick lov att uttrycka
sig genom sina teckningar och samtala om dem. Hérav ser forskarna att tecknande och
samtal var betydelsefullt for elevernas meningsskapande och vidare gynnsamt for deras
kognitiva larande (Caiman & Jakobson, 2019).

Jakobson och Wickman (2008) undersoker i sin studie vilken inverkan estetiska
omdomen och estetiska upplevelser har pa larandet. Studien fokuserar i huvudsak pa
elever 1 arskurs 1 och 2 (men dven nagra elever frin arskurs 3 och 4 ingar).
Analysmetoden ér praktisk epistemologisk analys utifrdn observationer kring elevers
samtal. Estetiska omdomen kopplas till personliga vérderingar om hur ndgot upplevs
betriffande tycke och smak, (till exempel virdeladdade uttryck om en upplevelse som
fantastisk). Estetiska omdomen péverkar och ingér i elevernas estetiska upplevelser i
undervisningssituationer. Den estetiska upplevelsen paverkar vad eleverna viljer att
uppmairksamma (eller ignorera, om nagot till exempel ogillas) vilket kan fa konsekvenser
for ldrandet. Vad som inkluderas och exkluderas kopplas vidare till att ldra sig om
naturvetenskapligt tillvigagangssétt. Den estetiska upplevelsen ses som néra relaterad till
att ldra sig att delta inom naturvetenskap samt att ldra sig naturvetenskapens speciella
estetik. Forskarna ser den estetiska upplevelsen som en viktig bestdndsdel nér larare foljer
barns ldrande, savil konceptuellt som emotionellt (Jakobson & Wickman, 2008).

Enligt Milne (2010) ligger barns tidigare erfarenheter och fantasi ofta till grund for hur
de tolkar och forklarar fenomen inom naturvetenskapen. I artikeln presenterar Milne
“barnvetenskap” som innebér att barn i undervisningssammanhang ges mojlighet till
estetiska upplevelser som far dem att hipna och férundras. De genuina fradgor som vicks
hos barn 0kar deras motivation for att soka svar, upptdcka och undersoka. Nyfikenheten
over hur nagot kan vara eller se ut pa ett visst sétt, driver och motiverar barn till att hitta
kreativa 10sningar och svar. Genom att ge barn tillitelse att sjdlv dga den kreativa
processen blir deras engagemang ocksa storre (Milne, 2010). Tillsammans med lirare och
andra barn delar och utbyter barn sina kreativa tankar vilket ger dem andra perspektiv och
andra mgjliga svar. Den sociala interaktionen ar viktig for forstaelse om att det kan finnas

mer dn ett rétt svar eller ett rétt sétt att utféra nagot pd. “Barnvetenskapen” blir en process
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som liknar den vuxna naturvetenskapliga forskarprocessen dir svar och fragestéllningar
undersoks och testas. Milne beskriver 1 sin artikel, hur skolor 1 Nya Zeeland
uppmarksammat att intresset for naturvetenskap sjunkit. For att 6ka elevers intresse och
motivation anser Milne att estetiska upplevelser kopplat till naturvetenskap bor anvindas
som utgdngspunkt i undervisningen. I artikeln introduceras modellen “Creative
Exploration”, en fragebaserad undervisning for naturvetenskapliga &mnen med estetiska
upplevelser och barns forundran i centrum.

Liknande beskrivning gors i Gilberts och Byers (2017) artikel dér forundran dver ndgot
blir ett pedagogiskt redskap. Estetik och kénslor hor enligt Gilbert och Byers ihop med
begreppet forundran som en egenskap som ar unik for ménniskan. Lirarstudenter i
Australien far 1 Gilberts och Byers utforskande kvalitativa projekt belysa
naturvetenskapliga fenomen fran nya och for dem okénda perspektiv. Lararstudenternas
motivation och intresse dkar for amnet nér de fér lov att ténka fritt och anvinda sin fantasi
kring naturvetenskapliga problem utan radsla for att gora fel. Manga av de deltagande
lararstudenterna beskriver att deras egna tidigare erfarenheter fran naturvetenskaplig
undervisning ir negativa. I och med projektet far lararstudenterna ett pedagogiskt mod
dér de inte dr rddda for att gora fel i sin egen undervisning och istéllet ser de spannande

utmaningar att underséka med sina elever (Gilbert & Byers, 2017).
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5. Metod och material

Avsnittet klargér metod och tillvigagangssitt for studien. En redogorelse for hur
datamaterialet samlats in samt hur analysforfarandet gétt till gors. Undersdkningens
forhéllande till reliabilitet och validitet kommer dven att diskuteras. Slutligen redogors

for studiens forhallningssitt till forskningsetiska krav.

5.1 Kvalitativa studier

Studien utgér ifrdn en kvalitativ undersokningsmetod. Kvalitativ metod kan ge en djupare
forstaelse for fenomenet som studeras samtidigt som metoden kdnnetecknas av nérhet
mellan forskaren och undersokningsobjektet (som i detta fall dr elever) (Holme &
Solvang, 1997). Studiens empiriska underlag bygger pa observation av och intervju med

elever utifran praktisk epistemologisk analysmetod.

5.2 Urval

Urvalet av elever har gjorts ur ett bekvamlighetsurval och ett &ndamalsenligt urval.
Utifrén tidigare kinnedom om en skolklass kontaktades ldraren som var positiv till att
medverkan i studien, (bekviamlighetsurval). Vid forfragan i klassen gav dven eleverna en
bild att de ville medverka. Vi ansag det mojligt att samla in empiriska data fran eleverna
med goda mojligheter att f& svar pd var fragestillning kopplat till studiens syfte
(4dndamdlsenligt urval). Urvalet av elever har begrinsats av vardnadshavares samtycke.
18 av 25 elever gav samtycke for studien, (varvid 18 teckningar ingér i studien.) Utifrdn
det valdes sedan 8 elever ut for intervjuer om sina teckningar. Det slutliga urvalet av
elever valdes for att fa en jimn fordelning 1 forhallande till kon (4 flickor, 4 pojkar).
Urvalet har dven gjorts utifran bredd i elevernas olika kunskapslidge (utifran lararens
information om elevernas individuella nivder). Vidare har Overvigande utifrén
teckningarna gjorts sé att bade inslag av estetiskt uttryck av mer konstnirlig bemérkelse

och vetenskaplig kunskap kan observeras 1 teckningarna.

5.3 Observation

Observation dr en metod som kan ge direkt tillgang till det som undersoks. Naturligt

forekommande hindelser eller situationer kan observeras. Observation kan anvindas som
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kompletterande metod kopplat till studiens problemstdllning eller for att ge andra
perspektiv (Christoffersen & Johannessen, 2015). Studien anvinder sig av observation i
kombination med intervjuer for att ge ett vidgat perspektiv. Daremot kan forekomsten av
en observator paverka utfallet, enligt den sa kallade observatorseffekten (Alvehus, 2013).
Det finns saledes en risk for inverkan pa observationens representativitet. Klassen som
undersoks dr dock vana vid lararstudenters nérvaro 1 klassrummet vilket kan minska
observatorseffektens inverkan. Observationerna som genomforts dr Oppna, det vill sédga
eleverna var informerade om observatdrernas medverkan. Observationerna har utforts av
forfattarna till studien, till storsta del med papper och penna, inom ramverket for
samtycke. En ljudinspelning med tva elever som gett samtycke har ockséd genomforts.

Ljudinspelningen fran observationen har transkriberats.

5.4 Kvalitativ intervju

Intervju ger mojligheter att fa tillgdng till hur méanniskor tanker, kdnner och handlar i
olika situationer” (Alvehus, 2013). Metoden bygger pé att intervjupersoner far mojlighet
att klargora sina tankar kopplat till undersokningsfrdgan som intervjuaren i sin tur kan
anvinda for tolkning och for att finna forstéelse (Hjerm et al., 2014). Intervjuer kan
struktureras olika beroende pa graden av strukturering av fragor. En strukturerad intervju
har forutbestdmda fragor vilket kan gora intervjun kortare men samtidigt finns en risk att
interaktiviteten blir lidande dér till exempel foljdfragor och dess information inte beaktas.
Motsatsen dr en ostrukturerad intervju som i princip innebidr ett Oppet samtal kring
fragestillningen bakom intervjun (Alvehus, 2013). Ostrukturerade intervjuer dr mer
flexibla men kriver dven mer erfarenhet. Mellanvédgen dr den halvstrukturerade intervjun
(dven kallad semistrukturerad intervju) som erbjuder viss flexibilitet i form av foljdfragor
fran en given mall av fradgor som stélls till samtliga deltagare. Validiteten kan forsdmras
av oklara eller ledande frgor varvid fardiga och genomténkta fragor minskar den risken.
For fast struktur kan daremot l&sa interaktionen och begrinsa forstaelsen (Hjerm et al.,
2014). Denna studie utgir ifrdn halvstrukturerade intervjuer med elever. [
intervjusituationer finns en risk for olika intervjueffekter. Intervjuaren kan paverkas av
den som svarar men dven intervjuaren kan paverka personen som intervjuas. Det kan dven
ske en anpassning fran den som intervjuas, till exempel att svar ges utifran formodan om
vad som fOrvéntas att sdgas (Skolforskningsinstitutet, 2020). Utifran antagandet att

eleverna i studien inte dr vana vid intervjuer, som dessutom spelas in, har eleverna
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intervjuats i par. Overvigningen att utga ifran par, i stillet for enskilda intervjuer, gjordes
for att oka tryggheten 1 intervjusituationen. Ansvaret for att stélla frdgor under
intervjuerna har delats mellan forfattarna bakom studien. Nir en intervjuare har haft
ansvar for att stélla fragor har den andra observerat eleverna i syfte att uppticka tecken
pa obekvimligheter for dem. Det gjordes utifrin reliabilitetsaspekten. Samtliga intervjuer

transkriberades vilket kan ses som forsta steget 1 tolkningsprocessen (Alvehus, 2013).

5.5 Undersokningens genomforande

Empiriskt material har samlats in genom observation och intervju for att ta reda pa hur
det estetiska uttryckssdttet, att teckna, pdverkar elevers meningsskapande kring
naturvetenskapligt innehall. Observationen sker under en lirarledd lektion 1 arskurs 1 med
25 elever 1 klassens ordinarie klassrum. Lektionen pagér i sextiofem minuter. Under
lektionen ges eleverna en introduktion till det naturvetenskapliga innehallet pollinering.
Liararen borjar med att testa elevernas forforstaelse genom att fraiga om de kan nimna
nagon av en tulpans delar. Eleverna far fundera och diskutera i helklass kring hur
blommor blir till och sen visas en film pé tre minuter om pollinering (bilaga 1.1). Efter
filmen fér eleverna fundera pa vad de sett och diskutera vad pollinering &r. Dérefter visar
lararen en bildserie med ett bi och en blomma som forestiller pollineringsprocessen i tre
steg (bilaga 1.2). Ytterligare en kort film (30 sek) om pollinering visas (bilaga 1.3) och
sen forklarar lararen pollineringsprocessen igen med hjilp av en tecknad bild pa en tulpan
och en humla (bilaga 1.4) Eleverna far i uppgift att rita hur det gar till nér en tulpan
pollineras. De uppmanas att fundera pa vad som behover vara med i teckningarna for att
man skall forstd pollinering. Till sin hjélp har eleverna vars tva tulpaner placerade pa
bordet framfor sig samt en lapp med centrala begrepp och bilder pa olika slags pollinerare
(se bild nésta sida).

Eleverna uppmuntras att samtala med varandra medan de ritar och de fér sjdlva vilja
vad de vill inkludera i sina teckningar. Observatorerna haller sig i bakgrunden och
antecknar vad som sker 1 klassrummet. Ljudinspelning gors av tva elevers samtal medan

de ritar.
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Dagen efter observationen gors halvstrukturerade intervjuer (bilaga 2) med atta utvalda
elever. Intervjuerna spelas in med diktafoner och sker 1 ett tomt klassrum med endast
intervjuare och ett elevpar at gangen nirvarande. Varje intervju pagar i cirka tio-femton
minuter. Eleverna tittar pa sina teckningar och berittar vad de har ritat och vad de tinker
kring sina bilder. Intervjuarna stiller foljdfragor baserat pa vad eleverna berittar.
Fragorna som stélls fokuserar kring elevernas upplevelser av att rita naturvetenskapligt

innehall och vad de har lért sig om pollinering.

standare
pistill
knapp

froamne

befruktning
pollen
pollinering
insekt

bi

Lista med ord och bilder som eleverna har bredvid sig néir de ritar.

5.6 Reliabilitet och validitet

Den data som samlats in i studien genom observation och intervju ir en representation av
elevers meningsskapande i naturvetenskaplig undervisning (Christoffersen & Johannessen,
2015). Datan &r valid s4 till vida att den beskriver elevers handlingar och samtal i en viss
undervisningssituation, dér syftet dr att analysera hur det estetiska uttrycket inverkar pa
elevernas meningsskapande. Genom att anvinda bade observation och intervju kan
validiteten bli styrkt d& analyser fran de bdda metoderna kan jimforas. Till exempel
genom att det som observeras under lektionen stimmer Gverens med det eleverna
uttrycker under intervjun (Christoffersen & Johannessen, 2015). Som ndmnts tidigare kan

det dock finnas risker av negativ paverkan for validiteten i studien dar bade observations-
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och intervjusituationen kan péverka (Hjerm et al., 2014; Alvehus, 2013). Observatoren
skulle kunna péaverka elevernas arbete och elevernas forklaringar eller svar pa de specifika
frigorna, enligt observatdrseffekten. Forskarnas forforstaelse kan ocksa paverka studiens
validitet eftersom studicomradet &r valt bland annat utifrdn intresse av estetiska
larprocesser (Bergstrom & Boréus, 2018). Denna paverkan har forhoppningsvis
motverkats genom en medvetenhet om problematiken hos forfattarna av denna studie.
Denna kvalitativa studie kan ocksd vara péaverkad i reliabilitetshdnseende av
forfattarnas metod, analys och tolkning, trots att det efterstrdvas noggrannhet i alla steg
av studien (Christoffersen & Johannessen, 2015). Selektivitet i till exempel urval av data
for analys kan ocksé paverka resultatet. Genom att Sppet redovisa hur studien gar till finns
det mojlighet for andra att upprepa studien (Thurén, 2019). Om en aterupprepning av
studien ger samma resultat dr ddremot svart att siga dd det som studeras kan vara

beroende av enskilda individer, plats och tidpunkt.

5.7 Praktisk epistemologisk analysmetod

I den hir studien anvinds Per-Olof Wickman och Leif Ostmans praktiska
epistemologiska analysmetod (PEA) for att analysera elevers meningsskapande och
lirande i naturvetenskap (Wickman & Ostman, 2002). PEA-metoden bygger till stor del
pa Wittgensteins tankar om sprakspel dér ord far sin betydelse i specifika sammanhang
(Wittgenstein, 1992). Ord kan enligt Wittgenstein vara fasta i sin betydelse vilket innebér
att ord som anvinds mellan ménniskor inte skapar négra tveksamheter. Det ord som “star
fast” skapar inte nagra nya frdgor om ordets mening eller betydelse. ’Stér fast” r ett av
fyra begrepp eller koncept som ingar i PEA-metoden, de andra &r "relationer”, “’luckor”
och "méten” (Wickman & Ostman, 2002). Det eleverna redan vet eller kan inom till
exempel naturvetenskap dr det som “star fast”. Det kan handla om @mnesspecifika ord
men ocksd om grundldggande ord som behdvs for vidare forstaelse inom omrédet. I
kommunikation mellan manniskor kan det uppstd “luckor” dir det som “stér fast” hos
eleverna rubbas. Tveksamheter kring vad nagot betyder uppstér och det genererar fragor.
Dessa "luckor” behover fyllas igen sé att ny kunskap eller forstaelse befésts hos eleverna.
Niér en sédan lucka fylls igen, skapas “relationer” mellan elevens tidigare kunskap, det
som “’stod fast”, och den nya kunskapen, det som ”stér fast”. Om en “’lucka” inte fylls

igen beskrivs det som att luckan drojer kvar tills det finns en ny mdjlighet att fylla den.
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PEA-metoden bygger ocksa pa Deweys kontinuitetsprincip av erfarenheter dér moten
mellan ménniskor eller nya och gamla upplevelser beskrivs som meningsskapande
(Dewey, 1997). En grundldggande aspekt av kontinuitetsprincipen ar att den som erfar
ndgot ocksd paverkas av erfarenheten och att det i sin tur kan paverka kvalitéten pa den
nidstkommande upplevelsen. PEA-metoden utgar fran en pragmatisk syn pa
larandeprocesser dér individers handlingar och kommunikation ligger till grund for vad
det dr som blir relevant att ldra sig (Wickman & Jakobson, 2009). Det elever lar sig i
naturvetenskaplig undervisning péverkas av vilka erfarenheter och vanor som méts 1 ett
socialt sammanhang. Béde elevers och ldrares tidigare erfarenheter anvénds i enskilda
situationer. Erfarenheter sorteras medvetet genom reflektion eller omedvetet av vana
utifran vilken relevans de har for en aktivitet eller situation. Vad som riknas som relevant
for en aktivitet bestims genom interaktion och kommunikation av deltagarna i
sammanhanget. Praktiken i sammanhanget kan dérfor ofta vara avgdrande for vad som
blir relevant att ldra sig i en viss aktivitet och detta kan i sin tur paverka vad som kan léras
1 en kommande aktivitet (Wickman & Jakobson, 2009). Genom att analysera elevers
handlingar och samtal, med hjélp av PEA-metoden, dr det mojligt att & syn pé var luckor

Oppnar sig och ny kunskap utvecklas.

5.8 Etiska Overviaganden

Enligt Vetenskapsradets forskningsetiska principer inom humanistisk samhéllsvetenskaplig
forskning skall ansvariga forskare gora en 6vervigning betridffande virdet av den kunskap
som studien kan medfoéra mot mojliga risker som kan fa negativa konsekvenser for
antingen deltagare eller eventuellt tredje part (Vetenskapsradet, 2002). For att sdkerstélla
god forskningsetik utifrdn ett deltagarperspektiv sa star studien 1 dialog med det
grundlidggande individskyddskravets fyra allm@nna huvudkrav pd forskningen;
informationskravet, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet och nyttjandekravet.
Dialogens syfte ér att ge forskaren ett underlag for reflektioner och insikter géllande
ansvarstagande kring deltagarnas medverkan. Eftersom studien i detta fall undersoker
unga elever sé inkluderas dven viardnadshavare i samtliga fyra huvudkrav (se redogorelse
nedan). Inga risker med negativa konsekvenser for antingen deltagare eller eventuellt
tredje part identifierades. Studien stotte inte pa komplikationer kring fragor av privat eller

etiskt kénslig natur (inga kénsliga uppgifter forekom). Informationsbrev med
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samtyckesblankett skickades till ldraren (bilaga 3) samt till elevernas vardnadshavare

(bilaga 4).

5.8.1 Informationskravet

Informationskravet klargor betydelsen av att man som forskare skall informera
uppgiftslimnare och unders6kningsdeltagare om syftet med unders6kningen och hur den
kommer att utforas. Vidare skall det framgé att medverkan alltid &r frivillig och kan
avbrytas nir som (Vetenskapsradet, 2002). I denna studie fick ldraren samt elevernas
vardnadshavare informationsbrev betriffande syfte och genomférande. Vidare
upprepades syftet, genomforandet samt frivillighetsaspekten for eleverna vid tidpunkten

for studiens genomforande.

5.8.2 Samtyckeskravet

Samtyckeskravet klargor att deltagare i en undersokning har rétt att sjalv bestimma 6ver
sin medverkan dir samtycke skall ges. Eftersom studien i detta fall undersoker unga
elever sa inkluderas vardnadshavare i samtyckeskravet. Vidare skall alla medverkande
sjdlva kunna bestimma hur ldnge och pa vilka villkor man vill delta. Man har dven rétt
att avbryta sin medverkan utan negativa pafoljder (Vetenskapsradet, 2002). Samtliga
elever som deltog 1 studien har vardnadshavare givit sitt samtycke for.
Klassrumsundervisning kan sidgas priglas av en hierarki och en maktstruktur dér elever
pé ett eller annat sdtt forvintas delta i undervisningen, till exempel krav frén lararen eller
via grupptryck. I samband med elevaktiviteterna informerades hérav eleverna om
samtyckeskravet for att sékerstilla frivilligheten betrdffande elevernas egna asikter om

medverkan. Vid all ljudinspelning tillfragades dven eleverna muntligt om de ville delta.

5.8.3 Konfidentialitetskravet

Konfidentialitetskravet klargor att uppgifter om medverkande i en undersokning skall ges
storsta mojliga konfidentialitet samt att personuppgifter skall forvaras oatkomligt for
utomstdende (Vetenskapsradet, 2002). Informationsbrevet till vardnadshavare
informerade om tystnadsplikt samt att deltagarna kommer att avidentifieras 1 studien.
Vidare klargors att ljudmaterial sparas pd Malmo universitets server men kasseras nér
arbetet ar slutfort samt att teckningar som eleverna ritar kommer att fotograferas och kan

komma att ingd i var slutgiltiga text. Inga namn kommer att finnas med.

23



5.8.4 Nyttjandekravet

Nyttjandekravet innebédr att insamlade uppgifter om enskilda personer endast fér
anvindas 1 forskningssammanhang (Vetenskapsridet, 2002). Informationsbrevet klargdr
att det insamlade materialet bara &r tillgingligt for forfattarna av denna studie och att

ljudinspelningar raderas efter studiens fardigstillande.
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6. Resultat och analys

Efter transkriberingen fortsatte analysprocessen med genomgéng av det insamlade
materialet. Materialet har strukturerats utifrdn foljande kategorier: estetiskt omdome,
estetiskt val, kommunikation, erfarenheter, kunskapsfokus samt motivation.
Analysprocessen gav upphov till indelning 1 fyra underrubriker som nedan presenteras.
Under varje kategori lyfts analys fram kopplat till teori utifran observation,
elevteckningar och elevcitat fran intervjuerna som stdd for studiens resultat. Elevernas
kommunikation analyseras bade utifrén ett sociokulturellt och ett pragmatiskt perspektiv
med syftet att synliggora vilket lirande som sker kring pollinering samt hur
amnesspecifika begrepp anviands och forstds. Elevteckningarnas innehall analyseras med
PEA-metoden utifrdn en sociokulturell syn pa hur tidigare erfarenheter kreativt kan
kombineras med nya element. Den pragmatiska kontinuitetsprincipen anvinds for att
fdnga upp elevernas tidigare erfarenheter for att fa syn pa vilket sétt dessa paverkar

elevernas meningsskapande. Slutligen ges en dvergripande sammanfattning.

6.1 Kommunikation och kunskaper utifran teckningar och

samtal om teckningar

Kommunikationen kring elevernas teckningar visar att manga av de ord och begrepp som
anviands “star fast” hos eleverna. Det &r dels vanliga ord i den bemirkelsen att det anvénds
1 vardagligt samtal om andra @mnen 4n de naturvetenskapliga men ockséd ord som bin,
insekter, humlor och stjélk anvénds obehindrat av alla elever. Under bade observationen
och intervjuerna uppstar “luckor” hos eleverna som skapar frigor mellan dem. Féljande
exempel frdn observationen visar att en ’lucka” uppstér hos elev 1 nir elev 2 &r osdker

(eller sjdlv har en ”lucka”) pa vad hen ska inkludera i sin teckning:

Elev 2: Jag vet inte om jag ska rita av assa den dér... nere.
Elev 1: Vilken ldngre nere?... Loken?
Elev 2: Loken.

Exemplet visar ocksa pa att ”luckan” fylls igen direkt av elev 1 ndr hen sjdlv foreslar
l16ken som alternativ till ”det som finns langre ner”. Elev 2 dr oséker pé eller kommer inte

ihdg ordet 16k och det kan vara pd grund av att ordet inte “star fast” i forhallande till
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tulpaner. Ordet 16k kan mycket vil anvéndas av elev 2 i andra sammanhang till exempel
i forhallande till matlagning men i ett naturvetenskapligt sammanhang kan det vara s att
eleven inte har tillrickligt med erfarenheter av I6kar kopplat till blommor. Den nya
erfarenheten som elev 2 fér kring l6kar 1 samband med att rita av tulpaner kan skapa en
’relation” med elevens kunskap om lokar i andra sammanhang.

Alla atta elever som deltar i intervjuerna kan sidgas ha fatt en forsta forstaelse av
pollinering. De har forstatt att nadgot overfors fran en blomma till en annan och att det

gors av insekter som bin och humlor:

Elev 1: Det ar bina... har massa péls som fastnar pollinering pa.

Elev 2: Um.

Elev 1: A sa flyger de till niista blomma och tappar lite pA den blomman och s kan det
bli frukt.

Eller:

Intervjuare 1: Ja... kan du forklara hur pollinering gar till?

Elev 4: Att ehm en.. ett bi flyger frdn en blomma till en annan. Tar pollen och flyger sen

till en annan blomma och sitter det. I den andra.

Begreppen pollen och nektar &r nya for flera av eleverna och &r inte ndgot som ’star
fast” dn. Begreppen antingen forvédxlas med varandra eller uteldmnas pd grund av att

eleverna inte minns dem:

Elev 5: Den tar det gula inuti.

Intervjuare 1: Det gula inuti. Vad dr det gula inuti? Nu pekar du pa...

Bild 1. Elevteckning elev 6.
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Elev 6: Det ér pollen och sé. (Eleven pekar pa mitten av tulpanen pa sin teckning, bild

1.

Elev 6 fyller i och hjdlper elev 5 med det ritta begreppet, pollen. Lite senare under
intervjun fér eleverna fridgan “Har ni lir er nagot nytt?”. Elev 6 forsoker da forklara att

pollen Gverfors av biet till en annan blomma men hittar forst inte rétt begrepp:

Elev 6: Jag har lart mig typ att det droppar ner dir och sant.

Intervjuare 1 (till elev 5): Har du lart dig nadgot nytt som du inte visste innan?
Elev 5: Jag har lart mig att... att det ocksa droppar ner.

Intervjuare 1: Droppar, vad var det som droppade ner?

Elev 6. Det var typ...

Elev 5. Det droppar ned fran bin.

Elev 6. Pollen och sadant.

I exemplet blandas dven begreppet nektar in som det &mne som biet dverfor fran blomma
till blomma men allteftersom intervjun fortloper byts nektar ut mot pollen. Nér eleverna

far fragan ”Ar det skillnad pa pollen och nektar?” svarar elev 6 sa hir:

Elev 6. Oh... typ..typ pollen, det &r typ som...typ som pulver och sa nektar det... det tar

lite enklare fast i saker, tror jag.

Det kan tolkas som att eleven borjar i en viss forstéelse for skillnaden mellan begreppen
men att det behdvs mer évning och anvéndning av begreppen innan de “stér fast” hos
eleven. Nagon elev verkar ha kommit ldangre 1 sin forstielse av begreppen pollen och

pollinering:

Intervjuare 1: Minns du vad det var biet gjorde ocksa hér inne i blomman?

Elev 3: Den pollinerar. Mm...

Intervjuare 1: Ja.

Elev 3: Mm... och far pd sig dom pé sin péls. Och sen sa flyger den till nidsta blomma
och sitter dér och da sa tappas det i den blomman.

Intervjuare 1: Ja, vad ér det den tappar for ndgot?

Elev 3: Pollen.
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Niér eleverna far samtala om sina egna teckningar, utifrin ett tydligt &mnesfokus, ges
teckningarna en mening och vikt som kan bidra till ett internt meningsskapande hos den
enskilda eleven (Dewey, 2004). Eleverna far sjdlv vilja vad de ska rita och far dirmed
ocksa sjdlv bestimma vad som &r relevant att ta med i teckningen for att kunna forklara
pollinering. I samtalet blir det mojligt for eleverna att uppticka om det de valt att
inkludera &r relevant, eftersom bilden anvédnds som ett stdd 1 deras kunskap om
pollinering. Métet mellan elev, elevteckning och samtal ger eleverna mojlighet att inse
vad 1 teckningen som verkligen ger ett stdd i larandet om pollinering. Att teckningarna
inte ldmnas dérhin utan kommunikation kan darfor vara viktigt for elevers ldrande och
meningsskapande. Dessutom synliggér kommunikationen vad elever har befast och vad
som fortfarande ar oklart. Elevers estetiska uttryck 1 kombination med samtal kring dem
kan vara ett effektivt sitt for ldraren att bade ge formativ bedomning for fortsatt larande

samt for att vidareutveckla undervisningen i det naturvetenskapliga dmnet.

6.2 Inkludering och exkludering - fantasi och verklighet

Precis som Vygotskij (1995) beskriver anviander sig eleverna av sina tidigare erfarenheter
och kombinerar dessa med nya element vilket i manga fall ger kreativa resultat. Merparten
av elevernas teckningar innehdller element fran verkligheten. Forutom tulpaner eller
pollinerare innehaller teckningarna dven mark, himmel, moln och sol med mera (se bild

2 och 3). Under intervjuerna gavs flera forklaringar till varfor ndgot blivit inkluderat 1

Bild 2. Elevteckning elev 5. Bild 3. Elevteckning elev 8.
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teckningen. Orsakerna kan beskrivas dels utifrdn ett verklighetsperspektiv men ocksa
utifran ett estetiskt perspektiv dir kénslor och fantasi har en avgérande betydelse. Néar
eleverna far frdgan om varfor de valt att inkludera himmel, sol, moln och mark 1 sina

teckningar anger ndgra av dem att orsaken &r att det blir mer verkligt dé:

Elev 1. For det ser verkligare ut.

Elev 7: Det kdnns lite mer verkligt.

Elev 8: Verkligt.

En elev uttrycker att orsaken ar att det blir finare.

Elev 2. Det blir finare.

En elevs teckning utmairker sig da den innehéller element som inte finns i ndgon av de
andra elevernas teckningar. Teckningen innehaller en regnbdge och en fran solen

hiangande diskokula (se bild 4).

T
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Bild 4. Elevteckning av elev 4.
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Vid fragan om i vilken ordningsfoljd eleven har ritat de olika inslagen i sin teckning ges

foljande svar:

Elev 4: Hm... forst sa ritade jag den.

Intervjuare 2: Ja tulpanen.

Elev 4: Och sen den...

Intervjuare 2: Den andra tulpanen.

Elev 4: Och sen regnbagen, solen, diskokulan, biet och sen gjorde jag vattenpdlen (kan

inte hora vad eleven sidger) och sen gréset.

Eleven har forst fokuserat pa tulpanerna som ar direkt kopplade till det naturvetenskapliga
innehallet i lektionsaktiviteten. Sen har eleven kreativt anvént sin fantasi for att inkludera
regnbdgen, solen och diskokulan. Valet som eleven gor nér hen inkluderar framforallt
diskokulan kan ses som ett estetiskt val som ger uttryck for ndgot annat. Vid en forsta
anblick ar det litt att avfarda diskokulan som bara ett uttryck for elevens “barnsliga”
fantasi. Men eleven tillskriver ménskliga egenskaper till biet i sin teckning, sdsom att de
har behov av vinner och gemenskap. Detta framkommer i samtalet kring teckningen dar

eleven uttrycker att biet ska ha roligt med sina vénner:

Intervjuare 2: Vad eh... hur tanker du kring diskokulan? Varfor dr den med?
Elev 4: Att ehm for att ehm dom kan ha disko ibland.
Intervjuare 2: Vem da?

Elev 4: Biet och dens vanner.

Ur ett pragmatiskt perspektiv kan friheten i att fa inkludera element i sin teckning utifran
egen erfarenhet, tycke och smak vara det som blir drivkraften och det meningsskapande
for eleven (Dewey, 2004). For ldraren kan denna kreativa elevlsning bli byggstenen som
lagger grunden for vidare undervisning om hur bin lever och vad de behdver for att ma
bra.

I samtalet kring en annan teckningen (se bild 5) nimner eleven som ritat den, ett

estetisk val till att ha vit bakgrund i sin bild som kan liknas vid att ta ett fotografi av nigot:

Elev 7: Jag ritade liksom dir den stér i jorden s& tog man en bild och sé vit bakgrund.
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Eleven uttrycker dven ett estetiskt omdome om att fargerna blir starkare pa grund av det

estetiska valet:

Elev 7: Det blir mer fargstarkt med fargerna dér och sd vit hr.

Bild 5. Elevteckning av elev 7.

Hur eleven viljer att uttrycka sig i teckningen paverkas av tidigare erfarenheter kring
estetiska upplevelser om fotografier. Det &r 1 linje med Vygotskijs (1995) syn pa fantasi
som véxer fram ur erfarenheter.

En del elever har ritat och sedan valt att sudda ut det de ritat (se bild 6-9). Anledningen
till det kan vara att eleverna anser sig oféormogna att teckna pa det sétt de vill. Det kan ses
som en form av intern estetisk refusering. Eleverna kan ha en vilja att inkludera ndgot
som de tycker &r relevant men som exkluderas om det inte blir s& som det var tankt. Nar
eleverna suddar ut saker fran sina teckningar finns det ocksé risk for att ldraren missar
relevanta kunskaper som eleverna besitter. Vid fragan varfor nagot suddats ut ges foljande

svar:

Elev 2: Jag forsokte rita bin men de blev inte sa bra.
Intervjuare 2: Okej, s& du kénde att du inte var néjd med dem, eller?

Elev 2: Um, (Ja).
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Intervjuare 1: Men hédr ser man att du har fatt till ett bi dér, ja, (pekar pa teckningen).
Elev 2: Jag skulle rita en test men jag blev inte n6jd med den.

Eller:

Intervjuare 1: Forr var det en pratbubbla dér eller?

Elev 1: Ja.

Intervjuare 1: Ah, vad stod det i den forst da?

Elev 1: Det stod nu ska vi suga nekkar, nektar. Nu skall vi suga nektar (upprepas).

o
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Bild 8. Narbild utsuddade bin, elev 2. Bild 9. Ndrbild utsuddad pratbubbla, elev 1.
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Intervjuare 1: Aha, sd biet kommer till blomman for att suga nektar.

Elev 1: Ja.

Intervjusituationerna indikerar att samtal kring elevers bilder ar viktiga for att finga
upp vad eleverna uteldmnar och varfor de gor det. Genom samtalet kan elever med daligt
sjalvfortroende 1 att teckna uppmuntras till att inkludera saker de sjélv refuserat. Syftet
med tecknandet &r inte att det ska bli perfekt da bilden gors i syftet att forklara pollinering.
Ett bi eller en pratbubbla som beréttar ndgot om vad biet tdnker kan ge ingéngar till
diskussioner om till exempel vad som dr viktigt for pollinering. Det ar i huvudsak inte
nektar som &r av vikt for sjdlva pollineringen men det beréttar om vilken nytta biet har av

att komma till blomman vilket dr av stor betydelse for att pollinering ska ske.

6.3 Tidigare erfarenheter

I intervjuerna framgér det att tidigare erfarenheter paverkar eleverna bade kognitivt och
estetiskt. Tidigare estetiskt tilltalande erfarenheter som elever haft var positiva for hur de

tog sig an uppgiften att rita tulpaner. En elev uttrycker spontant under intervjun att:

Elev 7: Min mamma vill hela tiden ha nya blommor. Hon dlskar naturen och blommor

sd hon vill ha nya hela tiden. Vi har tusen blommor i tridgarden.

Elev 8 instimmer med elev 7 med kommentaren ”Det &r samma héir”. Bada eleverna har
med sig erfarenheter av att blommor kan vara viktiga for ménniskor. Inverkan frén
familjemedlemmar skulle kunna gora erfarenheten kring blommor starkare for de hér
eleverna. Elev 7 uttrycker dven att det upplevs som mysigt att rita av blommor i sin
tridgdrd pad sommaren och att hen gillar att sitta vid sitt bord med papper och pennor. Vid

intervjun anger bada eleverna att de ofta ritar niar de kommer hem:

Elev 7: Jag élskar att rita.

Elev 8: Jag ritar varje gang jag kommer hem.

Haér synliggors att elevernas tidigare positiva erfarenheter av att rita och deras positiva
sociala erfarenheter hemifrdn mots 1 skolaktiviteten och blir meningsskapande. De har ett
tydligt syfte i aktiviteten (rita pollinering) men de tar med sig kinslor de haft i en annan
kontext och bygger vidare pa dessa erfarenheter. Eleverna skapar en mening 1 aktiviteten

ndr de omvandlar och kopplar ithop nya och gamla erfarenheter sa att de blir begripliga
33



(Kress, 1997). Eftersom béada eleverna &r positivt instéllda inte bara till att rita utan ocksa
till den estetiska upplevelsen av att ha tillgang till blommor och natur sé blir kvalitén pa
erfarenheten paverkad positivt. Kvalitén pa undervisningserfarenheten paverkas av
elevernas tidigare erfarenheter enligt kontinuitetsprincipen (Dewey, 2004).

Aven i de andra intervjuerna framkommer det att tidigare erfarenheter paverkar hur
eleverna tar sig an uppgiften. En elev som ar tydligt fokuserad pé det naturvetenskapliga
amnesinnehallet visar att hen har erfarenheter av bilder som visar genomskarning av

objekt nér hen séger:

Elev 3: Jag har ritat en uppskérning hér sa att man ser hur den ser ut inuti. Och ett och

sa har jag ritat ett bi dir. Och sa ser man ocksa sjélva loken ocksa.

Samma elev har valt att skriva text pd sin bild, ndgot ingen annan elev valt att gora (bild
10). Hér kan man anta att eleven ocksd har erfarenhet av hur naturvetenskaplig fakta

framstalls 1 till exempel florabocker.

Elev 3 ldser upp sin text: “Fran blomma till

ﬂ on EIO m ma J j) Omm b blomma flyger bina. De suger nektar fran

pistillerna.  Standarna sldpper blommans

\9 y e m o AGT 5 nyce h’fﬁ}(f& r pollen som fastnar pa pélsen. Och sen tappar

ﬂ/ N? 15t { EWG\ Smmﬂ arhet 5 @7@ det i en annan blomma. Det kallas
om mah po en Som Tasnar pollinering.”

alsen Oc% senmmd,ﬁ E’T

Bild 10. Elevteckning av elev 3.
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Den estetiska larprocessen har via det estetiska uttryckssittet, att rita, mdjliggjort for
eleven att tydligt visa sin férmaga och kunskap om hur naturvetenskaplig fakta ofta
framstalls 1 litteratur. Elevers estetiska uttryck kan synliggora ett 1arande och en forstielse
inom naturvetenskap (Lindstrand & Selander 2009b). Pa liknande sétt visar andra elever
genom intervjun kring deras teckningar att de har kunskap och erfarenhet om vad vixter
behover for att kunna véxa. De elever som har valt att avbilda glaset som tulpanerna stér
1 under lektionsaktiviteten ndmner att de gjort det for att vixterna behdver vatten. Inget
vatten fanns dock i glaset under lektionen. Att véxter behover vatten for att vixa dr inte
huvudsyftet med aktiviteten men &dnda en viktig insikt och forstaelse for elever i arskurs
1. Aven eleven som valt att rita en regnbage far under intervjun mojlighet att visa sin

kunskap kring hur dessa blir till genom att siga:

Elev 4: Ehm... darfor att det dr blott och for att det dr en sol och dé brukar det alltid

komma en regnbage.

Eleven uppger ett naturvetenskapligt samband mellan sol och regn som framkommer
genom samtalet kring teckningen.
En elev tar 1 intervjun upp en erfarenhet fran lektionen om pollinering dér ldraren visat

en torkad frokapsel av tulpan:

Elev 6: Ja, och sen nir de har vissnat s kan man ta dem och sen kan man skaka dem

och sen kan man hora alla frona.

Andra estetiska och sinnliga erfarenheter &n att teckna kan hér ha bidragit till att eleven
minns och kopplar in den nya kunskapen om frokapslar under intervjun. Ljudet av frona
1 kapseln som skakas dr nigot eleven uppmirksammat och skapat mening kring 1 sitt

larande om pollinering.

6.4 Elevers estetiska omdomen och motivation

Bade 1 intervjuerna och under observationen uttrycks och hors positiva estetiska
omdomen fran eleverna. Spontana verbala uttryck som ”Oh, my Good, blommor.
Haftigt!” och “Det luktar jattegott!” kan tolkas som att eleverna blir motiverade och

engagerade infor uppgiften. Vid intervjuerna anger alla étta elever att de upplever det som
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roligt att rita av tulpaner och att de vill gora det, vilket kopplas till hog motivation. En

elev uttrycker dessutom att hen lért sig mer om pollinering genom att rita:

Elev 4: Mm, jag lirde mig mycket mer om pollineringen.
Intervjuare 1: Av att rita den?

Elev 4: Mm

Elev 3: Jag ocksa.

Elev 4: Mm, da fick jag se innanfor och sa fick jag lara mig mer delar, vad de hette.

Elevernas estetiska omdomen uttrycker ocksa vérderingar av bade egna och andras
teckningar. Under observationen hors bland annat: ”Kolla vilken fin teckning!”, ”Vem
vill se den bdsta blomman?” och "Wow! Du ritar mycket béttre d&n mig!”. Dessa uttryck
kan visa pa att estetiken &r nirvarande i elevernas skapande och att de dr kénsloméssigt
involverade 1 uppgiften. Observationen visar ocksa att de flesta elever verkar engagerade
och att de trivs med den estetiska aktiviteten, att rita. Ndgon hors nynna pa en melodi och
det dr ett intensivt ljud av pennor som férglidgger blandat med samtal mellan eleverna.
Lektionen kan upplevas som ganska livlig eftersom den innehéller ett sorl av elevernas
kommunikationer blandat med ljud av rorelse fran ndr de gér runt i klassrummet, till
exempel for att himta nya fargpennor. Trots det uttrycker en elev under intervjun dagen

efter att:

Elev 7: Det kdnns lugnare. Det &r mer tyst d4. Nédr man ritar, man vill koncentrera sig

mycket for att det ska bli bra.

Svaret kommer pa fragan om de tror att det kan vara bra att rita under lektioner. Elev 3

ger ett svar som kan tyckas sté i kontrast med det elev 7 uttryckt:

Elev 3: Jag gillar inte att sitta still.

Elevens negativa estetiska omddme riktar sig hidr mot andra mer traditionella lektioner
dir eleverna maste vara tysta och sitta stilla. Den estetiska larprocessen kan sdgas
innehalla en kdnsla av mer frihet som direkt paverkar elevens upplevelse av aktiviteten.
De subjektiva kidnslor som eleverna uttrycker visar pé att eleverna har olika upplevelser
av samma situation och att kdnslorna bidrar till meningsskapande. Eleverna ger uttryckt

for att de tycker att det dr roligt att rita pd lektioner samt att de flesta d&ven upplever att
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det dr bra att rita for att lara sig saker. De dr engagerade och motiverade att rita vilket gar

1 linje med Deweys (2004) syn att barn har intresse av att uttrycka sig med farg och form.

6.5 Overgripande sammanfattning

Undervisningssituationen med samtal och information om bin och tulpaner foljt av
teckningsmomentet har bidragit till 6kad forstaelse kring pollinering. Eleverna kopplar
samman sina erfarenheter kring pollinering och fir genom en estetisk ldrprocess
mojlighet att uttrycka sina erfarenheter och kunskaper i tecknandets form. Tecknandet &r
multimodalt och det medger en frihet for eleverna att anvénda sina erfarenheter och
kunskaper tillsammans med sin kreativitet och fantasi i sina gestaltningar. Kreativitet och
fantasi kring uttrycksmojligheter 1 tecknandet innebér att estetiska dverviganden ir en
del av den meningsskapande processen om pollinering. Harav kan man stélla fragan pa
vilket sitt estetiken paverkar meningsskapandet inom det naturvetenskapliga innehéllet.
Teckningarna i studien visar att storst fokus lagts pd avbildning som likhet med
verkligheten men att det dven féorekommer avbildning av mer estetiska skil. Resultatet
visar dirmed att eleverna primért har fokuserat pa det naturvetenskapliga innehallet.
Eleverna har genom handling, (ur ett pragmatiskt synsdtt), trdnat upp sin
naturvetenskapliga observationsformaga och genom tecknandet satt samman sina
erfarenheter om pollinering 1 bildform. Att eleverna véljer att sétta in tulpaner och bin i
mer naturalistisk utomhusmiljo, sker bade utifran erfarenheter om vixter och natur men
dven av estetiska skdl. 12 av de undersokta 18 teckningarna har ett eller flera inslag av
sol, moln, regn, eller ett jordlager som tulpaner véxer ifrdn. 6 elever saknar uttryck for
det i sina teckningar. Fokus har i de fallen lagts pa avbildning av verkligheten utan storre
kreativa inslag. Intervjuerna ger en bild av att det dr bade naturvetenskapliga och estetiska
skél som ligger bakom de olika val eleverna gor nér de inkluderar ndgot i sina teckningar.
I elevernas meningsskapande blandas fantasi och erfarenheter om verkligheten. Att
inkludera en diskokula hdngande fran solen &r ett fantasirikt och kreativt exempel. Det
centrala ar att de estetiska uttrycken inte stdr 1 motsatsforhallande till den
naturvetenskapliga fOrstdelsen kring pollinering. Estetiken star inte 1 védgen for
kunskapsforstaelsen. Lektionsaktiviteten med samtal och information kring pollinering
med uppgiften att rita bidrog saledes till att eleverna ldrde sig om pollinering bade pa ett

kognitivt och ett estetiskt plan.
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Samtliga elever i intervjuerna gav en bild att de upplevde tecknande som roligt och att
de var engagerade 1 uppgiften. Att teckna upplevdes dven som motiverande for eleverna.
Aven verbala estetiska omdomen var nirvarande och pekar pa estetikens nirvaro och
betydelse for motivation i larprocessen. En elev uttryckte en vilja att fa lov att borja rita
innan informationsmomentet om pollinering var klart och under intervjuerna gav eleverna
bilden av att rita dr roligt. Det kan ses som ett exempel pa motivation och engagemang i
uppgiften.

Elevers teckningar och samtal om dem kan anvindas for att synliggora forstaelse for
pollinering. Elevteckningarna kan ge information om till exempelvis tulpanens olika
delar. I vissa teckningar syns stdndare och pistill, i andra inte. I samtal om teckningarna
framkommer elevernas kunskaper om begreppen verbalt. Formagan att avbilda standare
och pistill behdver inte innebdra forstéelse for begreppen. Avsaknad av dem i
teckningarna behdver heller inte innebdra oforstaelse om begreppen standare och pistill.
Det samma kan sdgas for andra begrepp som pollen eller nektar (som inte syns i
teckningarna). Forstaelse for dem kan framkomma genom samtal. Det tyder pa att elever
kan ha mer kunskap 4n vad som uttrycks i teckningar. Teckningarna ger med andra ord
en annan uttrycksmdojlighet &n det talade ordet. Det indikerar att samtal om teckningar ar
nddvandigt om man vill komma at en mer réttvis helhetsbild av elevernas kunskaper. Vad
elever véljer att exkludera frdn teckningarna kan dven fa betydelse for synliggérandet av
elevernas kunskaper. Det finns en risk att elevers egen syn pa sin formaga att rita pdverkar
vad de viljer att inkludera i sina teckningar. Aven ur denna aspekt blir samtal om
elevteckningar betydelsefullt for att fa en battre helhetsbild om elevernas kunskaper (som

kontroll kring deras meningsskapande).
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7. Slutsats och diskussion

Avsnittet redogér for studiens slutsatser och relateras dven till tidigare forskning om
estetikens roll inom naturvetenskaplig undervisning. Vidare fors en diskussion om hur
forstéelse for den estetiska larprocessen att teckna kan paverka ldrarprofessionen.
Diérefter lyfts ett metodkritiskt resonemang kring studiens genomforande. Slutligen

presenteras forslag pa vidare forskning.

7.1 Slutsats

Att teckna inom naturvetenskaplig undervisning har paverkat elevers meningsskapande
kring pollinering. Genom en estetisk larprocess har elever fatt mgjlighet att bade anvinda
sig av tidigare erfarenheter och nya erfarenheter av pollinering. Samtidigt har de givits
mojlighet att uttrycka en multimodal representation av sina samlade erfarenheter genom
uttrycken 1 sina teckningar. I den multimodala processen att teckna ingar estetiska
overviaganden kopplat till bland annat val av fiarg och form. Eleverna har frihet att
anvénda sin fantasi och kreativitet i valet av uttryck. Utifran uppgiften att rita hur det gér
till nér en tulpan pollineras och vad som behover vara med i teckningarna for att man
skall forstd begreppet pollinering har elevernas teckningar véxt fram. Friheten att fa
uttrycka sig fritt utifrdn uppgiften syfte innebar manga estetiska valmojligheter for
eleverna. I processen har eleverna dock primidrt fokuserat pa och utvecklat det
naturvetenskapliga innehdllet och dven trinat upp sin observationsformaga. Deras fokus
har varit att avbilda tulpanerna de ser framfor sig samt att sitta in tulpaner, bin och
pollinering i ett sammanhang utifrdn verkligheten. Estetikens inverkan péa den
naturvetenskapliga undervisningen é&r att estetiska val och uttryck kombineras
tillsammans med kognitiv forstaelse for pollinering i elevernas teckningar. Teckningarna
visar upp kunskaper och estetiska uttryck i kombination. Estetikens medverkan i
meningsskapandet uppvisade ingen motsats till det kognitiva lirandet om pollinering.
Slutsatsen ar att estetikens inverkan inte uppvisade ndgon negativ effekt for en
naturvetenskaplig forstaelse for pollinering. Den estetiska ldrprocessen att teckna gav
eleverna en frihet att uttrycka sig estetiskt bortom det talade ordet och samtidigt en
mojlighet att strukturera erfarenheter och kunskaper om pollinering och representera dem
1 teckningar. Observationen samt elevintervjuerna ger bilden av att elevernas larande

genom den estetiska ldrprocessen har varit gynnsam for ldrandet samt att sjdlva
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tecknandet kopplas samman till hog motivation. Lektionsaktiviteten med samtal och
information om pollinering tillsammans med uppgiften att rita bidrog till att eleverna
larde sig om pollinering bade pa ett kognitivt och ett estetiskt plan. Slutsatsen &ar att
aktiviteten att teckna kan ha positiv inverkan pa naturvetenskapligt 1drande.
Elevteckningar kan dven anvindas for att synliggdra elevers kunskaper. Studien visar
dock att det finns en risk att elever exkluderar inslag i sina teckningar pa grund av
estetiska skél kopplat till att elever ser sin formaga att rita som otillracklig. Det behover
dock inte ha paverkan pé elevens kunskaper. Exkluderat innehall, till exempel kunskaper
om nektar och bin som suddats ut, kan till exempel uppméarksammas och synliggoras
genom samtal med eleven. En forutséttning ar dock att det exkluderade blir synliggjort,
vilket kan vara svart om inga spar finns. Vidare styrker studien att samtal om
elevteckningar kan ge mer information dn vad teckningen i sig kan medfora. Det
bildmissiga uttrycket och det talade ordet kan erbjuda olika mdjligheter till forstaelse av
kunskaper. Slutsatsen &r att genom samtal om elevteckningar kan de tva uttrycksformerna

kombineras och da ge rikare mojligheter att synliggora elevers kunskaper.

7.2 Resultat kopplat till tidigare forskning

Tecknande ingér i en estetisk lirprocess som later elever uttrycka sig icke-verbalt och dar
senare samtal om teckningarna &r anvindbart for att undersoka elevers forstaelse om
naturvetenskapligt innehéll. Resultatet om samtalets betydelse for att synliggora elevers
kunskaper utifrén elevteckningar stdds av Teixeira (2000). Aven Caimans och Jakobsons
(2019) studie leder till liknande slutsats kring samtalets betydelse kring elevteckningar.
Det naturvetenskapliga innehallet vidgades och var dven gynnsamt for elevers kognitiva
larande genom att kombinera tecknande och samtal om teckningar. Vidare stodjer deras
studie att tecknande utforskar det naturvetenskapliga innehallet for elever samt deras
observationsformaga vilket dven &r i1 linje med denna studies slutsats. Elevernas
observationer och tecknade har varit betydelsefullt i den meningsskapande processen for
eleverna. Vad som observerats och detaljrikedomen om vad som véljs ut att avbilda i
teckningarna skiljer sig fradn elev till elev. Samtliga elever fokuserar dock pd det
naturvetenskapliga innehéllet i sina teckningar, vilket kan ses som att eleverna trots en
estetisk kreativ frihet att uttrycka sig forstod syftet bakom uppgiften. Resultatet kan
formodat ses som 1 linje med Lundins och Jakobsons (2014) slutsats att eleverna behover

forstd syftet med det tecknande momentet. Risken &r annars att larandemaélet uteldmnas
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eller missforstés. Slutsatsen ses dven i denna studie som trovardig utifrdn deduktion. Ett
logiskt resonemang kan stipulera att om eleverna forstar vad de skall observera och
avbilda i sina teckningar samt kan koppla ithop det med ldrandemélet s& ger det en
forutséttning for meningsskapande utifrén lirandemaélet i sig. Att teckna medfor ett
deltagande i handling inom naturvetenskaplig undervisning dér estetiska upplevelser ar
ndrvarande och har betydelse for det naturvetenskapliga larandet. Det bidrar dven till att
elever lar sig naturvetenskapens speciella estetik (Jakobson & Wickman, 2008).
Elevteckningar i denna studie stodjer det pdstdendet. Estetiken dr ndrvarande inom sévél
teckningarna som i verbala estetiska omdomen. Teckningarna visar att eleverna trinar sin
formaga att avbilda utifrdn en naturvetenskaplig estetik kopplad till elevers erfarenheter
och kunskaper om verkligheten samt till deras beslut om vad som anses viktigt att
inkludera 1 enlighet med det naturvetenskapliga innehallet. Lundin och Jakobson (2014)
ser den konstnarliga faktorn som betydelsefull for vad elever anser ar viktigt att inkludera
eller exkludera i sina teckningar eller samtal om dem. I denna studie star inte den
konstnérliga faktorn i motsats till det naturvetenskapliga innehdllet om pollinering.
Eleverna valde att inkludera och fokusera pa tulpaner, bin samt erfarenheter om
pollinering med olika individuella estetiska uttryck i sina teckningar. De estetiska
uttrycken hindrade séledes inte forstaelsen for det naturvetenskapliga innehéllet i relation
till larandemalet. Den sociala faktorn kopplas 1 Lundins och Jakobsons (2014) studie till
exkludering av vad elever anser vara oldmpligt att inkludera i teckningar. Resultatet i
denna studie finner stdd for att elever dven kan exkludera innehéll i sina teckningar utifrdn
upplevelsen av sin formaga att rita som otillriacklig. Det skulle kunna ses som ytterligare
en faktor att beakta vid forstielse kring elevers inkludering och exkludering vid
tecknande. Vilken inverkan det skulle kunna ha pa meningsskapandet skulle kunna
undersokas i1 framtida forskning. Ur ett professionsperspektiv kan en medvetenhet kring
denna exkludering utifrén elevers upplevda forméga att rita vara viktig for ldrare att forsta
eftersom det paverkar synliggérandet av kunskaper som eleverna besitter. Det kan vidare
vara betydelsefullt att ldrare uppmuntrar och motiverar elever att delta &ven om de inte &r
ndjda med sitt tecknande.

Nér en elev utbrister i ett positivt estetiskt omdéme som ”Oh, my Good, blommor.
Hiaftigt!” kan det visa pa en forundran Gver att ha tillgdng till riktiga tulpaner. Enligt
Milnes (2010) studie dr det fordelaktigt att borja naturvetenskaplig undervisning med

estetiska upplevelser som far barnen att férundras eller hdpna. Elevernas motivation och
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engagemang for uppgiften kan da oka. Resultatet av den hér studien visar ocksé pa att
eleverna var motiverade och engagerade i1 den naturvetenskapliga aktiviteten om
pollinering. Man kan dock fraga sig om férundran hos eleverna kommer av en ovana vid
naturliga artefakter, som tulpaner, i undervisningen och om denna forundran skulle
minska om all naturvetenskaplig undervisning innehdll liknande artefakter. For att svara
pa fragan behdvs fler jimforande och ldngre studier. Jimfor man Milnes (2010) studie
med Gilberts och Byers (2017) studie om forundran si pekar bada studierna pa att
estetiken med sin sinnlighet tillfér nya och for eleverna okénda perspektiv i
naturvetenskapen. Detta Okar enligt studierna kénslan av frihet hos elever och
lararstudenter samt minskar deras oro for att svara eller gora fel i undervisningen. I var
studie har som tidigare ndmnts eleverna sjdlva ett ansvar och en frihet att inkludera det
som behdvs 1 teckningarna i syfte att forklara pollinering. Eleverna tillats att blanda
tidigare erfarenheter och fantasi i sitt estetiska uttryck vilket kan 6ka elevers motivation.
Gilbert och Byers (2017) péapekar i sin studie att intresse och motivation kan oka for
naturvetenskapligt innehall nir elever tillats att ha en estetisk frihet utan begransningar i
tanke och uttryck. Denna frihet kan da leda till ett nytt och positivt synsétt pa den

naturvetenskapliga undervisningen och dess innehéll.

7.3 Konsekvenser for lararprofessionen

Resultatet av studien visar att det ar viktigt att ldgga tid pd de teckningar elever ritar 1
naturvetenskaplig undervisning. Som ldrare bor man stélla sig frigan om detta gors.
Genomfors samtal med eleverna om deras teckningar eller blir tecknandet endast en
"rolig" aktivitet pa slutet av lektioner? Det senare skulle kunna medfora att elever far en
felaktig bild av tecknandets betydelse. Eleverna ges da inte mojlighet att skapa en mening
kring sina teckningar dér dessa kan kopplas till det naturvetenskapliga &mnesinnehéllet.
Vidare dr det en fordel for lararen att anvinda elevteckningar som underlag vid samtal for
att fa syn pa kunskaper som eleverna besitter men som kanske inte framkommer i andra
sammanhang. Aven missforstdnd och luckor i &mnet kan synliggoras. Dessa kan ligga till
grund for ldrarens planering av pafoljande undervisning. For elever kan samtal om
teckningar ocksd vara engagerande och motiverande di de likt i studien 4ger sin
representation i teckningarna. De har sjdlva bestdmt vad som inkluderas och det kan ge
ett storre dgandeskap i1 samtalet &n om samtalet kretsar kring en allmén bild av ett

naturvetenskapligt fenomen om pollinering. Nér estetiken fér ta plats och flera sinnen fér
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vara med i1 undervisningen blir meningsskapandet storre och barnens multimodalitet tas
tillvara (Kress, 1997). En risk som ldrare bor uppmarksamma nér estetiska uttrycksmedel
anvéinds 1 undervisningen dr om det forekommer negativa estetiska omdomen mellan
elever om kvalitén pé det som skapats. Elever som utsétts for upprepade negativa estetiska
omdomen skulle kunna paverkas negativt bade 1i tilltron till den egna férmégan att rita
och i sitt meningsskapande i undervisningen. En konsekvens av detta blir att larare ocksa
bor arbeta aktivt med att observera och lyssna pa det eleverna sdger ndr estetiska

uttrycksmedel anvénds i den naturvetenskapliga undervisningen.

7.4 Kritiskt perspektiv kring metod

Det faktum att vi som genomfort studien dr oerfarna “forskare” med begrénsad erfarenhet
av att intervjua kan ha paverkat kvalitén pa intervjuerna. Det kan till exempel handla om
negativ paverkan pa grund av ledande foljdfragor. Det kan vara positivt att intervjuerna
var semistrukturerade eftersom det gav en storre flexibilitet och samtidigt gjorde
intervjuerna mer till ett samtal kring teckningarna vilket kan bidra till en bekvimare
situation for eleverna. Oavsett denna eventuella paverkan har det varit mgjligt att fa fram
ett tillrdckligt stort analysmaterial for studien. Antalet elever som deltar i studien kan
kritiseras. Eftersom studien ir ett tidsméssigt begrinsat studentarbete har det inte varit
praktiskt genomforbart att anvénda fler informanter vilket d& ocksé kan berittiga antalet
enligt Christoffersen och Johannessen (2015). Antalet informanter kan ocksé relateras till
andra studiers antal informanter som exempelvis Caimans och Jakobsons (2019) studie
dér endast tvd elever dr i fokus. I kvalitativa studier dr det inte ovanligt med fa informanter
déa fokus ar att fa en mer komplex forstaelse for den specifika kontexten ur specifika
individers perspektiv (Skolforskningsinstitutet, 2020). Det vore dock onskvért att inkludera
fler elever som informanter da ett storre datamaterial kan oka generaliserbarheten. Validiteten
1 studien kan ocksa kritiseras utifrdn observatorseffektens och intervjueffekters eventuella
inverkan pd resultatet. For att minska inverkan beaktades observatdrseffekten och
intervjueffekter vid studiens planerande och genomforande. Vi hoppas dven att vart eget
intresse och forstielse for estetiska larprocesser inte har paverkat validiteten. Genom att
anvinda bdde observation och intervju som metod for studien var det mdjligt att géra en
jamforelse mellan elevernas handlingar och svar vilket kan stirka validiteten. Genom att
vara transparenta med tillvigagangssitt och metod for studien finns det mojlighet for

andra forskare att gora liknande studier. Denna transparens stidrker studiens reliabilitet
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men sdkerstéller inte att resultat fran andra liknande studier kommer fram till samma
slutsatser da flera parametrar kan péaverka (exempelvis individer, plats och tidpunkt). Om
fler studier liknande denna genomférs och kommer fram till samma eller liknande
slutsatser sé stirks denna studies resultat och interreliabiliteten 6kar (Christoffersen &

Johannessen, 2015).

7.5 Forslag till vidare forskning

Som tidigare ndmns &r studier om estetikens roll inom naturvetenskaplig undervisning
utifran ett situationsbaserat tillvigagéngssitt i klassrumsmiljo med elevers medverkan
sillsynta. Denna studie &r ett bidrag till faltet och kan genom sitt resultat styrka tidigare
studiers positiva aspekter kring estetikens medverkan inom naturvetenskaplig
undervisning. Studien lyfter dven att elever kan exkludera naturvetenskapligt innehall
frén sina teckningar pd grund av en osédkerhet kring formégan att rita. Exkluderingen kan
paverka synliggdrandet av elevernas kunskaper. Mer forskning om hur den typen av
exkludering péverkar meningsskapandet for eleverna i forhallande till deras kunskaper
vore Onskvirt. Aven effekterna pa kunskapsinhdmtning #r intressant att undersdka och
skulle kunna maétas genom komparativa studier. Kunskapsresultat samt péverkan pé
motivation hos elever kan undersokas i en jamforelse mellan undervisning med estetiska

larprocesser och undervisning med ldrprocesser utan inslag av estetik.
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Bilaga 1

1.1 Film pé tre minuter om pollinering;:

https://www.youtube.com/watch?v=-aX79WKsWSo

1.2 Bild om pollinering:

POLLINERING

Standare
med pollen

D)

Pistill

Pollenkorn fran standaren Insekten bar pollenkornen Pollenkornen fastnar pa
fastnar pa insekten. med sig. market pa en annan blomma.

1.3 En kort film (30 sek) om pollinering:

https://www.youtube.com/watch?v=JBFLy91aVOc¢

1.4 Bild: Ett fro blir till

Ett fré blir till

Bildkélla: https://mellanarkiv-
offentlig.vgregion.se/alfresco/s/archive/stream/public/v1/source/available/sofia/gbt985-
2019468384-32/native/tryckfardig-pollination-lona.pdf
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Bilaga 2

Intervjufragor

1.Beritta om vad du ritat. Hur tinker du kring bilden?

(Peka pé olika delar 1 bilden och fraga vad det dr? (kontrollera begreppsforstaelse)
. Kan du forklara hur pollinering gar till?
. Vad fér biet ut av att besoka blommor? Nyttan?
. Vad fér blommor ut av att fa besok av bi?

. Hur gér det till ndr blommor férokar sig (blir fler)?

2
3
4
5
6. Tycker du att det &r lattare att forsta pollinering ndr man far lov att rita?
7. Har du lart dig nagot nytt?

8. Hur upplevde du att det var att rita av en tulpan? (kdnslan..hur det kdndes).

9. Vad tyckte du om aktiviteten att rita av tulpaner?

10. Vilka kénslor far du nér du tittar pa din teckning?

11. Ar du n6jd med din teckning? Varfor

12. Hur kénns det att rita pa lektioner?

13. Tror du att det kan vara bra att rita? (Aven om du inte tycker att det #r roligt att rita...)

14. Tror du att du minns béttre om du fér rita (av en blomma)?
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Bilaga 3
Samtyckesblankett larare

Pa ldrarutbildningen vid Malmo universitet skriver
studenterna ett examensarbete pd avancerad nivd. I detta
arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifrdn
en fraga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gdng. Till studien samlas ofta material in vid
skolor, i form av tex. intervjuer och observationer.

MAL M6 Examensarbetet motsvarar 15 hogskolepodng, och utfors
UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Nir examensarbetet blivit godkdnt
LARANDE OCH publiceras det i Malmé universitets databas MUEP
SAMHALLE (http://dspace.mah.se/handle/2043/599).
INSTITUTION
Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt
Hej!

Visom gor det hir arbetet dr studenterna Mattias Nilsson och Pia Mellqvist. Under var sista termin
pa lararutbildningen utfor vi vért examensarbete och behdver hjédlp med ett samtycke for att kunna
genomfora var studie. Vi vill undersoka estetikens inverkan pa ldrandet nér eleverna tecknar.

Vi kommer att dokumentera barnen under aktiviteten genom att spela in ljud (diktafon).
Ljudupptagningen kommer endast att ske med universitetets utrustning och ingen privat
utrustning (t.ex mobiltelefon) kommer att anvdndas. Under aktiviteten kommer vi ocksé att gora
anteckningar kring vad vi ser. Det kan handla om gester, miner, tonldge i tal. Barnen kommer att
anonymiseras i dessa anteckningar sa att inga uppgifter kan kopplas till ett enskilt barn. Det
insamlade materialet kommer bara vara tillgéngligt for oss tvd som genomfor studien och allt
ljudmaterial kommer att sparas pa MAU server men kommer att kasseras nér vart arbete &r
slutfort. De teckningar som barnen ritar under aktiviteten kommer att fotograferas och kommer
eventuellt ingd 1 vér slutgiltiga text. Inga namn kommer i sa fall finnas med.

Vart arbete utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer:

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nidr som helst aterkallas. Alla
som tillfragas har alltsa rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att
avbryta sin medverkan nédr som helst, utan négra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.
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- Materialet kommer enbart att anvdndas for aktuell studie och kommer att forstoras nar
denna dr examinaerad.

Studentens underskrift och namnfortydligande

Kontaktuppgifter till student (tfn nr, e-mail):
(Har tagits bort vid publiceringen)

Ansvarig handledare pad Malmo universitet:

(Har tagits bort vid publiceringen)

Kursansvarig pa Malmo universitet:

(Har tagits bort vid publiceringen)

Kontaktuppgifter Malmo universitet:

WWW.mau.se
040-665 70 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmdo universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamail med behandlingen

Rittslig grund for behandling
Mottagare

Lagringstid

Dina rattigheter

Malmo universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av ldrandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmo universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mdjliggdra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets ldrarutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvéndas i utbildningssyfte
inom ramen for ldrarutbildningen vid Malmd universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa lange
de behdvs for ovan angivet andamal eller till dess att du aterkallar
ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmé universitet kan dock i vissa
fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmé universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmg universitet har om dig och
2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutséttningar som ndrmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begdra radering av dina uppgifter, 4) begéira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmé universitet begrdnsar behandlingen av dina uppgifter.
Nir Malmé universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du rétt att nér som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmo universitet. Du har rétt
att inge klagomal om Malmo universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojekt, samt bekriftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och

Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsa rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan ndgra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras niar denna ar

examinerad. !

NAMN: L e
Namnfortydligande: ............oooiiiiiiiiiii e

Dagens datum: ..ot e

I pe forskningsetiska principerna kan du lidsa mer om i Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska principer inom humanistisk-

samhdllsvetenskaplig forskning (2002), som du kan finna hér: http://www.codex.vr.se/texts/HSFR.pdf
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Bilaga 4

Samtyckesblankett elever

Pa ldrarutbildningen vid Malmo universitet skriver
studenterna ett examensarbete pd avancerad nivd. I detta
arbete ingdr att géra en egen vetenskaplig studie, utifrdan
en frdga som kommit att engagera studenterna under
utbildningens gdng. Till studien samlas ofta material in vid
skolor, i form av tex. intervjuer och observationer.

MAL M6 Examensarbetet motsvarar 15 hogskolepodng, och utfors

UNIVERSITET under totalt 10 veckor. Ndr examensarbetet blivit godkdint
LARANDE OCH publiceras det i Malmo universitets databas MUEP
SAMHALLE (hitp://dspace.mah.se/handle/2043/599).

INSTITUTION

Datum

Samtycke till elevers medverkan i studentprojekt

Hej!

Vi som gor det hir arbetet dr studenterna Mattias Nilsson (som tidigare varit ute pa praktik i denna klass
under 8 veckor) och Pia Mellgvist. Under var sista termin pa ldrarutbildningen utfor vi vért
examensarbete och behover er hjidlp med ett samtycke for att kunna genomf6ra var studie. Vi vill
undersoka estetikens inverkan pa larandet nér eleverna tecknar.

Vi kommer att dokumentera barnen under aktiviteten genom att spela in ljud med diktafon.
Ljudupptagningen kommer endast att ske med universitetets utrustning och ingen privat utrustning (t.ex
mobiltelefon) kommer att anvéndas. Under aktiviteten kommer vi ocksa att gora anteckningar kring vad
vi ser. Det kan handla om gester, miner, tonldge i tal. Barnen kommer att anonymiseras i dessa
anteckningar sa att inga uppgifter kan kopplas till ett enskilt barn. Det insamlade materialet kommer
bara vara tillgéngligt for oss tvd som genomfor studien och allt ljudmaterial kommer att sparas pA MAU
server men kommer att kasseras nér vart arbete ar slutfort. De teckningar som barnen ritar under
aktiviteten kommer att fotograferas och kommer eventuellt inga i vér slutgiltiga text. Inga namn kommer
i sa fall finnas med.

Vért arbete utgar fran Vetenskapsradets forskningsetiska principer:

- Medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan nir som helst dterkallas. Alla som
tillfragas har alltsé rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan négra negativa konsekvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras i det firdiga arbetet.
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- Materialet kommer enbart att anvandas for aktuell studie och kommer att férstoras nir denna ar
examinerad.

Lérarstudentens underskrift och namnfortydligande
Kontaktuppgifter till lararstudent (tfn nr, e-mail):

(Har tagits bort vid publiceringen)

Ansvarig handledare pa Malmo universitet:
(Har tagits bort vid publiceringen)
Kursansvarig pa Malmo universitet:

(Har tagits bort vid publiceringen)
Kontaktuppgifter Malmo universitet:

WWW.mau.se
040-665 70 00

56


http://www.mau.se

MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmo universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig
Dataskyddsombud
Typ av personuppgifter

Andamail med behandlingen

Riittslig grund for behandling
Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Malmoé universitet

dataskyddsombud@mau.se

Namn, anteckning av larandesituation, bild och/eller filmklipp
samt ditt samtycke till att Malmd universitet behandlar dessa
personuppgifter.

For att mojliggora undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljo for studenter vid Malmo universitets ldrarutbildning.
Ditt samtycke.

Personuppgifterna kommer endast anvindas i utbildningssyfte
inom ramen for lararutbildningen vid Malmoé universitet och
kommer inte att spridas vidare till ndgon annan mottagare.
Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter sa linge
de behdvs for ovan angivet andamaél eller till dess att du aterkallar
ditt samtycke. Efter genomford kurs/program kommer
personuppgifterna att raderas. Malmd universitet kan dock i vissa
fall bli skyldiga att arkivera och spara personuppgifter enligt
Arkivlagen och Riksarkivets foreskrifter.

Du har ritt att kontakta Malmd universitet for att 1) fa
information om vilka uppgifter Malmo universitet har om dig och
2) begira rittelse av dina uppgifter. Vidare, och under de
forutsittningar som ndrmare anges i dataskyddslagstiftningen,
har du rétt att 3) begira radering av dina uppgifter, 4) begéira en
overforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begéra att
Malmé universitet begridnsar behandlingen av dina uppgifter.
Nér Malmé universitet behandlar personuppgifter med stod av
ditt samtycke, har du rétt att ndr som helst aterkalla ditt samtycke
genom skriftligt meddelande till Malmo universitet. Du har rétt
att inge klagoméal om Malmé universitets behandling av dina
personuppgifter genom att kontakta Datainspektionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke (Idmna tillbaka ifylld blankett till lararen)

Hirmed samtyckes till att nedanstiende elev fir medverka i ovan beskrivna studentprojekt,
samt bekriftas att vi som vardnadshavare har tagit del av informationen om Malmé universitets

behandling av personuppgifter, och Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som séiger att

- medverkan baseras pa samtycke och detta samtycke kan ndr som helst aterkallas. Alla som
tillfragas har alltsé rétt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ritt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan négra negativa konsekvenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras i det fardiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for aktuell studie och kommer att forstoras niar denna ar
examinerad.

EleVens Namm: .......ooviuuiiiiiiii e,
SKOLA: oo,

Dagens datum: ..........oooiiiiiiiiiii e

Namn, vardnadshavare 1 Namn, vardnadshavare 2

Bada vardnadshavare behover underteckna blanketten.
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