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Forord

I arbetet med denna kunskapsoversikt har djupldsning och granskning av utvalda kéllor
delats upp mellan oss och sedan diskuterats och tematiskt analyserats gemensamt.
Likasa har skrivandet av material- och resultatavsnittet delats upp. Genomgéende har vi
last, diskuterat och slutligen korrigerat varandras delar gemensamt. Metod, slutsatser
och diskussion har vi skrivit ihop. Detta arbetssétt, dir det enskilda arbetet alltid
bearbetats tillsammans, har gjort att vad som inledningsvis varit individuella bidrag inte

langre kan ségas vara det.

Vi vill tacka var handledare Catarina Economou, for att hon stottat oss i1 vart arbete fran

borjan till slut. Med samma motivering vill vi ocksa tacka varandra.



Sammanfattning

Meningsskapande &r ett begrepp vi flera ganger stott pa under var utbildning, sérskilt 1
relation till litteraturundervisning, men vars innebdrd tycks hinga lite i luften. For att
gbra begreppet anvindbart for oss som blivande svenskldrare har vi dirfor velat
undersdka hur litteraturundervisning kan bli just meningsskapande, och vilka faktorer
som kan péaverka detta. Det overgripande syftet med kunskapsoversikten har varit att
sammanstilla forskning inom detta problemomrade, och det mer specifika att f4 syn pa
vad som kan kédnneteckna en for elever meningsskapande litteraturundervisning. Genom
en systematisk sokprocess har vi funnit tio studier som vi ansett kunna bistd oss med
svar pa vara fragestéillningar. Utifran fragestéillningarna har resultaten 1 dessa studier
granskats och tematiskt analyserats, vilket har lett fram till svar i form av fyra olika
teman. De teman som formulerats dr: At sdtta ord pd och ta del av lisupplevelser,
Analys foregas av engagemang, Skolans respektive elevens forhallningssdtt till
litteraturundervisning och Textens relevans for individen. Véra resultat visar att laslogg
och boksamtal, var for sig och tillsammans, utgor tillvigagangssitt som kan gora
lasning och arbetet med skonlitteratur meningsskapande for elever. Dessutom har vi
funnit att engagemang bor ses som en fOrutsdttning for textanalys. Utdver detta
framkommer det i resultaten att olika forhallningssétt till undervisningen och en texts

relevansmaissiga potential dr faktorer som kan paverka meningsskapandet.

Nyckelord: estetisk ldsning, efferent ldsning, litteraturdidaktik, litteraturreception,

litteratursamtal, litteraturundervisning, ldslogg, meningsskapande
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1. Inledning

I en studie frdn Umed universitet (Wintersparv, Sullivan & Lindgren Leavenworth
2019) undersdks svenskldrares syn pa litteraturundervisning. Det framkommer att
undervisning 1 skonlitteratur pa svenska gymnasieskolor ofta fokuserar pa det mitbara,
och att den estetiska delen av arbetet med skonlitteratur far st tillbaka for den
instrumentella. Instrumentalitet beskrivs i studien som nér nagot (skonlitteraturen) blir
en sprangbrida for att uppnd nagot annat, bortom den litterdra texten (Wintersparv,
Sullivan & Lindgren Leavenworth 2019). Detta, menar vi, dr titt forknippat med Louise
Rosenblatts begrepp efferent ldsning. Rosenblatt (1994, 24) beskriver efferent ldsning
som att man plockar ut olika delar (eller idéer) fran texten som man sedan kan anvinda i
andra sammanhang. Bredvid den efferenta ldsningen stiller Rosenblatt den estetiska. |
estetisk ldsning riktar ldsaren sin uppmairksamhet mot de associationer och kénslor som
genom texten uppstar inom hen. Med det hér sittet att ”lyssna pé sig sjalv” uppstér det
under ldsningen en “meaningful structure”, menar Rosenblatt (1994, 25).

Under var tid pd svenskldrarprogrammet har vi flera gdnger stott pd begreppet
“meningsskapande” 1 text och tal om litteraturundervisning. Att beskriva det som sédant
signalerar att det dven finns undervisning i1 skonlitteratur som saknar mening. Med den
vetskapen ter det sig nddvindigt for oss som blivande svensklirare att forsta pa vilka
satt undervisningen kan frimja meningsskapande.

De styrdokument ldrare har att forhalla sig till dr ofrdnkomligen nagot som
kommer péverka litteraturundervisningen, och dirmed meningsskapandet. I
svenskdmnets syfte stdr det att: “Undervisningen ska ocksd leda till att eleverna
utvecklar forméga att anvdnda skonlitteratur (...) som kaélla till sjélvinsikt och forstaelse
av andra ménniskors erfarenheter, livsvillkor, tankar och forestéllningsvérldar. Den ska
utmana eleverna till nya tankesdtt och Oppna for nya perspektiv”’. Det star dven att
eleven “med hjélp av skonlitteratur (...) lar (...) kénna sin omvérld, sina medménniskor
och sig sjélv” (Skolverket, 2011). Dessa formuleringar om sjélvinsikt och att ldra kénna
sig sjdlv kan relateras till det Rosenblatt menar kinnetecknar en estetisk ldsning.
Betygskriterierna  ger istdllet uttryck for en mer instrumentell syn pa
litteraturundervisningen. For betyget E 1 Svenska 2 finns f6ljande kriterium: “Eleven
diskuterar Oversiktligt stil, innehall och bdrande tankar i skonlitterdra verk och
forfattarskap fran olika tider och epoker utifran négra centrala litteraturvetenskapliga

begrepp. Eleven ger exempel pd och diskuterar Oversiktligt samband mellan



skonlitteratur och idéstromningar i samhéllet” (Skolverket, 2011). Likt Rosenblatts
definition av efferent l4sning, verkar syftet med ldsningen enligt kriteriet vara att plocka
ut delar fran texten snarare dn att rikta uppméarksamhet mot den personliga upplevelsen.
Med en undervisning vars enda mél ar att elever ska uppna dessa betygskriterier
4r var uppfattning att lisningen riskerar att bli just instrumentell. Aven studien fran
Umed universitet (Wintersparv, Sullivan & Lindgren Leavenworth 2019)
uppmérksammar denna risk. Detta gor det relevant for oss att undersoka hur arbetet med
skonlitteratur kan ske pa ett sitt som inte bara gor den till ett verktyg for att na uppsatta

mal, utan dven hur arbetet i sig kan innebédra en meningsskapande process.



2. Syfte och fragestallning

Kunskapsoversiktens dvergripande syfte ér att ssmmanstilla och diskutera forskning om
meningsskapande i litteraturundervisning. Det mer specifika syftet dr att f4 en okad
forstdelse for vad som kénnetecknar en, for elever, meningsskapande

litteraturundervisning. Med utgangspunkt i detta har tva frigestéllningar formulerats:

a) Hur kan litteraturundervisningen bli meningsskapande?

b) Vilka faktorer kan paverka meningsskapandet for elever i undervisningen?

Den forsta frigan soker svar pa hur, alltsd pa vilka sitt, litteraturundervisningen skulle
kunna utformas for att mojliggéra meningsskapande. Den andra soker svar pa faktorer
eller omstdndigheter som kan paverka detta meningsskapande, snarare 4n olika

tillvigagangssatt. Pa sa sitt skiljer sig de tva fragorna ét.



3. Metod och material

Detta avsnitt inleds med en redogorelse for var sokprocess. Dérefter fors en diskussion
kring de kriterier vi stéllt upp for urvalet av material. Avslutningsvis sammanfattas de
olika studiernas syften, fragestillningar, metod och resultat innan vi kort presenterar

bakgrunden till vart uppldgg av nista kapitel.

3.1 Sokprocess

Fran oversiktens fragestéllning och syfte plockades tva nyckelord ut: meningsskapande
och litteraturundervisning. Av dessa ord gjordes sedan en lista med synonymer dir vi
aven plockade isdr de sammansatta orden for potentiellt fler soktraffar. Nyckelorden
samt deras synonymer Oversattes ocksa till engelska for att mojliggora traffar pé
internationella databaser och svenska studier skrivna pa engelska. Orden skrevs ned i en
tabell (bilaga 1) och fick utgora sokord i olika sokstrangar. Vi insdg ganska snart att véra
sOkord gav en begrinsad méngd tréiffar, och darfor gjordes dven sokningar pa bredare
omrdden som exempelvis litteraturdidaktik, didr sokorden mening eller
meningsskapande exkluderades. Aven kedjesdkningar har gjorts, dér vi funnit relevanta
studier 1 det framsokta materialets referenslistor. Vi reviderade ocksd vara sdkord under
processens ging utifrn olika nyckelord som angavs i de studier vi fann relevanta.

Sokningar har gjorts i tre olika databaser: Ebsco ERC, Ebsco ERIC och Swepub.
Detta gjordes for att hitta bade nationella och internationella studier. Samtliga s6kningar
1 Ebsco ERC och ERIC har gjorts med begridnsningen peer-reviewed. Motsvarande
begrinsning i Swepub, refereegranskad, har inte anvints eftersom sokmotorn da
exkluderar doktors- och licentiatavhandlingar.

For att bredda sokningarna anvindes “OR” mellan synonymer eller
overséttningar till nyckelorden, och for att gora sokresultaten relevanta och precisa for
vér fragestdllning anvindes AND” for att kombinera dessa olika block. Nér vi 6nskade
resultat pa ett begrepp med fler dn ett ord anvindes citattecken for att gora sa kallade
frassokningar 1 ERC och ERIC. 1 Swepub markerades blocken med hjélp av parenteser

och citattecken anvéndes inte vid flerordiga begrepp.



Tabell 6ver sokningar for valt material:

(’upper secondary school” OR
“high school” OR “’secondary

Sokord Databas | Begrdnsningar | Antal tréffar | Valda artiklar
(literature didactics OR | Swepub | Inga 11 4 (varav 1
litteraturdidaktik) AND genom
(reading literature OR kedjesokning)
litteraturldsning) AND

(reception theory OR

receptionsteori)

(literature teaching and | SwePub [ Inga 18 1

learning OR

litteraturundervisning) ~ AND

(didactics OR didaktik OR

litteraturdidaktik) AND

(reading OR reception OR

lasning) AND (upper

secondary school OR

gymnasiet) AND (swedish OR

svenska)

(literary teaching OR [ Swepub | Inga 11 1
litteraturundervisning) ~ AND

(relevance OR relevans OR

meaning OR mening) (upper

secondary school OR

secondary  education =~ OR

gymnasiet OR teenagers OR

tonaring)

("teaching  literature”  OR [ ERIC Peer-reviewed |9 1
“literature  instruction” OR 2000-2023

“literary  reading”)  AND




school”) AND (meaning OR
’meaning making” OR
meaning-making OR “create

meaning”) AND students

(’reception theory” OR ”reader | ERC Peer-reviewed | 23 3
response theory™) AND 2000-2023
literature  AND  (”meaning
making” OR meaning-making

OR meaning)

For att avgora soktriaffarnas relevans for vart problemomrade granskades till att borja
med titlarna. Vid en sadan &verblick kunde vissa studier sorteras ut mot bakgrund av
kriterier vi stillt upp. Dérefter gjordes en vidare granskning genom att vi liste de olika
studiernas sammanfattningar och péd sd vis kunde information om studiens syfte och

fokus utlésas. Utifrdn den informationen kunde vi avgora ifall studien var relevant.

3.2 Urvalskriterier

For att kunna gora ett systematiskt urval har ett antal kriterier formulerats.
Inklusionskriterierna anger vad studier som ingér i kunskapsoversikten ska behandla
eller vara for typ av material. Exklusionskriteriet specificerar ndrmare vad studierna inte
ska behandla. Dessa samlade kriterier ar utgdngspunkten i vér kvalitets- och
relevansgranskning av materialet. Ett Overgripande kriterium &r att Oversikten ska

omfatta bade nationell och internationell forskning.

Inklusionskriterier:
Innehdllskriterier
e Forskning i litteraturundervisning och litteraturdidaktik.
e Forskning som ger forstielse for hur en meningsskapande litteraturundervisning
kan se ut.

e Forskning som involverar elever mellan 13 och 19 ar.



Tekniska kriterier
e Aktuella studier, publicerade mellan 2000 och 2023.

e Publikationerna behdver vara vetenskapliga granskade studier med primérdata.

Exklusionskriterium:
e Forskning om litteraturundervisning som fokuserar fiktion representerad i andra

medier dn den tryckta boken.

3.2.1 Urvalsdiskussion

Trots att vi till viss del forhéller oss till svenska styrdokument bestar materialet av bade
svenska och internationella studier. Litteraturundervisning &r inte exklusivt for Sverige
och hur man skapar mening 1 litteraturundervisning &r da rimligtvis ett relevant &mne att
undersoka dven i andra utbildningskontexter dn den svenska. Darfor anser vi att den
internationella forskningen kan bidra med en bredare forstaelse for problemomradet.

Vi ér intresserade av hur arbetet med skonlitteratur kan se ut i klassrummet.
Forskning om skonlitteratur som inte relaterar till ett skolsammanhang ar saledes inte
relevant for kunskapsoversikten. I urvalet av material har vi dock inte valt att ldgga
nagon vikt vid huruvida litteraturundervisningen #ger rum i en forsta- eller
andrasprakskontext. Var stdndpunkt dr att en sddan avgrinsning inte dr nddvindig sa
lange forskningens fokus dr pa hur litteraturen gors meningsfull for elever och inte pa
hur den kan anvéndas sprakutvecklande.

For att oversikten ska ge en &verblick av det aktuella kunskapsldget har
resultaten begransats till tidsspannet 2000-2023, déar urvalet framst bestar av studier
publicerade 2011 eller senare. Tidsspannet kan & ena sidan uppfattas som stort och
innebdr dessutom att ndgra av de utvalda studierna forhéller sig till Lpf94 istillet for
nuvarande liroplan. A andra sidan &r syftet med 6versikten att f& 6kad forstaelse for vad
som kan kdnneteckna en meningsskapande litteraturundervisning. Anvdndningen av de
dldre studierna som material kan, likt den internationella forskningen, bidra till en
bredare forstdelse for problemomridet trots att varken de dldre eller internationella
studierna forhaller sig till den svenska gymnasieskolans rddande ldroplan. I urvalet har
dessutom inga nyare studier som svarat mot de innehdllsméassiga inklusionskriterierna

valts bort till fordel for dldre sddana.
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Aldersavginsningen har gjorts med utgdngspunkt i vara egna framtida
yrkesprofessioner. Vi studerar till dmnesldrare och Oversikten behandlar saledes
forskning som édr relevant for ldrare med behorighet att undervisa pd hogstadie- och
gymnasieskola. Eftersom kunskapsoversikten ocksa bestar av internationell forskning
har inklusionskriteriet formulerats i alder istdllet for i1 arskurser. I en av de
internationella studierna anges varken alder eller arskurs, utan bara att deltagarna var
”middle grade students”. Eftersom det &r ett visst 6verlapp 1 alder mellan middle school
1 USA och hogstadiet i Sverige och eftersom vi anser att studien bidrar med ett viktigt
perspektiv till var kunskapsoversikt har vi valt att inkludera den.

Kunskapsoversikten riktar in sig pd meningsskapande kopplat till fiktion i form
av skonlitterdra bocker och inte fiktion representerad 1 andra typer av medier. Att vi gor
den avgriansningen innebédr inte pd nagot sitt ett avstindstagande fran att anvénda
fiktion uttryckt i andra medier i undervisningssammanhang, utan &r enbart ett val av
fokusomrade for just den hér kunskapsoversikten. I urvalet av kéllor féorekommer dock
en studie dir man jamfor elevers tillignande av fiktion pé fritiden och 1 skolan utifran
ett vidgat textbegrepp. Det som vi tagit fasta pa i den studien handlar om elevernas
upplevelser av skolldsning respektive fritidsldsning, dir vi anser kontrasterna vara

relevanta.

3.3 Material

Valda studier presenteras och sammanfattas nedan i alfabetisk ordning. Se bilaga 2 for

en oversiktlig sammanstillning.

Bommarco, Birgitta (2006) Texter i dialog: En studie i gymnasieelevers
litteraturldsning

Doktorsavhandlingen bygger péd kvalitativ etnografisk klassrumsforskning utford over
tre &r 1 en gymnasieklass pa ett samhéllsvetenskapligt program. Det dvergripande syftet
med undersokningen dr att f4 kunskap om vad som hinder ndr gymnasieelever ldser
skonlitterdra texter i skolan. Det mer specifika syftet dr att undersdka vad som hénder
ndr litteraturundervisningen integrerar ldsning, skrivande och samtalande. Empirin
bestidr i huvudsak av elevernas ldsloggar, inspelade boksamtal, kursplanetexter och

intervjuer med enskilda elever. Resultatet kan sammanfattas som sa att hon fann fyra
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mer eller mindre betydelsefulla faktorer som paverkade elevernas forstaelse for texterna
och i vilken grad de sdg undervisningen och ldsningen som meningsfull. De fyra

faktorerna som identifierades var skrivandet, samtalet, textvalet och kontexten.

Bradling, Bjorn (2020) Lat romanen komma in - Transformativt ldrande i
gymnasieskolans litteraturundervisning

Avhandlingen bestédr av en forstudie och en huvudsaklig studie som bada utfordes pa en
gymnasieskola 1 Sverige. Forstudiens syfte var att identifiera hinder och mojligheter 1
skolpersonalens litteraturundervisning. @~ Bade  o- och  semistrukturerade
fokusgruppssamtal anvdndes som metod for att f4 en bild av personalens erfarenheter
och uppfattningar av litteraturundervisningen. Detta anvindes sedan som grund for att
ringa in problemomraden och formulera forskningsfragor till huvudstudien.
Huvudstudiens syfte var att unders6ka mojligheten att anvénda litterdr terminologi for
att stddja  transformativt ldrande. Forskningsmetoden utgjordes av en
lasloggsintervention ddr 31 elever forde loggbok under ldsningen av Ldt den rdtte
komma in. Resultaten visade att anvdndningen av receptionsteoretiska begrepp kan
underldtta ldsprocessen och frdmja transformativt ldrande. Att sdtta ord pa
lasupplevelsen hjdlper dessutom elever att uppfatta ldsningen som meningsfull.
Resultaten visade ocksd att transformativt ldrande kan wuppnds om kritiska

forhallningssétt i l[dsningen foregéds av engagemang.

Bringéus, Eva (2011) Ndr kdinslorna far styra: Om litteraturldsning i en mangkulturell
gymnasieklass

Licentiatavhandlingen bygger pa en etnografisk klassrumsundersokning dar
litteraturundervisningen i1 en gymnasieklass undersokts under ett ldsdr. I avhandlingen
kan tvé Gvergripande syften urskiljas: dels att analysera och beskriva de forhallningssétt
lararen och eleverna har till litteratur och litteraturundervisning, dels att analysera de
olika lasarter som framkommer under klassens ldsning och samtal samt vilka
mojligheter till meningsskapande och forstielse som dessa erbjuder. Analysen gors med
hjdlp av ett receptionsteoretiskt ramverk och materialet bestdr av inspelade
litteratursamtal, elev- och ldrarintervjuer samt elevernas ldsloggar. Resultaten visar pa
att tva lasarter finns representerade i den undersokta litteraturundervisningen, den etiska
och den upplevelseinriktade, dir bdda kdnnetecknas av ett emotionellt engagemang.

Dessutom framkommer det att eleverna kinner ett behov av att relatera texternas
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erfarenheter till sina egna och att ett sddant slags meningsskapande blir mer eller mindre

mojligt beroende pa litteratursamtalens karaktar.

Brooks, Wanda & Browne, Susan (2012) “Towards a Culturally Situated Reader
Response Theory”

I artikeln presenteras en reader-response-teori med fokus pa kulturell identitet i motet
mellan ldsare och text. Syftet dr att belysa hur kultur kan mojliggora texttolkningar.
Teorin illustreras genom data fran en tidigare utford studie med “middle grade students”
1 USA. Deltagarna var afroamerikanska elever och materialet deras reaktioner pd och
diskussioner av romanen The Watsons go to Birmingham - 1963. Resultaten visade att
kulturella utgdngspunkter paverkar elevers meningsskapande, vilket implicerar ett mer
noggrant texturval i forhallande till elevernas kulturella identiteter samt en storre

acceptans av skilda texttolkningar.

H. Hall, Allison & R. Goldman, Susan (2022) ”"Why Are We Doing This? Teacher and
Student Perspectives on Literary Reading”

Studiens syfte var att undersoka i vilken utstrickning elevernas erfarenheter och
uppfattning av litteraturundervisning stimmer dverens med ldrarens undervisningsmal,
samt vad ldraren kan ldra sig genom att ta del av dessa perspektiv pa undervisningen.
Studien gjordes pé en skola i USA med sex elevdeltagare 1 11:e arskursen (motsvarande
16-17 ar). Forskningsmetoderna utgjordes av strukturerade intervjuer med eleverna,
klassrumsobservationer och samtal med ldraren om hennes mél med undervisningen
samt hennes reaktioner pa elevintervjuerna. Resultaten visade att ldrarens intentioner
med undervisningen till stor del stimde 6verens med elevernas uppfattningar, medan
vissa elever uppfattade syftet med lektionen som ndgot helt annat. Resultaten visade
ocksé att de deltagande elevernas sitt att relatera litteraturen till sig sjélva och vérlden
skilde sig at. Fran lararens reflektioner lyfter forfattarna fram vikten av att 6ppna upp

for olika perspektiv pa det lasta.

Nordberg, Olle (2021) ”Alla laser! Empiriska perspektiv pd frdgan om litteraturens
samhdlleliga relevans”

I artikeln introduceras ett storre och (da artikeln skrevs) pagaende ldsprojekt samt négra
tidiga resultat frin detta. Syftet dr att diskutera skonlitteraturens relevans och potential

med de tidiga resultaten som empirisk bas. Ett sédrskilt fokus for undersdkningen ar den
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motséttning som finns mellan styrdokumentens formuleringar om skonlitteratur och
litteraturdidaktisk lasforskning. 25 lidrare och 1200 elever pa bade grundskola och
gymnasium har medverkat 1 projektet och kvalitativa och kvantitativa metoder har
kombinerats genom bade enkéter och semistrukturerade fokusgruppsintvervjuer.
Resultaten pekar pa att personligt engagemang dr visentligt for den skonlitterdra
forstaelsen. Man kunde dven se att eleverna hade olika uppfattningar om vad man kunde
lara sig av att ldsa skonlitteratur samt att larare verkade uppleva beddmning som en

hdmmande faktor 1 boksamtalen.

Olin-Scheller, Christina (2007) Mellan Dante och Big Brother: En studie om
gymnasieelevers textvdrldar

I Olin-Schellers doktorsavhandling undersoks gymnasieelevers moten med skonlitterdra
texter 1 svenskdmnet och pa fritiden. Elever och lédrare i fyra gymnasieklasser deltog i
undersokningen som strickte sig dver perioden 2001-2004. Det empiriska materialet
utgjordes av deltagarobservationer och intervjuer. Pa ett Overgripande plan visade
resultaten pa en skillnad mellan fritidslisning och ldsning i skolan, dir ldsning pa
fritiden gav meningsfulla och kénslofyllda ldsupplevelser medan skolldsningen inte gav
utrymme till detta. Den kénsloméssiga aspekten verkade dessutom vara

fiktionstexternas viktigaste dimension.

Sciurba, Katie (2018) “Identical Readers, Identical Readings?: First-Generation Twin
Brothers and the Process of Constructing Textual Relevance”

Artikeln beskriver en studie som gjorts med ett tvillingpar i attonde klass (motsvarande
13-14 ar) pa en privatskola for pojkar i USA. Syftet med studien var att undersdka hur
deltagarna konstruerar mening frén texterna de ldser baserat pa etnicitet, kultur, kon
och/eller andra aspekter av deras identitet. Vidare undersoks hur tvillingparets olika
meningsskapande processer forhéller sig till varandra. Semistrukturerade intervjuer
utgjorde undersokningens forskningsmetod. Intervjuerna fokuserade pa hur eleverna
fann mening i1 texter de ldser i och/eller utanfor skolan samt hur aspekter av deras
identiteter paverkade deras mojligheter att knyta an till skonlitteraturen. Resultaten
visade att tvillingbrodernas reflektioner skiljde sig avsevirt at frdn varandras, sérskilt

ndr det gillde perspektiv pa betydelsen av etnicitet och kon/genus.
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Tengberg, Michael (2011) Samtalets mdjligheter: Om litteratursamtal och
litteraturreception i skolan

Syftet med doktorsavhandlingen é&r att undersoka litteratursamtalets pedagogiska
mojligheter samt vilken potential samtalet har att utveckla elevernas reception av en
litterdr text. Undersdkningen gjordes pd hogstadiet och sammanlagt deltog, frn tva
skolor, fyra svenskldrare och tio klasser. De huvudsakliga forskningsmetoder som
anvints dr klassrumsobservationer, inspelade litteratursamtal samt halvstrukturerade
intervjuer. Resultaten kan sammanfattas som att litteratursamtalet ger eleverna mojlighet
att sdtta ord péd sin lasupplevelse, samtidigt som elevernas olika beskrivningar av
lasupplevelsen kan ge de andra eleverna nya perspektiv pa sin egen. Dessutom
mojliggor litteratursamtalet ett kollektivt meningsskapande, dir elever kan fylla tomrum
som formats i den egna ldsningen och dir tolkningar och reaktioner kan forhandlas,

jamforas och diskuteras gemensamt.

Vijayarajoo, Angeline Ranjethamoney & Samuel, Moses (2013) “Reader-response
Pedagogy and Changes in Student Stances in Literary Texts”

Artikeln beskriver en fallstudie vars syfte var att undersdka hur man kan stodja elever 1
att gé frin en efferent hillning déir “ratta” svar styr ldsningen, mot ett mer utforskande
forhéallningssatt till 1dsning av skonlitterdra texter. En komparativ metod anvidndes for
att undersoka elevernas reaktioner pa tvd noveller fore respektive efter att
reader-response-pedagogik introducerats. Undersokningen genomférdes inom en
andrasprakskurs 1 engelska pé ett universitet i Malaysia dir deltagarna var 18-19 ar
gamla. Tva av 22 deltagare valdes ut for analys i artikeln. Resultaten visade att fore det
att reader-response introducerats sd var deltagarnas reaktioner pd texten av en
aterberdttande och efferent art. Efter det att reader-response introducerats hade
deltagarna fortsatt en Overvdgande efferent héllning i1 reaktionerna pd den forsta
novellen, medan de gjorde mer personliga tolkningar av den andra. Deltagarna skapade
da personlig mening av texten, och utgick inte frdn fOrfattaren eller lararen i sina

reaktioner eller svar.
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3.4 Analysmetod

[ analysen har vi kategoriserat de svar vi funnit utifrdn vilken aspekt av vart
problemomrdde som de behandlar: hur litteraturundervisningen kan goras
meningsskapande samt vilka faktorer som kan paverka meningsskapandet. Inom
kategorierna har vi funnit olika svar som kéllorna ger for sitt gemensamma
fokusomrdde. Svaren har utifrdn detta fordelats in under tva teman for respektive
kategori. Metoden for tematiseringen av svaren dr inspirerad av Braun och Clarkes
(2006) artikel om tematisk analys och den stegvisa guide som presenteras dir. Analysen
inleddes med en Gversiktsldsning av de utvalda kéllorna. Vi har sedan djuplést och last
om studierna for att kunna plocka ut monster och gemensamma ndmnare som relaterar
till véra fragestillningar. Genom att placera ut dessa gemensamma ndmnare i en
tankekarta kunde vi definiera fyra teman.

Tematiseringen dr gjord for att mojliggdra en analys av resultaten och for att
skapa en struktur som underléttar ldsningen och forstdelsen av kunskapsoversikten. Man
bor samtidigt vara medveten om att temana ibland tycks glida in i1 varandra. Denna
overlappning kan dock anses naturlig om man beaktar att de kan ségas utgora delar av

samma dynamiska helhet, nimligen undervisningspraktiken.
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4. Resultat

I foljande kapitel presenteras vad vi genom var bearbetning av materialet kommit fram

till. Kapitlets struktur bygger pa den analysmetod vi redogjort for i avsnittet ovan.

4.1 Hur litteraturundervisningen kan bli meningsskapande

4.1.1 Att sitta ord pa och ta del av ldsupplevelser

Bommarcos resultat (2006, 209-211) visar hur eleverna i lasloggen getts utrymme att
reflektera och utveckla sina tankar om lésupplevelsen, samt hur vissa genom den lart sig
uttrycka sina kénslor. Utifran dessa observationer beskriver Bommarco skrivandet som
”steget mellan att forestilla sig i huvudet och att samtala 1 gruppen” (2006, 209). Trots
att hon drar slutsatsen att eleverna genom ldsloggen skapat mening och forstdelse i sin
lasning (2006, 212) skriver hon i sin diskussion att “Fragan dr om en mer explicit
undervisning 1 litterdra begrepp skulle underlétta férstdelsen av romanerna” (2006, 222).

Det ar tydligt att Bradling utgdr frin just en sddan mdjlighet nir han skriver “For
att lasloggar som arbetsredskap ska mgjliggéra metareflektion med utgangspunkt i
lasningen kan eleverna behdva stottning av begrepp som hjélper dem att formulera vad
de upplever och tinker” (2020, 56). Aven om Bommarco i sin fundering skriver om
litterdra begrepp” framstar det 1 hennes vidare diskussion som att hon snarare syftar pa
den receptionsteoretiska dn den litteraturvetenskapliga dimensionen av ldsningen.
Darfor kan Bradlings avsikt att undersdka anvindningen av ldsforskningsbegrepp i
undervisningen (2020, 3) bistd Bommarco med svar. Han presenterar begreppen
igenkdnning, hdnforelse, kunskap och chock for eleverna och finner att de tydligare
uppfattar 1dsningen som meningsfull nér de med dessa begrepp lér sig att beskriva vad
som sker under den (2020, 131). Om man sitter ett likhetstecken mellan forstaelse och
att uppfatta mening, eller om man dtminstone betraktar forstdelse som en forutséttning
for meningsskapande, erbjuder Bradlings studie ett jakande svar pda Bommarcos
fundering. Deras avhandlingar uppvisar ocksd en samstdmmighet kring funktionen av
lasloggen 1 det att d&ven Bradling (2020, 132) skriver om hur den kan forbereda elever
for gruppdiskussioner genom att den erbjuder en mojlighet for dem att formulera sina
tankar.

I likhet med det Bradling skriver om att begreppsanvindning kan frimja
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elevernas meningsskapande, resonerar Tengberg (2011) om hur elevernas eget sprik
paverkar den mening de tillskriver lasupplevelsen. I sina respektive avhandlingar visar
de pa varsitt sitt hur ett sddant spréaktillignande kan gé till. Medan Bradling som sagt
uppméirksammar effekterna av en ldrarformedlad kunskap 1 litterdra begrepp visar
Tengberg pa hur “Litteratursamtalet ger eleverna mojligheter [...] att tillgodogora sig
sprékliga resurser for att [...] benimna och ge mening at olika delar av liasupplevelsen”
(Tengberg 2011, 312). I det hér fallet handlar det alltsa inte om lararférmedlad kunskap 1
litterdra begrepp, utan om hur elever genom boksamtalet kan berika varandras sprakliga
resurser och att dessa resurser i forlingningen kan skapa en fordjupad och/eller utvidgad
mening med lasningen.

Utover den sprdkliga delen skriver Tengberg om den mer uppenbara
konsekvensen av litteratursamtalet, namligen att eleverna far ta del av sina kamraters
reflektioner om ldsupplevelsen. Genom att eleverna far jamfora dessa med sina egna
uppstar en mojlighet for dem att 14gga mirke till saker i texten som undgétt dem i den
egna ldsningen (Tengberg 2011, 311). Detta dr precis vad flera elever i Nordbergs
enkdtundersokning lyfter fram som positivt med boksamtal. En av dem uttrycker det
som att “man létt kan fa hjélp kring att forstd saker man missat” (Nordberg 2021, 71).
Nir de fér tillgang till andras tolkningar uppstér alltsé i sin tur mdjligheten att omprova
sin egen. Bringéus (2011) beskriver en sddan process som just meningsskapande i sitt
resonemang om litteratursamtalens potential. Nir eleverna uppmuntras dela med sig av
sina individuella tolkningar av texten, skriver hon, skapas det tolkningsgemenskaper
som genom medfoljande diskussioner och meningsskiljaktigheter fordndras och skapar
mening for eleverna 1 deras ldsning (Bringéus 2011, 109). Att samtalet blir
meningsskapande nir det karaktdriseras av en sddan Oppenhet stimmer ocksa dverens
med Bommarcos podng om att meningsskapande genom samtal endast kan uppnds om

det i dessa ges utrymme for olika tolkningar (Bommarco 2006, 214).

4.1.2 Analys foregés av engagemang

Nordbergs (2021, 73, 79) studie visar pa betydelsen av personligt engagemang for
litterir forstdelse och for att kunna géra kopplingar till omvirlden och sig sjilv. Aven
om fiktionsforstdelse inte nddvandigtvis dr detsamma som meningsskapande dr vér
utgangspunkt att det &r en forutséttning for detta. I bade pilotstudien och i de tidiga
resultaten fran lasprojektet kan man dessutom i elevsvaren se det omvinda sambandet

mellan engagemang och forstéelse. Nédr eleverna uttrycker en negativ attityd till verket
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framgér det 1 elevsvaren att de inte heller forstatt det lista (Nordberg 2021, 73). I
Olin-Schellers (2007, 225) doktorsavhandling om elevernas moten med texter i
svenskdmnet och pa fritiden framtrader ocksa engagemang och den kédnslomissiga
lasupplevelsen som det allra viktigaste for eleverna. I redogdrelsen for elevernas méten
med texter pd fritiden beskriver Olin-Scheller (2007, 223) hur elevernas fritidsldsning
ger utrymme for denna kénsloméssiga upplevelse, medan skolldsningen séllan gor det. I
skolan lyckas inte eleverna skapa sig litterdra fOrestédllningsvarldar som leder till
meningsfulla lasupplevelser pa samma sétt som 1 fritidsldsningen. Bade en mojlig orsak
till och konsekvens av detta menar Olin-Scheller (2007, 87, 226) ar att den efferenta
lasstrategin dominerar 1 skolan.

I Vijayarajoo och Samuels (2013, 174) undersdkning framtridder en liknande bild
gillande motsittningen mellan meningsskapande och ett efferent forhéllningssatt till
arbetet med skonlitteratur. I deras komparativa fallstudie visar resultaten att deltagarna
svarade/reagerade  annorlunda pa de ldsta novellerna efter det att
reader-response-pedagogik introducerades for dem. Eleverna gick fran att dterberitta
vad de last till att involvera mer kdnslor och personliga tolkningar av texterna, alltsa
frén ett efferent till ett mer estetiskt sétt att ldsa och prata om novellerna (Vijayarajoo &
Samuel 2013, 180). Dessutom blev deltagarna mycket engagerade i samtalen om
texterna och ivriga att dela med sig av sina tankar (Vijayarajoo & Samuel 2013, 182).
Virt att tilligga ar dock att bade Olin-Scheller och Vijayarajoo och Samuel endast
problematiserar att den efferenta lésstrategin dominerar, inte det att den existerar. Med
hinvisning till Rosenblatts resonemang om de tva ldsstrategierna poingterar forskarna
att den ena inte dr dverordnad den andra och att bada samspelar i mdtet med en text
(Olin-Scheller 2007, 86; Vijayarajoo & Samuel 2013, 181). Daremot pekar resultaten
frdn bada dessa studier pa att meningsfulla ldsupplevelser och engagemang (som inte
enbart styrs av stravan efter bra betyg) kréver ett estetiskt forhéllningssatt .

I Bradlings lasloggsstudie (2020, 57) besvaras fragan om huruvida litterér
terminologi kan framja transformativt ldrande med utgdngspunkt i att terminologin som
anvinds behdver bejaka elevernas personliga upplevelser och kénslor 1 ldsningen. Rita
Felskis teoretiska begrepp igenkdinning, hénforelse, kunskap och chock (Felski 2008,
refererad i Bradling 2020, 57) samt Bradlings tilligg motstand flyttas darfor over till
undervisningspraktiken och elevernas lidsloggar. Bradling (2020, 57) menar att dessa
begrepp bdddar for en kinslomissig och personlig ldsning som stddjer eleverna i att

komma néra texten, vilket stélls mot den distansering till texten som gors i en kritisk
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lasning. Vidare hdvdar han att ndrhet till texten istédllet innebér distansering till ldsarens
forutfattade forestdllningar, vilket skapar forutsdttningar for transformativt ldrande
(Bradling 2020, 57). Ytterligare en aspekt av den transformativa larandeprocessen
menar Bradling (2020, 60) dr formégan att kunna reflektera dver bide texten och den
egna ldsningen samtidigt. En del av elevernas ldsloggar visar hur de intar “romanens
forberedda ldsarpositioner”. Att eleverna sedan blir medvetna om att de Gvertagit ett
perspektiv som finns i romanen &r en del av det transformativa larandet (Bradling 2020,
85, 133). Bradling (2020, 85) menar att detta perspektivtagande endast ar mdjligt da
kritisk-analytisk ldsning foregds av engagerad ldsning. Tengberg (2011) for ett liknande
resonemang nir han skriver om litteratursamtalets mojligheter. Att elever upplever
lasningen som en ”socialt relevant aktivitet” som relaterar till deras egna liv dr en
forutséttning for ett texttolkande fokus, menar Tengberg (2011, 312). I likhet med
Olin-Scheller (2007) och Vijayarajoo & Samuel (2013) belyser ocksa Bradling (2020,
61) att elevernas engagemang och inlevelse i ldsningen &ar viktigt for deras
meningsskapande och for att de ska kunna omviérdera sina uppfattningar av skolldsning

(Bradling 2020, 133).

4.2 Faktorer som kan paverka meningsskapande

4.2.1 Skolans respektive elevens forhallningssitt till litteraturundervisning

Hall och Goldman (2022, 45) undersoker i sin studie hur vil lararens intentioner med
litteraturundervisning och elevernas uppfattningar av den stimde Gverens. Lararens mal
var att undervisningens teman och innehdll skulle vara relevant for eleverna, att ge
eleverna verktyg for tematiska tolkningar av komplexa texter, och att ge utrymme for
olika perspektiv pa texterna (Hall & Goldman 2022, 48). Intervjuerna med eleverna
visar att deras uppfattningar till stor del stimde 6verens med ldrarens tinkta syften (Hall
& Goldman 2022, 49). Diaremot uppfattade vissa elever undervisningens mal som nagot
helt annat &n ldrarens intentioner. Dessa elever tog med sig sprak- och
grammatikundervisning som det centrala, vilket forvénade liraren (Hall & Goldman,
53). En liknande skillnad i elevers uppfattningar av fiktionsldsning gér att finna i
Nordbergs (2021, 71) undersokning. P& fragan om vad man kan ldra sig av att ldsa
skonlitteratur finns i elevernas svar en skiljelinje mellan nyttoinriktade svar, som i

huvudsak handlar om att lira sig nya ord, och mer personlighetsutvecklande och
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reflekterande sddana...” (Nordberg 2021, 71). Aven i Bringéus (2011, 83) uppsats syns
elevernas skilda uppfattningar av fiktionsldsning, men da specifikt i arbetet med l4slogg.
Medan vissa elever tdnker att det handlar om att dela med sig av sina tankar till ldraren
och/eller andra elever, uppfattar de flesta ldsloggen som ett sitt for ldraren att
kontrollera elevernas forstaelse (Bringéus 2011, 83). Lararens syfte med lidsloggen &r
dock att den ska ge eleverna en insikt om sig sjidlva som reflekterande ménniskor”
(Bringéus 2020, 83). I de olika undersokningarna framtridder alltsd elevernas skilda
uppfattningar av fiktionsldsning och litteraturundervisning. A ena sidan skulle elevernas
olika ingangar till lasningen helt enkelt kunna forstds som olika sétt att skapa mening
pa. A andra sidan riskerar de elever som ténker att ordinlérning eller grammatik ér fokus
for lasningen fa svért att uppleva den som meningsfull eftersom ingéngen till texten da
inte utgar fran personlig inlevelse eller engagemang, vilket i ovanstaende resultatavsnitt
framtratt som viktigt for meningsskapande (jfr Olin-Scheller 2007; Bradling 2020;
Vijayarajoo & Samuel 2013; Tengberg 2011).

Nordberg (2021, 65) relaterar elevernas olika uppfattningar av fiktionsldsning
till den konflikt mellan olika perspektiv pa skonlitteratur som finns i styrdokumenten. I
svenskdmnets Overgripande syfte skrivs om skonlitteraturens empati- och
personlighetsutvecklande funktioner, medan det under centralt innehdll och i
kunskapskraven fokuseras pd mer analytiska fardigheter och instrumentell kunskap
(Nordberg 2021, 65-66). Vidare menar Nordberg (2021, 66) att det konkreta och
métbara 1 beddmningsdelen av styrdokumenten verkar skjuta litteraturundervisningen 1
den instrumentella riktningen. Detta kan sittas i relation till Olin-Schellers (2007, 226)
resonemang om att den efferenta ldsstrategin dominerar 1 skolan, och ddrmed belysa
styrdokumentens pédverkan pa litteraturundervisningen och i forlingningen elevernas
meningsskapande. I Nordbergs (2021, 78) studie tas ocksa bedomning upp i ldrarnas
enkét- och intervjusvar. De flesta larare bedomer inte nagon del av lasprojektet, vilket
enligt Nordberg kan bero pa att lararna anser att bedomning kan inskrinka diskussioner
och reflektioner om det lasta (2021, 78). Samtidigt menar han att en risk med att
bedomningen plockas bort ér att eleverna inte ser ldsningen och tillhdrande uppgifter
eller samtal som viktiga (Nordberg, 2021, 78).

Ocksa i Bradlings forstudie péatalar ldrare motsittningen mellan inlevelsefull
lasning och bedomningskrav (2020, 13). Bradling (2020, 140) menar diremot att
lasloggarna (sa som de gjorts 1 hans studie) mycket vil skulle kunna anvdndas som

underlag for betygséttning och dirmed vara ett sitt att rora sig bort fran ldrarnas
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upplevda motsittning. Utgdngspunkten for 14sloggsinterventionen ér de formuleringar
om skonlitteratur som finns 1 syftesbeskrivningen for svenskdmnet i gymnasiet
(Bradling 2020, 2). Han menar att dessa ger uttryck for transformativt ldrande:
“Fiktionen ska ge eleverna mojlighet att fordndra sina uppfattningar om sig sjélva, andra
och viérlden. Kort sagt ska skonlitteratur i gymnasieskolans svenskdmne anvédndas
transformativt” (Bradling 2020, 3). Begreppen Adnforelse, chock, kunskap, igenkdnning
och motstand har alltsa valts utifran syftesbeskrivningen samt deras forméga att beakta
bade text och ldsare, och inte utifrdn kunskapskrav eller planerade bedomningsmoment
(Bradling 2020, 140). Anda visar han p4 hur flera av elevernas reflektioner i lisloggarna
uppfyller betyget A for kriteriet som behandlar litteraturanalys i Svenska 3. Pa detta sétt
menar Bradling (2020, 140) att man kan forena inlevelsefull ldsning med krav péd

beddmning.

4.2.2 Textens relevans for individen

Brooks och Browne (2012, 83) visar pa hur noggrann man bor vara i valet av text péd sa
satt att det for meningsskapandets skull bor anpassas till elevernas kulturella identiteter.
De menar att de positioner som eleverna intar i sin respons till texten paverkas av hur
den kulturella milj6 som texten ror sig inom och ger uttryck for relaterar till
forhallanden 1 deras egna liv (2012, 78). De tar bland annat upp familjerelationer och
etnisk grupptillhdrighet som exempel pa utgdngspositioner i elevernas textrespons och
visar pd hur de skapar mening i ldsningen nir de kan se en likhet mellan textens
kulturella miljo och deras egen (2012, 80-82). Att elevernas meningsskapande genom
texten paverkas av deras egna erfarenheter och identiteter syns dven i det Bommarco
(2006, 74) skriver om att elevernas sociala vérldar ofta fungerar som utgdngs- och
referenspunkt 1 sittet de tar sig an texten pd. Precis som hos eleverna i Brooks och
Browns artikel (2012, 81-82), ar familjerelationer en sérskilt framtriddande
utgangspunkt som Bommarcos elevgrupp har 1 sina jamforelser mellan textens vérld och
sin egen (Bommarco 2006, 74). I Bommarcos undersokning framkommer det att
eleverna bade i sitt skrivande och samtalande visar att de refererar till sina egna sociala
virldar nir de ldser” (Bommarco 2006, 224). Hon menar vidare att en
litteraturundervisning som préaglas av ett sddant jamforande forhallningssétt kan ge
eleverna “0kad forstaelse for olika vérldar, i skilda tider och kulturer” (2006, 225).

Att eleverna uppvisar ett behov av att relatera det lésta till sina egna virldar kan

kopplas till det Bommarco (2006, 47) och Bringéus (2011, 72) skriver om subjektiv
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relevans. Bidda anvéinder begreppet for att beskriva nér texten har ett innehdll som av
eleverna uppfattas som betydelsefullt for sitt identitetsskapande. Subjektiv relevans kan
alltsa sdgas vara en kvalitet som texten eventuellt kan fa i mdtet med ldsaren, och en
kvalitet som Bringéus (2011, 114) finner nddvindig for att eleverna ska kunna ta till sig
texten. Bringéus lyfter alltsa i likhet med Bommarco fram elevernas behov av att
jamfora textvarldarna med sina egna erfarenhetsvérldar, och att de pé sa sitt forsoker
skapa mening 1 lasningen (Bringéus 2011, 125). P4 samma sitt som vi forstdr Brooks
och Browne (2012) nér de skriver om kulturellt anpassade texter ser hon som sagt den
subjektiva relevansen som en forutsittning for att ett sddant erfarenhetsmote ska kunna
ske (Bringéus 2011, 72). Utifran detta drar hon slutsatsen att ldraren i arbetet med att
vilja text dels bor granska innehdllets subjektiva relevans for eleverna, dels innehallets
mojlighet att utmana elevernas forestdllningar om vérlden (2011, 128). Har lyfter alltsa
Bringéus ytterligare en aspekt som kan ha betydelse for litteraturundervisningens
meningsskapande potential. Utmanandet kan forvisso ses som en del av det
identitetsskapande som hon skriver att den subjektiva relevansen omfattar, och kan
darfor tolkas som en upprepning. Vi forstar det dock snarare som att Bringéus gor ett
nddvindigt fortydligande om att begreppet alltsd innefattar bade en igenkénnande och
en utmanande dimension. Detta kan liknas vid nédr Bradling (2020, 131) diskuterar
vikten av en texts frimmandegOrande potential for transformativt larande. Bradling
beskriver frimmandegdring som “fiktionstexters inbyggda fOrutsdttningar att
desautomatisera ldsning, sa att det bekanta framstar 1 for ldsaren ny dager” (2020, 26).
Han menar dock att ldsaren inledningsvis behdver uppleva igenkénning i ldsningen for
att frimmandegoring ska ske (Bradling 2020, 58).

Att sadana textkvaliteter kan fungera meningsskapande for eleverna &r i linje
med de fynd Sciurba (2018) gor. Hon utgar fran att texter kan fungera antingen som
speglar eller fonster i elevers forsok att skapa mening genom dem, alltsa att elever
antingen kan relatera textens erfarenheter direkt till sina egna eller att de genom
beridttelsen kan tilligna sig nya (2018, 8), och finner stod for detta 1 sina resultat.
Tvillingbroderna som hennes artikel fokuserar pé, och som 1 stora drag delar kulturell
identitet, skiljer sig 4t i sitt litterdra meningsskapande pa sé sitt att de ldgger olika stor
vikt vid huruvida de kan spegla sig sjélva i texten eller inte. Den ene lyfter fram behovet
av att se sin egen kulturella miljo representerad i texterna medan den andre tenderar att
lagga vikten vid textens fonsterliknande potential (Sciurba 2018, 5-8). Att de alltsa

verkar skapa mening pd skilda sitt och att de virderar matchningen mellan texternas
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kulturella miljé och sin egen olika hogt visar pd hur komplext ett sddant textval som

Brooks och Browne (2012) argumenterar for kan vara.
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5. Slutsatser och diskussion

I f6ljande avsnitt dras slutsatser for var kommande yrkesprofession utifrén de resultat
som redovisats. Vi for dven en diskussion kring mojliga brister i var undersdkning samt

ger forslag pa vidare forskning.

5.1 Slutsatser

Att ldsloggen och boksamtalet kan bidra till att eleverna skapar mening i sin ldsning av
skonlitteratur framgér i resultaten. For lararprofessionen innebdr detta ett svar pa den
didaktiska frdgan om Aur man kan arbeta med skonlitteraturen. Resultatet ger inte bara
forslag pa tva olika arbetssitt, utan belyser ocksd hur dessa kan fungera tillsammans for
elevernas meningsskapande.

Anvéndning av litterdr terminologi for att frimja meningsskapande tas ocksa
upp 1 resultaten och det framkommer att en sddan anvindning kan fungera som stod for
elever i att sétta ord pa sina ldsupplevelser. Dessa litterdra termer dr dock sadana som
satter fokus pé ldsaren och ldsarens upplevelse av ldsningen, och inte bara pa textens
innehall eller form. En sddan typ av begreppsanvindning kan motiveras av en annan
central del 1 resultaten om engagemangets betydelse for meningsskapandet och
engagemanget som forutsittning for analys. Detta kan relateras till den uppdelning
mellan efferent och estetisk 1dsning som vi presenterar i inledningen och som &terfinns 1
resultaten. Att ge utrymme for estetisk ldsning framstélls som viktigt for att kunna skapa
mening. Diremot dr det inget 1 resultaten som pekar pa att den efferenta ldsningen ar
irrelevant for meningsskapandet, snarare foreslas att de olika ldsningarna behdver
fungera och samspela med varandra. Den kritisk-analytiska/efferenta ldsningen ar lika
viktig som den estetiska, men behdver enligt vara resultat foregds av engagemang.
Dessa resultat relaterar ocksa till den didaktiska frdgan om Aur litteraturundervisningen
bor utformas for att frimja meningsskapande. Att inledningsvis anvédnda sig av litterér
terminologi som fokuserar upplevelsen av det ldsta, som gjorts i Bradlings (2020)
lasloggsintervention, ar ett forslag for var framtida undervisningspraktik. Detta for
ockséd tankarna till Chambers (1998) modell for boksamtal som i likhet med Felskis
begrepp tar ldsaren och ldsarnas reaktioner i beaktning. Vi menar inte att detta skulle

ersitta en analys eller efferent ldsning av texter, utan snarare fungera som en
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sprangbrida in i en sddan ldsning. Tengberg (2010) skriver i en artikel om riskerna med
att se pa estetisk och efferent lasning som en dikotomi. Han menar att detta kan bidra till
en forestillning hos svenskldrare och svenskldrarstudenter om att de behover fororda
den ena eller andra ldsarten i sin undervisning.

En av faktorerna som kan pdverka meningsskapandet handlar om hur elevernas
forvantningar pa och uppfattningar av ldsningen ibland skiljer sig fran ldrarens mél och
syften. En slutsats som gér att dra frdn detta &r att lararens svar pd de didaktiska
fragorna varfor och hur lasningen ska ske, ocksd behdver formedlas till eleverna.
Ytterligare en faktor dr vad styrdokumenten sdger om skonlitteratur och konflikten i
dessa formuleringar. Beddmning ses av ldrare som begrinsande nér det giller
inlevelsefull ldsning, samtidigt som elever riskerar att avfarda lasningen som oviktig om
den inte ingar som del av ett bedomningsmoment. Eftersom larare maste forhalla sig till
styrdokument och beddmningskrav behdver man hitta sitt att forena inlevelse och
bedomningsmojligheter i litteraturundervisningen. Ett bra exempel pé det har vi funnit i
Bradlings lasloggsstudie, dir han argumenterar for att elevernas lasloggar kan anvéndas
som underlag for bedomning (2020, 140) .

Resultaten pekar ocksd pé hur textens respektive elevens kulturella identitet
spelar roll for meningsskapandet. Hur detta meningsskapande gar till verkar dock skilja
sig at, dven nér elever som delar kulturell identitet ldser samma text. Utifran insikten att
samma text kan erbjuda olika végar till meningsskapande drar vi slutsatsen att samma
text kan lidsas av en hel klass. Aven om det som Brooks och Browne (2012) lyfter om
matchningen mellan textens och elevens kulturella miljéer skulle kunna motivera att
eleverna ldser olika texter s& ser vi mot bakgrund av det vi funnit om litteratursamtalets
meningsskapande potential att en gemensam ldsning &r att foredra framfor en
individuell. Detta ska inte ses som ett argument for att textvalet dr oviktigt, tvirtom
innebdr det att lararen bor forhalla sig kritisk 1 sitt textval pd sa sétt att hen later olika
kulturella miljoer representeras i kursens texter. Pa det viset kommer samma elev kunna
erbjudas bade ett spegel- och fonsterliknande meningsskapande under kursens géng.
Denna slutsats kan utgora ett svar pd den didaktiska frdgan vad i forhallande till vem 1

undervisningspraktiken.
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5.2 Diskussion

Att vi 1 den hér kunskapsoversikten nistan uteslutande anvinder oss av studier baserade
pa kvalitativa data kan ségas paverka generaliserbarheten 1 det vi kommit fram till. Det
ir bara Nordbergs (2021) studie som innehdller kvantitativa dimensioner. Aven
generaliserbarheten 1 vissa studiers resultat kan ifragaséttas, sédrskilt 1 Sciurbas (2018)
och Vijayarajoos och Samuels (2013). Deras respektive resultat bygger pd analyser av
endast tva elevers svar/ageranden och att vi anvént oss av dessa studier skulle darfor
kunna innebéra att trovédrdigheten 1 véra slutsatser tagit skada. Mot detta kan faktumet
att flera av resultaten i1 de olika studierna &r forenliga med varandra stéllas, vilket hojer
trovirdigheten i vara slutsatser.

Véar anviandning av Brooks och Brownes (2020) artikel, som gér ut péd att
presentera en teori, kan problematiseras utifrdn vart inklusionskriterium om primérdata.
De skriver (2020, 76) att de anviander sig av data frdn en av sina tidigare studier, och
genom belysande exempel fran denna studie formar de sin teori. Vi har inte kunnat hitta
den ursprungliga studien, men i och med att de presenterar delar av dess data och att det
ar data de sjdlva tagit fram, kan man argumentera for att artikeln &ndd omfattas av detta
inklusionskriterium.

Det vi dmnar underséka 1 denna Oversikt kan rimligtvis betraktas som ett
omfattande problemomrdde med manga potentiella infallsvinklar. Kort sagt kan det
begridnsade urvalet pa tio studier riskera att inte utgora ett tillrackligt underlag for att
besvara vara fragestillningar utifrdn. Sjdlva anvindningen av begreppet
meningsskapande kan ocksd problematiseras. Risken finns att vi har gitt miste om
forskning som vi skulle ha ansett vara relevant, men som inte explicit anvinder sig av
just detta begrepp. Med detta sagt dr avgrdnsningen trots allt gjord for att
Overensstimma med var fragestillning, och fragestillningen dr som sagt inspirerad av
vara erfarenheter fran utbildningen.

Samtidigt som det att vi slutit oss till begreppet meningsskapande alltsa kan ses
som en avgriansning i vart urval, kan begreppets mangtydighet innebéra en forsvarande
omstandighet for dversikten i stort. Det anvidnds mer eller mindre frekvent 1 de studier
vi valt ut men dess definition undersoks sidllan eller aldrig. Gemensamt 4r dock att
meningsskapandet alltid stir for det efterstravansvéirda. Kanske borde det fastslas vad

mening 1 litteraturundervisning och -lasning utgérs av for att gora det till ett
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professionsméssigt anvdndbart begrepp, kanske borde man véinda ryggen at begreppet
och soka ett mer definierbart sidant. A ena sidan skulle detta kunna vara till gagn for
svensklararstudenter som inte fullt lyckats fa grepp om dess innebord, & andra sidan kan
det vara synd att Gverge ett begrepp som pa ett sitt kan ses som representativt for
svenskdmnets stravanden.

I arbetet med denna kunskapsoversikt har var uppfattning om uppdelningen
mellan estetisk och efferent ldsning till viss del fordndrats. Vi ser oss nu tydligare
uppfatta virdet i den efferenta ldsningen, men framfor allt forstar vi battre hur de
tillsammans kan fungera meningsskapande i en persons ldsupplevelse. Hur den estetiska
lasningen kan anses vara en forutsittning for en betydelsefull efferent sddan, dr nagot vi

tar med oss 1 véra fortsatta studier och kommande yrkesliv.

5.3 Vidare forskning

Det problemomrade vi till en borjan tdnkte rikta in oss pd i den hir kunskapsdversikten
handlade specifikt om bedomning kopplat till skonlitteratur. Var forutfattade mening var
att de estetiska och ngjesinriktade aspekterna av fiktionsldsning begrinsas av
kunskapskrav och betygssittning i skolan. Ganska snabbt insag vi att forskningsféltet
var litet och att vi skulle behdva vidga vart problemomréde. I véra resultat har dock
denna forutfattade mening till viss del bekriftats. Vi har funnit att bedomning upplevs
(av lirare) som en negativt paverkande faktor nir det giller inlevelsefull lisning. Aven
om vi 1 resultaten fatt ett forslag pa hur bedomning kan goras samtidigt som hdnsyn tas
till elevens upplevelse av det lasta, ser vi ett behov av mer forskning om
bedomningspraktiker som kan vara forenliga med en meningsskapande

litteraturundervisning.
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Bilaga 1

Skonlitteratur

Litteratur

Literature

Fiction

Roman

Novel
Litteraturundervisning
Literary
Litteraturdidaktik

Litteraturldsning

Undervisning

Education

”Upper secondary school”
”High school”
”Secondary school”
”Secondary education”
Didactics

Teaching

Reading

Learning

Pedagogy

Reception

Instruction

Meningsskapande

Meaning

”Create meaning”

”Meningsskapande ldsning”

”’Meaning-making”

Mening

Tillagg efter sokresultatens
nyckelord

Receptionsteori/reception theory
Svenskdamnesdidaktik
Lasforskning

”Reader response theory”
Students

Relevance

Teenagers

Reception



Bilaga 2

Forfattare, : Titel + publikationstyp : Syfte + fraga Studiens Teoretiskt ramverk Metod och material : Resultat

ar sammanhang

Bommarco, Texter i dialog: En studie i i Det Overgripande syftet var { Gymnasieklass pa ett Receptionsteorier Kvalitativ etnografisk Skrivandets betydelse for ldsningen:

Birgitta gymnasieelevers att f4 kunskap om samhallsvetenskapligt klassrumsforskning 1) Eleverna vill goéra
litteraturldsning gymnasieelevers moten program Rosenblatts erfarenhetsanknytningar till sina egna

2006 med skonlitterdra texter i transaktionsteori De huvudsakliga liv i 1dsloggen. Lasupplevelser
Doktorsavhandling skolan. Mer specifikt Medelstor svensk stad killorna for analys var: i jdmfors med egna upplevelser.

u{lderséks vad som hénder o Pedagogiska gruppens 1) Lasloggar 2)"Il4é?sloggsskr1vande‘.[ ger eleverna

Malmb hogskola nar Undersokningen erfarenhetspedagogiska 2) Lésta romaner mojlighet att komma i dialog med

litteraturundervisningen
integrerar lasning,
skrivande och samtal.

Vilken mening och
forstaelse skapar elever i
lasningen av skonlitterdra
texter och vilka
mdjligheter och svarigheter
ar kopplade till detta?

pagick under 3 ar

perspektiv

Beach & Myers “social
worlds”

Probsts 5 kategorier av
kunskap

Langers
forestdllningsvéarldar

Ett dialogiskt och
deltagande klassrum
(Dysthe, Applebee,
Probst)

Appleyards ldsarroller

3) Inspelade grupp- och
halvklassamtal
(boksamtal)

4) Léarardagbok

5) Inspelade intervjuer
med elever

texten och blir en forberedelse infor
samtal i gruppen

3) I lasloggen blir det kénsloméssiga
engagemanget synligt

4) Manga elever anser att deras
tolkningsformaga har forbattrats
genom loggskrivandet, och att de
genom ldsloggen skapar mening och
forstéelse

Samtalets betydelse for ldsningen:

1) Eleverna vérderar boksamtalen
hogt.

2) Lasprocessen kan bli utforskande
och meningsskapande genom
samtalen.

3) Eleverna ldr om sig sjélva,
varandra, texterna och ldsprocesserna
i samtalen

Textvalets betydelse for ldsningen:
1) Den fria lasningen ledde inte till
diskussion eller djupa samtal, vilket
de gemensamt ldsta romanerna
gjorde.
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Bradling, Lat romanen komma in - Forstudie: Kommunal Transformativt larande, Participatory research Forstudie:
Bjorn Transformativt ldrande i Ta reda pa upplevda gymnasieskola i frimmandeg6ring och Bl.a. motsittning mellan inlevelsefull
gymnasieskolans mdjligheter och hinder i Sverige didaktisk potential Fokusgruppssamtal lasning och beddmning
2020 litteraturundervisning den deltagande (o-/semistrukturerade) i
skolpersonalens Lérare och Rita Felskis begrepp; forstudie for att Huvudstudiens resultat:
Licentiatuppsats litteraturundervisning. bibliotekarie deltog i igenkénning, hinforelse, formulera 1) Anvéndning av litterdr terminologi
forstudien och elever i kunskap, chock forskningsfragor och kan underlétta ldsprocessen och
Jonkoping University Huvudstudie: den huvudsakliga val av teori for den framja transformativt larande
Undersoker mojligheten att § studien huvudsakliga studien 2) Transformativa larandemal kan
anvénda litterér uppnas om kritiska perspektiv
terminologi for Grundad teori foregds av engagemang i lasningen
transformativt larande. 3) Att sétta ord pa lasupplevelsen kan
. . . synliggdra meningsskapandet,
Hur kan anvédndning av Lasloggsm.terventlon. lasloggen kan vara ett forum for detta
- . A 31 gymnasieelevers
litterdr terminologi frimja N .
. lasloggar om Ldt den
elevers transformativa . :
. rétte komma in
larande?
Bringéus, Eva { Ndr kénslorna far styra: Syftet var analysera och Kommunal Receptionsteorier Etnografisk 1) Léararens didaktiska

2011

om litteraturldsning i en
mangkulturell
gymnasieklass

Licentiatuppsats

Malmd hogskola

beskriva elevernas

och ldrarens
forhéallningssatt till
litteratur och
litteraturundervisningen
Fragor:

1)” Hur véljer ldraren
skonlitterdra texter?

2) Hur forhaller sig elever
och lérare till

texten?

3) Vilka lasarter kan
urskiljas 1 den faktiska
litteraturundervisningen
och vilka méjligheter till
meningsskapande

och forstaelse erbjuds?”
(s.15)

gymnasieskola i
storre stad i Sverige

Fyraarigt program
med naturvetenskaplig
inriktning, flersprakigt
och mangkulturellt
klassrum.

(lasarter, repertoarer,
subjektiv relevans)

klassrumsforskning dér
litteraturundervisning
undersoktes under ett
lasér

Materialet bestér av
inspelade
litteratursamtal, elev-
och ldrarintervjuer och
elevernas loggbdcker
och ldsloggar.

forhéllningssatt dppnar for lasning
som tolkningsgemenskap och detta ar
betydelsefullt for meningsskapande
litteraturldsning

2) ”...Lararens didaktiska
forhallningssatt préglas av en
dikotomi med en syn pa ldsning som
lust och upplevelse a ena sidan och
som allménbildande nytta & den
andra sidan” (s. 120)

3) Elever och ldraren hade olika
uppfattningar av syftet med
lasloggen

4) Subjektiv relevans &r en
forutsittning for meningsskapande
och eleverna skapar mening med
hjélp av egna erfarenhetsvérldar.
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Brooks, ”Towards a Culturally En teori presenteras for att ;| Middle school Culturally Situated “Illustrative participant 1) Kulturella utgangspunkter

Wanda & Situated Reader Response i belysa hur kultur mdjliggér | (motsvarar ca 11-14 Reader Response Theory : data” fran en tidigare péaverkar elevers meningsskapande

Browne, Theory” litteréra tolkningar. ar) undersokning dér elever i 2) Likheter mellan textens och

Susan diskuterar romanen The i elevens kulturella miljoer bidrar till
Vetenskaplig artikel USA Watsons Go to meningsskapande

2012 Birmingham 3) Detta implicerar ett mer noggrant
Children’s Literature in “African texturval i forhallande till elevernas
Education (2012) american-participants” kulturella identiteter samt en bredare
43:74-85 acceptans” for skilda tolkningar

H. Hall, ”Why are we doing this? Syftet dr att undersoka i Larare och elever READI architecture Strukturerade intervjuer ; 1) Lararens avsikter med

Allison & R. Teacher and student vilken utstrackning med elevdeltagarna undervisningen stdmde till viss del

Goldman, perspectives on literary elevernas erfarenheter och “11th grade” Epistemic cognition - overens med elevernas uppfattningar.

Susan reading” uppfattning av kunskapssyn Klassrumsobservationer i Vissa uppfattade syftet med

litteraturundervisning 6 elevdeltagare undervisningen som nigot annat dn
2022 Vetenskaplig artikel stimmer overens med Samtal med liraren om det som var ldrarens intentioner.

English Teaching: Practice
& Critique Vol. 21 No. 1,
2022 pp. 44-56

lararens mal med
undervisningen.

Vad kan ldrare léra sig av
att ta del av elevernas
perspektiv pa sina
erfarenheter i
klassrummet?

Skola i ett “urban
district”; USA

1) hennes mél med
undervisningen och 2)
hennes reaktion pa
elevintervjuerna

2) De deltagande eleverna hade
skilda sétt att relatera det de lért sig
till sina egna liv.

3) Lérarens reflektion ver
elevintervjuerna belyste vikten av att
skapa utrymme for olika typer av
mening och perspektiv pa litterdra
verk.
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Nordberg, ”Alla ldser! Empiriska Syftet ér att undersoka Lérare och elever Receptionsteori Grounded Theory 1) Personligt engagemang och
Olle perspektiv pa fragan om skonlitteraturens relevans inlevelse ar centralt for
litteraturens samhélleliga och potential genom Grundskola och Genusteori Empirigenererad fiktionsforstaelse och avvisande kan
2021 relevans” larares och elevers gymnasieskola teoribas forklaras med icke-forstaelse
perspektiv. 2) Skiljelinje mellan olika typer av
Vetenskaplig artikel Svensk Kombination av svar pa vad man kan léra sig av
Detta gors med tidiga smastadskommun kvalitativa och fiktion: nyttoinriktade” respektive
Uthildning och Lirande / resultat fran ett storre kvantitativa metoder ”personlighetsutvecklande”
Education and Learning. - lasprojekt. 3) Ingv.en av léir.ama valde att bedoma
Falun : Hogskolan Enkiiter och lasprojektet, vilket kan forklaras av
Dalarna. - 2001-4554. ; En av fragorna: Hur semistrukturerade en uppfattning av beddmning som
15:2, 5. 63-84 upplever lérare fokusgruppsinterviuer himmande.
styrdokumentens
inflytande pé deras
didaktiska dvervdganden i
litteraturundervisningen?
Olin-Scheller, i Mellan Dante och Big Syftet ar att undersoka Deltagare var elever Sociokulturellt Kvalitativa metoder 1) Fritidsldsningen beror elever
Christina Brother: En studie om elevers mdten med och och lérare 1 fyra perspektiv pa ldrande och kéanslomissigt och leder till
gymnasieelevers reception av fiktiva texteri { gymnasieklasser meningsskapande Deltagarobservationer meningsfulla lasupplevelser
2007 textvdrldar svenskdmnet och pa och intervjuer for att 2) ”Den kénslomaéssiga upplevelsen
fritiden. Sverige McCormicks allminna inhdmta empiriskt tycks vara textens viktigaste
Doktorsavhandling och litterdra repertoarer material funktion” (s.225). Denna aspekt
“...hur eleverna utvecklar Undersokningsperiod saknas i skolldsningen.

Karlstads Universitet

kunskaper om

fiktionstext och lasning
genom
litteraturundervisningen?”

“Befinner sig elevers
textvérldar, fritidens och
svenskdmnets, i dialog
med varandra och vilken
karaktér har denna i s&
fall?” (s.13)

var ht 2001 - vt 2004

Appleyards ldsarroller

Langers
forestdllningsvérldar

3) Skolldsning ger inte utrymme for
meningsfulla ldsupplevelser, varken i
lasning av utdrag eller hela verk.
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Sciurba, Katie § ”Identical Readers, Syftet &r att underséka New York City, USA Critical multiculturalism { Semistrukturerade 1) Deltagarna hade vissa
Identical Readings?: komplexiteten i begreppet intervjuer gemensamma drag i hur de
2018 First-Generation Twin “textual relevance” med “Pojkskola” Culturally Situated konstruerade mening frén texten,
Brothers and the Process olika aspekter av identitet Reader Response Theory men detta skiljde sig avsevart at nir
of Constructing Textual som inriktning. Deltagare var tva det géllde perspektiv pé ras/etnicitet
Relevance” tvillingar - andra Freire and Macedo’s och koén/genus
Pa vilka sitt skapar generationens (1987) theory of literacy 2) Skillnaden bestod i huruvida de
Vetenskaplig artikel deltagarna mening fran invandrare fran Indien ville/behdvde spegla sig i eller
texterna de ldser, hur utforska ett annat perspektiv i texten
Multicultural Learning relaterar detta till deras Attonde klass for att skapa mening
and Teaching; Betlin Vol. kulturella identiteter, och
13’ Iss. 2’ (2018) pfi vilka stt skiljer Slg
deras meningsskapande at?
Tengberg, Samtalets mojligheter: Om i Syftet ar att bidra med mer { Studien omfattar fyra Receptionsteori De huvudsakliga Det lérarledda, texttolkande
Michael litteratursamtal och kunskap om hogstadieldrare och tio metoder som anvénts dr § litteratursamtalet mdjliggor. ..
litteraturreception i skolan '} litteratursamtalets av deras klasser. Dialogicitet (Bakhtin) observationer och 1) Att fragor och reaktioner pa
2011 pedagogiska mojligheter intervjuer. texten kan diskuteras och jaimforas

Doktorsavhandling

Goteborgs universitet

Vilken potential har
samtalet att utveckla
elevers reception av en
gemensamt lést text och
vad betyder samtalet for
lasprocessen?

Sverige

Lasarter

Alla litteratursamtalen
har spelats in pa video.

med kamraterna och ldraren

2) Béde individuellt och kollektivt
meningsskapande

3) Tilldgnandet av sprakliga resurser
for att sitta ord pa lasupplevelsen
och tillgang till nya lasupplevelser
med hjilp av hur kamraterna
uttrycker sina upplevelser

4) Tilldgnande av kamraternas
lasupplevelser for att berika sin egen
forstaelse och fylla textens tomrum
5) Ett samtal om bade texten och om
eleverna sjélva
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Angeline
Ranjethamon
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Moses

2013

”Reader-response
Pedagogy and Changes in
Student Stances in Literary
Texts”

Vetenskaplig artikel
The English Teacher; Seri

Kembangan Vol. 42, Iss. 3,
(Dec 2013): 174-VIIIL.

Studien undersoker elevers
skriftliga respons/svar fore
och efter introduktion av
reader-response-pedagogik
i samband med ldsning av
tva noveller.

Hogre utbildning,
18-19 ar.

Engelska som
andrasprak

Malaysia

Reader response theory

Estetisk och efferent
lasning

Fallstudie

Komparativ metod

1) Innan reader-response-pedagogik
introducerades var elevernas svar av
en atergivande, efferent art.

2) Efter arbetet med reader-reponse
var den efferenta hallningen
fortfarande synlig i arbetet med den
forsta novellen

3) I arbetet med den andra novellen
borjade deltagarna skapa personlig
mening av texten.
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