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Förord

Kunskapsöversikten har skrivits för kursen självständigt arbete på grundnivå i

fördjupningsämnet matematik (15 högskolepoäng) på Malmö Universitet. Arbetet har skrivits

självständigt med stöttning av handledare samt handledningsmöten med andra studenter.

Kunskapsöversikten har därefter bearbetats på egen hand.

Ett stort tack till handledaren Pernilla Granklint Enochson för berikande feedback och

intressanta diskussioner under arbetets gång.
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Abstrakt
Syftet med kunskapsöversikten är att undersöka hur det kooperativa lärandet påverkar

elevernas problemlösningsförmåga inom matematik i årskurs 4-6. Arbetet utgår från frågan

om hur elevernas problemlösningsförmåga påverkas i matematik av kooperativt lärande. För

att kunna besvara frågeställningen gjordes en informationssökning där vetenskapliga

underlag samlades in för att analyseras och summeras. Vid sökning av vetenskapliga artiklar

gjordes avgränsningar genom utvalda sökord som ansågs relevanta till syftet och

frågeställningen. Till kunskapsöversikten användes totalt åtta vetenskapliga artiklar som

kritiskt granskades. Resultatet påvisade att kooperativt lärande vid lösningar av problem

bidrog med en positiv effekt i lärandet. Vid samarbete utvecklas bland annat en bättre

kommunikation mellan elever. Slutsatsen som kan dras är att samarbete bör förekommer i

större utsträckning i samband med problemlösning eftersom det gynnar

kunskapsutvecklingen hos eleverna.

Nyckelord/Ämnesord: kooperativt lärande, problemlösning, matematik, mellanstadieelever,

samarbete
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1. Inledning
Undervisning i matematik har ett antal olika syften. I första hand ska undervisningen ge

eleverna förutsättningar för att lättare kunna utveckla kunskaper samt formulera och lösa

problem (Skolverket, 2022). Detta leder till att eleverna kan reflektera över valda metoder,

modeller och resultat. Undervisningen ska även skapa förutsättningar för eleven att kunna

tolka vardagliga matematiska situationer. För att de ovan nämnda förmågorna ska uppfyllas

krävs också att eleverna ges de möjligheter och förtroende som de behöver (Skolverket,

2022). Detta handlar bland annat om att eleverna får chansen att utveckla sina matematiska

begrepp och vilka samband som finns mellan begreppen. Det kan även handla om att

eleverna får en känsla av att de kommer lyckas i att hantera olika matematiska problem samt

att de ges möjlighet att utveckla sin problemlösningsförmåga (Skolverket, 2022).

Vid problemlösning kan elever välja mellan olika metoder beroende på vilka frågor de ska

hantera (Skolverket, 2020). Det kan även handla om att hitta en lämplig strategi och kunna

avgöra om den valda metoden är korrekt. Enligt Skemp (2006) kan lärande av matematik ses

utifrån instrumentell och relationell förståelse. Instrumentell förståelse innebär att eleven

förstår tillvägagångssättet vid lösning av matematiska problem, det vill säga att eleven har

förståelse för processen. Instrumentell förståelse är enkel vid inlärning och belöningarna är

snabba samt tydliga. Relationell förståelse innebär att eleven ska förstå varför en metod

fungerar och kan tillämpa kunskapen. Men för att uppnå relationell förståelse behöver eleven

den instrumentella förståelsen. Vid problemlösning är det lämpligt att kunna använda sig av

begrepp i ämnet matematik och även tolka samt att presentera dessa (Skemp, 2006).

Matematik är ett av ämnena i skolan där eleverna oftast inte uppnår kunskapskraven. Detta

kan bero på att ämnet matematik anses vara ett “tyst ämne” enligt tidigare forskning och

undersökningar (Skolinspektionen, 2020). Med tyst ämne menas att eleverna arbetar enskilt i

undervisningen av matematik vilket förekommer ända upp till senare åren på mellanstadiet. I

läroplanens kursplan för ämnet matematik i grundskolan är det tydligt att eleverna ska kunna

utveckla sina matematiska förmågor. Dessa förmågor är; begreppsförmågan, metodförmågan,

resonemangsförmågan, kommunikationsförmågan och problemlösningsförmågan (Lgr,

2022). I detta arbete kommer problemlösningsförmågan att kopplas till frågeställningen.
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Problemlösningsförmågan står som grund för de andra förmågorna inom matematik eftersom

den påverkar begrepps- och metodförmågan (Skolinspektionen, 2020).

Enligt Holgersson (2013 s.1) har allt resultat inom matematik utifrån teorier, begrepp eller

formler sin grund inom en viss del av problemlösande aktivitet eller undersökande aktivitet.

Vidare nämner Lgr 22 att “undervisningen i matematiken ska syfta till att eleverna utvecklar

kunskaper för att kunna formulera och lösa problem samt reflektera över och värdera valda

strategier, modeller och resultat”. Dialoger kan även i matematikundervisningen vara bra för

att utveckla elevernas tänkande inom ämnet. När det kommer till matematikämnet är det

lämpligt att eleverna har förmågan att kommunicera med det matematiska språket och om

matematiken, vilket anses vara ett huvudsakligt syfte med undervisningen i matematik

(Skolinspektionen, 2020). Inom matematikundervisningen förekommer det en så kallad

interaktion som anses vara en av de flera metoder som kan användas i undervisningen i ämnet

matematik. Interaktionen kan till exempel vara en lärarledd diskussion i en

helklassundervisning eller dialog med elever i grupper. Detta används för att kunna få en god

interaktion i undervisningen vilket betyder att eleverna använder sig av att kunna analysera

och kommunicera matematiska begrepp tillsammans men även argumentera inom matematik

(a.a). Arbeten och uppgifter som utförs med samarbete mellan eleverna bidrar med att

eleverna lär sig ifrån varandra. Utöver detta påverkar även det sociokulturella lärandet som

handlar om proximala utvecklingszoner. Det sociokulturella lärandet innebär bland annat

samarbete och interaktioner mellan eleverna. Till följd av detta lär sig eleverna som mest

tillsammans med någon annan klasskamrat (Säljö, 2017).

Inom matematikundervisningen förekommer samverkan mellan eleverna men denna

interaktion bland eleverna behöver förbättras. Detta kan göras genom att eleverna arbetar i

grupp där samarbete och diskussioner inkluderas, till exempel i problemlösningsuppgifter. Ett

exempel Hagland et al. (2021) har på problemlösningsuppgift:

“Till 20 chokladbollar 100 g margarin, 2 dl socker, 3 dl havregryn och 3 msk kakao.

a) Hur mycket av varje ingrediens går det åt till 10 chokladbollar?

b) Hur mycket av varje ingrediens går det åt till 30 chokladbollar?

c) Om man har bara 250 g margarin hemma men gott om övriga varor, hur många

chokladbollar kan man då göra?

d) Hitta på eget liknande problem. Lös det”
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I detta sammanhang kan eleverna även utbyta idéer och reflektioner i sin

problemlösningsförmåga (Skolinspektionen, 2020). Det kooperativa lärandet enligt Hensvold

(2006, s.92) innebär “att främja elevernas lärande och sociala förmåga”. Forskaren säger att

det huvudsakliga syftet med denna form av lärande är att eleverna utvecklar sin kompetens

när det kommer till sin diskussionsförmåga och resonemangsförmåga vilket är viktigt vid

problemlösning. När dessa förmågor stärks bidrar det till ett ökat kunskapsutbyte mellan

eleverna i deras arbete (a.a). Det kooperativa lärandet är ett brett arbetssätt där det finns en

hel del att utveckla kring eftersom det handlar om att kunna knyta ihop egna tankar i samband

med andras tankar i lärandet. Fohlin & Wilson (2019, s.4) skriver att “det kooperativa

lärandet används i många länder där det handlar om att kunna organisera ett samarbete och ett

lärande mellan eleverna”. Vidare nämner de att syftet med lärandet är att samarbetet skall

kunna utveckla elevernas lärande och deras sociala förmåga. Lärarens roll är att organisera

eleverna att lära sig gruppvis och att varje elevs bidrag i ett grupparbete skall vara till syfte att

gruppen skall lära sig tillsammans. Det kooperativa lärandet består av olika grundliga

principer; positivt ömsesidigt beroende, eget ansvar, lika delaktighet, samtidig stödjande

interaktion och samarbetsfärdigheter (feedback, feedup och feedforward) (a.a).

1.1 Syfte

Syftet med kunskapsöversikten är att undersöka hur det kooperativa lärandet påverkar

elevernas problemlösningsförmåga inom matematik i årskurs 4-6.

1.2 Frågeställning

Följande frågeställning har formulerats:

- Hur påverkas elevernas problemlösningsförmåga i matematik av kooperativt

lärande?
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2. Metod
Metodavsnittet ämnar förklara hur informationssökningen gått till i form av hur olika källor

identifierats som ansågs relevanta till undersökningen. Källorna som använts är

sakkunniggranskade och används för att kunna besvara frågeställningen i undersökningen.

2.1 Undersökningens forskningsprocess

Backman (2016) skriver att det finns två olika tillvägagångssätt när det kommer till att ta

fram undersökningar; kombinatorisk och komparativ. Kombinatorisk innebär “avsikten att

beskriva, summera och integrera den hittills dokumenterade forskningen” (Backman 2016,

s.77). Den komparativa syftar till att kunna utreda och förklara olikheter, ibland också

likheter som till exempel utfall mellan olika studier. Denna kunskapsöversikt kommer att utgå

från att sammanställa och förtydliga de samlade resultaten. Kunskapsöversikten utgår därför

från det komparativa tillvägagångssättet. Målet med sökningarna var att hitta rätt underlag

baserat på vetenskaplig forskning, som även kunde vara till hjälp för att uppnå syftet med

denna kunskapsöversikt och besvara frågeställningen.

2.2 Urvalsmetod

För att kunna hitta vetenskapliga artiklar med forskning inom området som skall besvara

frågeställningen används olika begrepp som sökord i databaserna. I sökprocessen används

bland annat “cooperative learning”, “problem solving” and “mathematics”. Dessa sökord

användes för att kunna hitta lämplig forskning och för att kunna besvara frågeställningen.

Sökprocessen av den aktuella forskningen gjordes i den internationella databasen EBSCO via

ERIC. Problemformuleringen som används i kunskapsöversikten specialiserades inom

problemlösningsförmågan vilket gör att informationen kan samlas in vid sökandet. Det

baseras på “Hur påverkas elevernas problemlösningsförmåga i matematik av kooperativt

lärande?”. Problemlösningsförmågan valdes utifrån de fem matematiska förmågorna som är

en metod för att stödja elevernas problematik inom ämnet. Sökorden valdes utifrån

förmågorna.

För att underlätta, använda och hitta relevant forskning inom det specifika området krävs

inklusions- och exklusionskriterier (Östlundh, 2022). En begränsning i detta arbete gjordes
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utifrån en exkluderingsmetod som innebär att exludera artiklar som inte anses lämpliga till

kunskapsöversikten. Exkluderingen fokuserade även på att hitta det som är relaterat till det

kooperativa lärandet och inte områden som till exempel huvudräkning eller andra förmågor.

Syftet avgränsade till att söka kooperativa lärandet bland elever i årskurs 4-6. Även studier

som exkluderades var studier som hade fokus i matematik men som inte handlade om det

kooperativa lärandet. Det är viktigt att skapa ett exkluderingsurval för att kunna skapa

transparens vid utformning av kunskapsöversikten (Östlundh, 2022). Ett av

inklusionskriterierna var att använda sig av internationella studier som var kopplade till

problemlösningsförmågan inom matematik. Eftersom det var svårt att hitta studier om

svenska elever och den svenska läroplanen fick internationella studierna vara ett av

inklusionskriterierna. De vetenskapliga artiklarna som även inkluderades är dem som kan

relateras till och besvara frågeställningen. Exempelvis sökorden “impact” och “effect” gav

en bättre söksträng vilket innebar en begränsning som ledde till att relevanta artiklar hittades

till frågeställningen.

2.3 Sökprocessen
Sökningen har varit av digital karaktär där olika så kallade dataregister har använts. I detta

avsnitt presenteras sökprocessen mer i detalj, bland annat i form av vilka sökord som använts

samt vilka avgränsningar som har gjorts i sökandet. Forskningen som väljs ut kommer

redovisas i samband med en reflektion och motivering till varför just detta forskningsmaterial

är relevant till arbetet.

2.3.1 Sökning i EBSCO via ERIC

Eric beskrivs som ett informationssystem där det finns dokumentering som innehåller

information som är ansluten till undervisning och studier (Backman, 2016). Eric innehåller

olika artiklar som till exempel tidningar och forskningsartiklar. Databasen består av

internationell forskning och språket som används i dessa är engelska. Därav är också

sökorden som använts på engelska. Undersökningar som är peer rewied har blivit granskade

av objektiva forskare (Östlundh, 2022). Peer reviewed är en avgränsning som innebär att

sökningen begränsar sig till vetenskapliga artiklar (Östlundh, 2022).

För att kunna hitta rätt relevant information till frågeställningen lästes titeln och abstrakten i

varje källa. I första sökningen användes begreppen “cooperative learning”, “problem solving”
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och “mathematics”, som gav 815 träffar. Det gjordes även en avgränsning i form av att

artiklarna skulle vara “peer reviewed”, år 1995–2022 och “english” som resulterade i 474

träffar. För att skapa avgränsning i större omfattning av artiklarna lades sökordet “impact” till

som gav 34 träffar. Vid läsning av artiklarna var två artiklar av relevans utifrån titel och

abstract. Fortsatt sökning genomfördes med sökorden “cooperative learning”, “problem

solving”, “mathematics” och “effect”. Sökningen avgränsades även till “peer reviewed”,

1991–2022 och “english” vilket gav 62 träffar. Artiklarna valdes utifrån att läsa titeln och

abstrakten där fyra artiklar ansågs vara relevanta för denna studie. En ny sökning

genomfördes med sökorden “collaboration or cooperation”, “problem solving”,

“mathematics” och “middle school students” som gav 43 träffar. Sökningen avgränsades med

“peer reviewed”, 2010–2022 och “english” som gav 25 träffar varav två artiklar var av

relevans. Sammanlagt inkluderades åtta artiklar utifrån inklusions- och exklusionskriterierna,

se Bilaga 1.

2.4 Övrig litteratur

Utifrån de vetenskapliga artiklar som hämtades från databasen ERIC användes även två

böcker och en utomstående artikel som valts från tidigare kurslitteratur med inriktning på

årskurs 4-6 på Malmö Universitet: Backman (2016), Östlundh (2022), Skemp (2006).
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3. Resultat
I detta avsnitt kommer den valda litteraturforskningen att presenteras. Denna kommer att

kopplas till studiens frågeställning.

3.1 Problemlösningsförmåga i matematik och kooperativt

lärande

Den kooperativa problemlösningen har varit till stor hjälp för elevernas utveckling som bland

annat är social kompetensutveckling där eleven utvecklar sin samarbetsförmåga och

inlärningsförmåga med andra klasskamrater (Ahmed et al. 2020). Vidare bidrar det även med

att eleverna arbetar på ett analyserande sätt vilket krävs vid sådana problemlösningsuppgifter

som resulterar i att elevernas presentationer i matematik förbättras (Ahmed et al. 2020). När

det kommer till elevernas undervisning i matematik börjar det ske förändringar i deras

uppfattning med hjälp av kooperativa lärandet som används i problemlösningsaktiviteter

(Ahmed et al. 2020). Problemlösningsaktiviteter innefattar problemlösningar av matematiska

uppgifter. Det tyder på att eleverna har utvecklat sitt lärande till en bättre nivå inom ämnet

matematik vilket är en fördel (a.a). Den kooperativa problemlösningen har utvecklat

elevernas inlärning och sociala förmåga, bland annat när det kommer till elevernas kritiska

tänkande. Samma sak gäller elevernas matematiska orientering och slutsatser.

Tarim (2009) nämner i sin studie att den kooperativa problemlösningen gynnar elevernas

lärande eftersom de lär sig att använda olika problemlösningsstrategier och andra

matematiska problem. Problemlösningsstrategierna kan exempelvis vara att förenkla svåra

tal, rita en bild eller leta efter mönster etc. Vidare beskrivs att samarbetet som baseras på det

kooperativa lärandet gör det enklare för varje enskild elev att kunna lösa komplicerade

uppgifter (ibid). Dessa resultat har framkommit genom att olika matematiska studier som

görs baseras på problemlösningsuppgifter som löses utifrån det kooperativa lärandet (ibid).

Det kooperativa lärandet har en påverkan på elevernas kognitiva utveckling vid diskussioner

och förklaringar om vad de har lärt sig (ibid). När det kommer till att eleverna samspelar i sitt

lärande sker det en förändring i barnens kognitiva utveckling där deras lärande förändras från

egocentriskt till decentrerat tänkande. Det tyder på att de går från ett konkret till ett abstrakt
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sätt att tänka. Även från lättare till svårare sätt att tänka. Detta koncept leder till att det

kooperativa lärandet stödjer den kognitiva processen och problemlösningsförmågan (ibid).

Abdu & Schwarz (2020) gjorde en studie om samverkan för gruppinlärning och samarbetet

som inkluderar problemlösning. Här handlade det om att eleverna skulle i grupperingar lösa

ett matematiskt problem i form av att lösa olika mönster och använda sig av olika tekniker

(ibid). I studien visar det sig att eleverna i gruppen har använt sig av olika argument och

påståenden för att lösa uppgifter (ibid). Eleverna kunde även i efterhand uttrycka tankesättet

på ett bättre sätt som har en samverkan att åtgärda problemen (ibid). När eleven arbetar

utifrån det kooperativa lärandet, bortsett från om det är rätt eller fel metod, kan svaren

jämföras. Jämförelserna baseras på egna lösningar och det rätta svaret som medför förståelsen

av budskapet i det kooperativa lärandet (ibid). Vid arbete med problemlösningsförmågan i

grupper utvecklades två olika förmågor. Den första förmågan var ökningen av elevernas

samarbetsförmåga och den andra förmågan var att allt fler elever vågade ta eget initiativ samt

säga vad dem tyckte. Detta innebär att det blir en minskning av flerstämmighet i klassrummet

(ibid).

Enligt Barczi (2013) kan det kooperativa lärandet vara en möjlighet att användas som ett

verktyg till att utveckla elevernas problemlösningsförmåga, eftersom det bidrar till att

eleverna utvecklades som individer i sitt tänkande. Detta innebär att eleverna kan använda

samarbetsförmågan mellan varandra och inte behöva stöd av pedagoger för att lösa de

matematiska problemen (ibid). Eleverna skulle även använda kreativiteten i sitt tänkande för

att kunna nyttja reflektionsförmågan. Eleverna kan i grupper skapa flera olika lösningar till

problemlösningsuppgifter (ibid). Vidare beskriver Barczi (2013) att det kooperativa lärandet

kräver planering till elevernas undervisning, när det kommer till att kunna vara kreativ i

tänkandet i undervisningen. Detta betyder att det krävs en ordentlig planering av lektionen

som kan vara tidskrävande. Lärarens huvuduppgift är att vägleda eleverna i undervisningen

genom att vara en stödpelare till elever i behov. Det kan handla om elever i grupper som inte

har förmågan att lära varandra eller behöver en utförlig förklaring av läraren (ibid). Det

kooperativa lärandet kunde underlätta undervisningen då läraren kunde se elevernas

kompetens och utvecklingsförmåga när det handlar om problemlösningsuppgifter (ibid).
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I studien beskriver Duren P.E & Cherrington A. (1992) att elever som arbetar kooperativt har

lättare att tillämpa problemlösnings strategierna (ibid). Det fanns även skillnader i elevernas

lärande när det kom till problemlösningsuppgifter. Ett utav skillnaderna i elevernas lärande

var att de som arbetade kooperativt mindes och löste problemen bättre än de andra (ibid). När

eleverna arbetade i kooperativa grupper kunde de arbeta med problemlösningen under än

längre tid för kunna lösa uppgiften tillsammans (ibid). Vidare beskrivs det att utifrån

observationer när eleverna har arbetat med det kooperativa lärandet fanns det möjligheter till

svars metoder och även feedback från andra gruppkamrater i gruppen (ibid). Det kooperativa

lärandet bidrar med att eleverna kan arbeta tillsammans i grupper och att dem kan vara

oberoende av läraren i klassrummet då det sker ett samarbete med att lösa problemet (ibid).

Lärandet inom matematik kan även läras ut genom att eleverna i klassrummet arbetar

tillsammans med problemlösningsuppgifter då det får eleverna att få idéer (VanLehn et al.

2021). Här handlar det även om att läraren stöttar eleverna i deras samarbete för att lösa

problemet då det handlar om att ge det stödet som krävs för kunna låta eleverna bygga vidare

på varandras idéer när det kommer till dessa problemlösningsuppgifter (VanLehn et al. 2021).

Ett annat liknande resultat i en studie av Mirza & Hussain (2014) visade på att kooperativa

lärandet gav en inverkan på elevernas lärande. Resultatet av studien visade att

problemlösningsuppgifter som delades ut till eleverna ledde till motivation, utmaning och

entusiasm.

I studien Alavi & Dillenbourg (2012) undersöker beskrivs en Lantern, en lampa, som en

inlärningsprocess som används i små grupper vid arbete med problemlösningar. Varje grupp

fick en varsin lykta, i samband med problemlösningsuppgifter som delades ut, där deras

arbetsstatus påvisades. Arbetsstatus kunde exempelvis vara hur många gånger de har behövt

hjälp med dem olika problemlösningar eller vilken övning dem arbetade på. Därpå

resulterade undersökningen i att samarbete i små grupper och även mellan lärare ökade

effektiviteten och kommunikationen. Detta ledde även till att kooperativa lärandet

uppmuntrades bland eleverna.
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4. Slutsats
Alla artiklar som användes som material till kunskapsöversikten synliggjorde nyttan av att

använda sig av det kooperativa lärandet i samband med problemlösningsuppgifter. Ahmed et

al. (2020) belyser i studien att den kooperativa problemlösningen har utvecklat elevernas

sociala “kompetensutveckling” då det handlar eleverna utvecklar sin samarbetsförmåga och

även arbetare mer analytisk. Vidare beskriver Tarim (2009) att elevernas lärande gynnas av

den kooperativa problemlösningen då eleverna kan använda sig av olika strategier inom

problemlösning. VanLehn et al (2021) menar att samarbetsförmågan även blir bättre mellan

eleverna när det arbetas för att kunna lösa en problemlösningsuppgift detta görs då eleverna

har olika metoder och lösningar till dessa uppgifter dem får.

Abdu & Schwarz (2020) redogör även att det kooperativa problemlösningen bidrar med en

kognitiv utveckling då bl a eleverna diskuterar tillsammans och förklarar vad som har skett i

deras lärande. Resultatet av att arbeta med det kooperativa lärande för att lösa

problemlösningsuppgifter har varit till nytta. Detta beror på att eleverna har kunnat föra egna

resonemang och använt olika metoder för kunna lösa problem i gruppen. Detta ledde även till

att eleverna som arbetade med detta kunna få med sig ett bättre resultat av att kunna

presentera sina metoder på ett bättre sätt vilket detta går i hand med en problemlösare (Abdu

& Schwarz, 2020). Barczi K (2013) beskriver det kooperativa som ett verktyg som bidrar

med en utveckling till elevernas problemlösningsförmåga. Vidare nämns det även att eleverna

kan vara mer självständiga när det kommer till deras lärande. Mirza & Hussain (2014) tyder

att det kooperativa lärandet kan vara en möjlighet att använda som ett verktyg till att utveckla

elevernas problemlösningsförmåga, då det bidrog med att eleverna utvecklas som individer i

sitt tänkande. Det innebär att eleverna kunde använda sig av deras samarbetsförmåga mellan

varandra och inte behövde den hjälpen att lösa dessa matematiska (Mirza & Hussain, 2014).

Studierna Duren & Cherrington (1992) och Alavi & Dillenbourg (2012) beskriver att det

kooperativa lärandet bidrog med att eleverna kunde använda sig av olika

problemlösningsstrategier. Kooperativa lärandet öppnade en dialog mellan eleverna som

kunde föra bättre resultat i deras lösningar. Detta resulterade i en ökning av effektivitet och

kommunikation.
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5. Diskussion
Dem kommande avsnitten kommer argumentera resultatdelen och även slutsatsen. Detta

kommer även kunna kopplas med andra teorier och andra artiklar som har nämnts under

arbetets gång.

5.1 Metoddiskussion
Frågeställningen besvarades med hjälp av 8 artiklar som hittades under sökprocessen. För att

kunna dra rimliga slutsatser krävs det mer vetenskapligt material, men i denna

kunskapsöversikt fanns det en tidsbegränsning och det fanns inte denna möjlighet att fördjupa

kunskapsöversikten. I sökprocessen begränsades sökorden och vilket samlade ner sökningen

och det bidrar med att det blir mindre kunskapsinhämtning. För att kunna göra större

kunskapsinhämtning hade fler och mer utvecklade sökord kunnat användas. Resultatet kan

endast nyttjas för denna kunskapsöversikt och därav inte kan föras över helt till generella

slutsatser om hur det kooperativa lärandet inom matematik påverkar elevernas

problemlösningsförmåga i årskurs 4-6. Sökorden i denna kunskapsöversikten gav begränsat

antal träffar som kan vara en svaghet för denna studie, då andra sökord hade kunnat ge fler

relevanta artiklar. Däremot användes det begränsande sökord som var bland annat “impact”,

“effect” och “middle school students”. Detta var koncentrerade och anpassade till studiens

syfte, vilket var studiens styrka. En justering hade även kunnat styrka om sökresultaten hade

gjorts med mer begränsande inkludering- och exkluderingskriterier samt sökord. Databasen

ERIC via EBSCO valdes eftersom det är en internationell databas med forskningsunderlag

innanför området utbildning och pedagogik. En svaghet med att sökningen endast gjordes i en

databas är att bredare underlag hade kunnat framställas vid val av flera databaser.

Eftersom insamlad information till kunskapsöversikten har genomförts i en internationell

databas innebär det att den större delen av artiklarna inte är från Sverige. Detta resulterar i en

invecklad koppling till den svenska läroplanen för svenska elever, då läroplanen inte är

densamma i andra länder. Studiens syfte hade haft en bristande mängd information ifall den

hade varit kopplad till svenska elever och skolverksamheten.
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5.2 Resultatdiskussion - Hur påverkar det kooperativa

lärandet elevernas problemlösningsförmåga
Det kooperativa lärandet som användes visades vara till fördel för eleverna då varje elev

kunde presentera sin metod och läsning. Detta arbetssätt visar sig vara ett bra alternativ då

eleverna kan jämföra svaren med varandra under lösningen av problemlösningsuppgifter.

Kooperativa lärandet bidrog även med att eleverna samarbetade och att det skapade mindre

flerstämmighet i klassrummet (Abdu & Schwarz, 2020).

I två artiklar (Duren & Cherrington 1992, Barczi 2013) visar det att det kooperativa lärandet

ger positiv effekt och självständighet för eleverna vid studier. Det påstås att eleverna enkelt

berikar och utvecklar varandras kunskaper som leder till att eleverna inte behöver lika mycket

stöd av pedagoger.

Nackdelen med att eleverna arbetar självständigt är att dem inte den kunskap som pedagogen

har och även att dem inte har den pedagogiska delen till att kunna förklara på samma sätt som

läraren i klassrummet. En annan nackdel med samarbeten kan vara elever som är introverta

eller som inte kan framföra sina kunskaper i grupparbeten och behöver arbeta självständigt.

Innehållet i artiklarna (Ahmed et. al 2020, Tarim 2009, Abdu & Schwarz 2020) kan tyda på

att det finns en indirekt påverkan på studien effekten vid problemlösningar genom ett

kooperativt lärande. Vidare utvecklas lärandet utifrån det så kallade relationella lärandet. Det

kan bero på att elevernas samarbete mellan varandra bidrog med att de kunde utveckla sitt

lärande då de delade med sig sina tankesätt. Eleverna fick fram ett rätt svar genom att jämföra

varandras beräkningar och resultat. Denna metod utvecklar elevernas lärande till att förstå

mer utförligt som leder till att eleverna kan få goda resultat inom ämnet.

Det kooperativa lärandet kan både bidra med för- och nackdelar. Fördelen med det

kooperativa lärandet handlar om att eleverna kan öka kunskap utifrån att lära sig olika

metoder till att beräkna problemlösningsuppgifter. I studien konstaterar Ahmed et. al (2020)

att det kooperativa lärandet bidrog med att samarbetet ökade mellan eleverna. Nackdelen med

detta kan vara att vissa elever inte kan samarbeta med andra vilket kan bero på många

aspekter. Det kan bland annat bero på att intresset för matematikämnet inte finns hos eleverna
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eller en funktionsnedsättning som leder till att eleven inte kan behärska sin samarbetsförmåga

med andra elever som arbetar i gruppvis.

Det hade behövts ytterligare forskning inom området på svenska studier för att få mer

kunskap om elevernas prestationsnivåer i Sverige. Det kan exempelvis handla om att kunna

undersöka hur problemlösningsförmågan påverkas av det kooperativa lärandet. Detta kan

undersökas med hjälp av att använda olika problemlösningsuppgifter som delar in eleverna

gruppvis. Målet kan då vara att eleverna skall tillsammans i grupp arbeta för att kunna lösa

dem olika matematiska problemlösning uppgifterna. Detta kan bidra till att den svenska

läroplanen blir mer utvecklad och kan påverka det kooperativa lärandet. Den svenska

läroplanen kan även kopplas till detta arbetssätt för att undersöka hur elevernas

problemlösningsförmåga kan påverkas och vilka effekter det finns såsom att arbeta i grupp.

Sammanfattningsvis visade samtliga studier att eleverna har olika metoder eller tankesätt som

används vid problemlösningsuppgifter. I studierna kunde det konstateras att elevernas lärande

kunde utvecklas med hjälp av varandras matematiska kunskaper. Detta leder till att eleverna

förstår olika metoder och kan tillämpa dem i praktiken vid beräkning av problemlösningar.
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