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Abstract

Syftet med denna kvalitativa intervjustudie &r att fa en inblick i hur samhéllskunskapslérare i
mellanstadiet som har erfarenhet av testbaserat ldrande reflekterar dver sitt arbete med
testbaserat larande och hur de beskriver implementeringen av testbaserat larande 1 sin
undervisning. Den tidigare forskningen tyder pa att testbaserat larande fraimjar ldrande men
trots det saknas kunskap om testbaserat lirande bland ldrare. Min studie visar att ldrare som
har erfarenhet inom testbaserat ldrande anvénder det pa ett varierat sétt och i kombination
med andra larstrategier. Lararna upplever att arbetet med testbaserat 14rande har flera fordelar,

men &r tidskrdvande och begrénsat till larandet av faktakunskaper.

Nyckelord: testbaserat larande, larandestrategier, pedagogiska tester, minneséterkallning
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1 Inledning

Att frimja larande ar det mest centrala i lararens uppdrag och det forsta som ndmns géllande
skolans uppdrag 1 ldroplanen (Skolverket, 2022). Hur man definierar ldrande samt vad lédrare
anser frimjar ldrande rdder det dock delade meningar om (Soderstrom & Bjork, 2015; Karpicke
et al, 2009). Soderstrom och Bjork (2015) menar att det huvudsakliga malet med undervisning
bor vara att bidra till langsiktigt ldrande, det vill sdga att skapa ldngvariga fordndringar i
forstaelsen och fardigheter som bestar. Resultat fran kognitiv psykologiforskning visar tydligt
att testbaserat larande kan leda till 1dngvarigt ldrande (Dunlosky et al., 2013; Wiklund-
Hornqvist, 2015). Testbaserat larande handlar huvudsakligen om att inkludera tester som
pedagogiskt verktyg for att sdtta i ging en upprepad framplockning av information da ett
material ska ldras in. Det stir ofta i kontrast till upprepad instudering, som anses vara en
ineffektiv lirstrategi. Genom att upprepande gdnger himta information fran 1dngtidsminnet gor

det léttare att minnas det man har lart sig vid ett senare tillfalle (Jonsson och Nyberg, 2020).

Det finns studier som visar att testbaserat lirande &r en effektiv larstrategi som ar 6ver hundra
ar gamla, men forskningen pd omréddet har intensifierats de senaste 15 aren (Jonsson och
Nyberg, 2020). Trots detta dr kunskapen om och anvindandet av testbaserat larande lagt bland
larare och lararstudenter (Wirebring, 2016; Nyroos et al., 2017). De flesta studierna som finns
om testbaserat ldarande ar utférda av psykologiforskare som undersoker de kognitiva
processerna, dven om det dr i klassrumsmiljo. Studier kring det dagliga arbetet med testbaserat
larande i1 klassrummen finns det dock inte lika mycket om. Det finns trots allt ldrare som har
kunskap om testbaserat ldrande och anvénder de kunskaperna for att frimja ldrande i sin
undervisning. Hur ser dessa ldrare pd testbaserat liarande och hur reflekterar de Over
anvindandet utav testbaserat ldrande i undervisningen? Ser de fordelar med att arbeta pd det

sdttet? Stoter lararna pa begransningar eller svarigheter med att arbeta med testbaserat larande?

I den hir kvalitativa studien kommer jag underséka hur SO-ldrare i &rskurs 4-6 som har
erfarenhet av testbaserat larande reflekterar Gver testbaserat lirande i sin undervisning. Lararna
ska genom kvalitativa intervjuer fa beskriva hur de anvinder sig av testbaserat ldrande i sin
undervisning och vilka mojligheter och utmaningar som testbaserat ldrande medfor i sin
undervisning. Malet med denna undersokning ska bidra till 6kad forstielse om hur ldrare
reflekterar Gver och anvénder sig av testbaserat ldrande och bidra till vidare forskning om vad

lararna behdver for att implementera testbaserat larande i sin undervisning.



2 Syfte

Undersokningen skapar inblick 1 hur SO-larare i arskurs 4-6 som har erfarenhet av testbaserat
larande reflekterar Over sitt arbete med testbaserat ldrande och hur de beskriver
implementeringen av testbaserat ldrande i sin undervisning. Syftet dr att undersoka vilka
mojligheter som ldrarna upplever att testbaserat ldrande medfor i1 sin undervisning och vilka

utmaningar samt begransningar som de anser att det finns med det.

2.1 Fragestallningar
e Hur arbetar ldrarna med testbaserat ldrande i sin undervisning?
e Vilka mojligheter och fordelar upplever ldrarna att det finns med att arbeta med
testbaserat larande i sin undervisning?
e Vilka utmaningar och begrdnsningar upplever ldrarna att det finns med att arbeta med

testbaserat larande i sin undervisning?



3 Teoretiska perspektiv

I den hir kvalitativa studien har jag anvént mig av ett induktivt forhallningssatt for att besvara
forskningsfrdgorna. Alvehus (2019) menar att rent deduktiva eller rent induktiva
tillvigagéngssitt till analys av material endast dr idealtyper i kvalitativ forskning, eftersom man
bade behover tolka och ha en teoretisk forforstaelse. Grundteorin for studien ar det
kognitivistiska perspektivet, di testbaserat lirande handlar mycket om elevernas kognitiva
processer. Jag ska anvinda mig av begreppen frdn kognitiv forskning om testbaserat ldrande
for att analysera resultaten. Eftersom fridgan om faktafrdgor och kunskaper pa hogre nivaer
kommer lyftas upp i studien, kommer jag dven att anvdnda mig av Blooms taxonomi i min

analys.

3.1 Larande
Det finns olika lidrandeteorier som priglar pedagogikforskningen och skolornas arbete.
Grundteorin 1 denna studie dr kognitivismen, men andra viktiga ldrandeteorier ar vérda att

diskutera i detta avsnitt for att ge en bittre forstaelse for studiens utgangspunkt.

Behaviorismen var den dominerande teorin i forra seklet. Inom behaviorismen var fokuset pa
att observera beteendet och grundar forstaelsen om ldrandet utifran individens fysiska agerande.
Foresprikare av behaviorismen menar att vetenskapen inte kan sdga ndgonting om individens
larande genom tidnkande, reflektioner och mentala forlopp. Liarande ses som objektivt och
métbar (Sdljo, 2017). Kognitivismen foresprakar ocksd det rationalistiska perspektivet.
Kognitivismen véxte fram som en reaktion till behaviorismen, som endast fokuserar pa det yttre
beteendet och inte minniskors kénslor och tankar. Det kognitivistiska perspektivet priaglas av
ett intresse for ldrandet utifrdn hur ménniskans inre kognitiva processer, som minnet och
problemldsning, fungerar (Séljo, 2017). Kognitivism har sin utgangspunkt i att lirandet sker
med hjdlp av mentala scheman dér kunskap organiseras. Scheman formas med individens
samspel med omvérlden. Enligt det hir perspektivet innebér ldrandet att fordndrad kunskap i
sin tur mojliggor fordndringar 1 individens beteenden. Den kognitiva mognaden leder till att
individen kan ta sig an olika sorters kunskap. Inom kognitivismen, och sirskilt inom
forgreningen konstruktivismen, betonas att ménniskan inte ldr sig genom att vara en passiv
mottagare, utan méinniskan ldr sig endast nir hon aktivt deltar i skapandet av sin
omvérldsforstielse. Lararens framsta roll blir att ge forforstaelse och forutsittningar for ldrande,

medan det dr eleven som behdver gora egna anstrangningar for att 14ra sig (Siljo, 2014).



Konstruktivismens frimsta foresprékare &r Jean Piaget. Som med kognitivismen betonas
ménniskans inre processer i ldrandet och att individen konstruerar mentala scheman. Den storsta
paverkan konstruktivismen har haft pa den svenska skolan dr idéerna om metakognition, det

vill séga att eleven ska forstd sitt eget larande (Siljo, 2017).

Det sociokulturella perspektivet, som har varit inflytelserikt i svenska skolan sedan 1990-talet,
innebdr att interaktion och samarbete ar de viktigaste delarna for lirandet. Vygotskij, som ar
den framsta foresprakaren for denna teori, menar att barn lér sig genom kommunikation och
genom att interagera med sin omgivning. Mediering ar ett viktigt begrepp i det sociokulturella
perspektivet, som innebér att man anvéinder sig av redskap for att frimja ldrandet. Ett annat
viktigt koncept dr den proximala utvecklingen, det vill sdga att den som ska lira sig bor mota
utmaningar som ligger ett steg fore 1 personens utvecklingsnivé for att optimera larandet (Séljo,

2014).

Eftersom testbaserat ldrande betonar individens kognitiva processer, kommer denna studie

frimst anvinda det kognitivistiska perspektivet for att analysera intervjusvar och dra slutsatser.

3.2 Inkodning och aterkallning

Testbaserat larande dr baserat pa kognitivforskning dar minnesprocessen dr grundlidggande.
Minnesprocessen beskrivs 1 tre steg, (1) inkodning, (2) lagring och (3) aterkallning. Inkodning
ar att individen fér ta del av information. Lagring innebér att individen lagrar informationen 1
langtidsminnet. Aterkallning #r processen niir individen plockar fram informationen frin

langtidsminnet (Jonsson och Nyberg, 2020).

Testbaserat ldrande bendmns med olika begrepp, ofta pa engelska. Nagra av begreppen ér
retrieval practice, test-enhanced learning och practice testing (Jonsson och Nyberg, 2020). I
denna studie kommer testbaserat liirande (TBL) anvdndas som begreppet som omfattar alla
delar av larstrategin. Sjélva processen av att framkalla information frdn minnet, retrieval
practice, kommer att benimnas som minneséterkallning framover. Tester som anvénds framst
i pedagogiskt syfte kommer att kallas pedagogiska tester. Free recall ar en typ av pedagogisk
testning som inte riktigt har oversatts till svenska. Free recall innebér att man far skriva ner eller
beritta allt man minns om ett &mne, till exempel efter att man har ldst en text eller lyssnat pd en
genomgang (Zaromb och Roediger, 2010; Arnold och McDermott, 2013). I den hér studien
kommer free recall att bendmnas som dppen minnesiterkallning. Ett annat begrepp som
anvinds 1 kontexten av testbaserat lirande &r testeffekten. Testeffekten ar skillnaden mellan

resultatet av upprepad instudering och upprepad testning (Jonsson och Nyberg, 2020).



3.3 Fardigheter pa hogre niva

Enligt Blooms reviderade taxonomi (Andersson & Krathwohl, 2001) finns det sex nivaer eller
steg for larande, diar de ldgre nivaerna ligger till grund for de hogre nivaerna. Modellen
kategoriserar de olika nivéerna i ordningen (1) minnas, (2) forsta, (3) tilldimpa, (4) analysera,
(5) vérdera och (6) skapa, dar minnas &r den lagsta niva och skapa dr den hogsta nivan. De tre
forsta nivderna (minnas, forstd och tillimpa) rdknas som fardigheter pd lagre niva och de tre
sista nivaerna (analysera, viardera och skapa) rdknas som fardigheter pa hogre niva. Jag kommer

att anvdnda begreppet AVS-fiardigheter for fardigheter pa hogre niva i denna studie.



4 Tidigare forskning

Flera studier har gjorts som visar pa att testbaserat larande ar en effektiv larstrategi som framjar
larandet (Dunlosky et al., 2013; Wiklund-Hornqvist, Jonsson och Nyberg, 2014; Karpicke och
Blunt, 2011; Agarwal, 2018). Inom kognitiv psykologi har man forskat mycket om testbaserat
larande och hur det ér kopplat till minnet. Studier om testbaserat ldrande har visat att metoden
starker ordforstaelsen (Karpicke och Roediger, 2008), begreppsforstaelsen (Wiklund-
Hornqvist, Jonsson och Nyberg, 2014) och att det ger béttre resultat dn metoder som

begreppskartor (Karpicke och Blunt, 2011).

Féarre studier har gjorts om hur testbaserat ldrande anvédnds i undervisning och ldrares
erfarenheter av att arbeta med testbaserat ldrande. Den tidigare forskningen som presenteras
nedan handlar framst om hur testbaserat ldrande anvénds i1 klassrumsundervisning, och hur
larare och elever upplever arbetet med testbaserat 1drande, samt hur det paverkar eleverna eller
deras eget larande. Exempel fran kognitiv psykologi kommer ocksé diskuteras for att ge en mer

fullstdndig bild av forskningen om testbaserat ldrande.

4.1 Larares och studenters uppfattning om testbaserat larande

I Nyroos et al. (2016) undersoker forskarna om anvindningen av testbaserat ldrande genom
svenska lararstudenters uppfattningar om metoden. De undersoker dven hur testbaserat ldrande
paverkar provangest. Syftet med studien var att undersdka vilka ldrstrategier studenterna
vanligtvis anvénder och att undersoka studenternas uppfattning om testbaserat larande under en
kurs. Den indirekta effekten av testbaserat ldrande var att mer @n hilften av deltagarna upplevde
mindre dngest dver tentamen &n vid andra kursexaminationer i samma utbildning. Mer direkta
effekter av testbaserat lirande i undersokningen var att de allra flesta deltagarna (97%) anvinde
sig av de upprepade testerna for att starka sitt lirande och 90% av deltagare upplevde att Gva
med upprepade tester forbdttrade deras larande. Resultatet visar dven att de flesta av deltagarna
uppgav att den frdmsta anledningen till att testerna stirkte ldrandet var fOrberedelse for
tentamen (32%), att det gav en Overblick (18%) och att det var ett bedomningsverktyg (14%),
vilket &r indirekta effekter av testbaserat ldrande. Fastdn deltagarna generellt var positiva till
testbaserat ldrande som larstrategi foredrog de ofta mindre effektiva ldrstrategier, som att ldsa

om texter, nér de ska studera (Nyroos et al., 2016).

Nyroos et al. (2016) podngterar att det samlas bevis som visar pa att testbaserat larande ar en
till mestadels outnyttjad och vardefull resurs 1 undervisningen, och att lararutbildningar bor

anpassas for att ge framtida larare dessa fardigheter for att de ska kunna lira ut mer effektivt.
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Wirebring (2016) menar i sin studie att trots att det finns tydliga resultat fran forskare om
testbaserat larandes effektivitet, s ser man vildigt lite av det arbetssittet i skolan. Han sag en
lucka mellan en enig forskarkér och de yrkesverksamma ldrarna, da de flesta lararna inte verkar
ha hort talas om testbaserat ldrande och testeffekten. Wirebring (2016) undersokte lararnas syn
pa testbaserat ldrande, till vilken grad de kédnde till ldrstrategin och vilka mdjligheter och

begransningar lararna sdg med testbaserat larande i deras verksamhet.

Wirebring (2016) genomforde kvalitativa intervjuer med sju gymnasieldrare i teoretiska &mnen,
det vill sédga naturvetenskapliga &mnen och samhéllsvetenskapliga &mnen. Resultaten visade att
endast en av sju deltagare kinde till testbaserat ldrande och testeffekten innan studien och att
tre deltagare anvinde sig av testning som pedagogiskt verktyg. Deltagarna uppgav att det &r
brist pa tid och att det dr krdvande med bedomning som dr storsta begransning med att arbeta
med tester 1 pedagogiskt syfte. Fastdn deltagarna menar att muntliga repetitioner, upprepad
testning, och liknande metoder frimjar ldrandet, anser de att det dr svart att planera stindiga

tillbakablickar i sin undervisning (Wirebring, 2016).

Wirebring (2016) drar slutsatsen att det dr tydligt att det finns bristande forstdelse om testbaserat
larande och dess anvéndning. Deltagarna gjorde en stark koppling mellan tester och bedomning,
vilket gjorde det svart for dem att se hur upprepade tester kan anvindas 1 deras undervisning
for att frimja ldarande pa ett effektivt sdtt och som inte belastar ldrarna med en tyngre

arbetsborda.

Karpicke et al. (2009) syftar till att undersoka om hogskolestudenter anvénder sig av testbaserat
larande nér de studerar. Det dr en kvantitativ studie dér 177 hogskolestudenter fick besvara pa
enkétfragor om deras studieteknik. Resultatet visar att 84% av deltagarna anvinder sig av
omldsning, det vill sdga att man ldser en text flera ganger, som en studieteknik. 55% av
deltagarna angav det som deras framsta metod for att studera. Att l&sa om texten eller sina
anteckningar var de vanligaste strategierna. Endast 11% av deltagarna anvinder testbaserat
larande nér de studerar och 1% av deltagarna har det som sin frimsta lérstrategi. Det var dock
flera som angav att de anvéander sig av andra strategier som kan tolkas som sjilvtestning, som
exempelvis att svara pd dvningsproblem (43%) och att anvinda flashcards (40%). Fast dessa
larstrategier kan dven anvédndas pé sétt som inte dr testbaserat ldrande. I en enkétfraga som
stiller metoden att ldsa en text upprepade génger och testbaserat lirande mot varandra, sa

foredrog majoriteten av deltagarna att 14sa texten upprepade ganger (Karpicke et al., 2009).
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Slutsatsen i studien dr att hogskolestudenter inte anvénder sig av testbaserat ldrande i hog
utstrackning, utan véljer andra larstrategier. Det tyder pé att det fattas forstaelse om det egna
larandet bland studenter och att studenternas kunskap om testbaserat ldrandes fordelar &r

bristande (Karpicke et al., 2009).

4.2 Pedagogiska tester

Metastudien Improving students’ learning with effective learning techniques (Dunlosky et al.,
2013) bedomer anvdndbarheten och effektiviteten av olika ldrstrategier generellt. Dunlosky et
al. (2013) menar att det finns evidensbaserade strategier for langsiktig inldrning som har visat
sig vara effektiva, men att ldrare och elever i ménga fall inte anvinder dessa larstrategier.
Tvértom véljer ofta larare och elever strategier som ar ineffektiva. Anledningen ar att ménga
larare inte kénner till vilka larstrategier som dr mer effektiva dn andra. Det leder till att eleverna

inte fir ta del av dessa strategier 1 klassrumsundervisningen.

De lérstrategierna som visar sig vara hogeffektiva och anvidndbara &r practice testing
(pedagogiska tester) och distributed practice. Distributed practice innebér att man sprider ut
larandet i ldngre tidsintervaller. Bada larstrategierna visar sig vara anvdndbara i olika aldrar,
med olika sorter av uppgifter som har olika svérighetsgrader och strategierna ar létta att anvinda

1 klassrumsundervisningen.

Arnold och McDermott (2013) visar att ppen minneséterkallning framjar efterfoljande ldrande.
I studien fick deltagarna ord som de skulle lira in och sedan fick de skriva ner det de kom ihag.
Nar de fick ldra sig orden med 6ppen minnesaterkallning gav det béttre resultat &n nér de endast
fick ldsa orden. Som med andra undersokningar med pedagogiska tester visar testeffekten pd
att Oppen minnesaterkallning hjélper deltagarna att minnas det de har lért sig. Deras
undersdkning tyder pa att oppen minnesaterkallning hjdlper en att organisera ens kunskaper.
Zaromb och Roediger (2010) kom dven fram till slutsatsen att 5ppen minnesaterkallning frdmjar

deltagarnas konceptuella organisering av kognitiva scheman.

Det finns tva typer av aterkoppling; aterkoppling om rétt svar och utvecklad aterkoppling. Finn
et al. (2017) undersoker om utvecklad aterkoppling efter pedagogiska tester framjar forstéelse.
Deltagarna fick gora pedagogiska tester och sedan fick ena hilften aterkoppling om vilka svar
som var de rétta och andra hélften fick utvecklad aterkoppling med bade ritta svar och exempel.
Niér deltagarna fick gora om testen visade sig att deltagarna som fick utvecklad aterkoppling
hade hogre resultat. En slutsats som Finn et al. (2017) drar ar att larare behover fa tydliga svar

om vad for typ av aterkoppling och hur mycket aterkoppling den ska ge eleverna. De menar
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dven att dterkoppling inte endast &r till for att rétta fel, utan att man med korrekt aterkoppling

framjar larande.

4.3 Testbaserat larande och provangest

Agarwal et al. (2014) undersoker hur manga elever i aldrarna 11-18 &r (middle school och high
school) som gér i klasser som anvénder sig av testbaserat ldrande som lér sig béttre av det och
hur ménga som kédnner mindre provangest av det arbetsséttet. I undersokningen fick eleverna
svara pd enkétfrdgor och gora en egen beddmning om de upplever att de lar sig mer och kidnner
mindre provangest av testbaserat ldrande. 92% av eleverna skrev in att de ldr sig mer och 72%
rapporterade att de kinner mindre provangest. Agarwal et al. (2014) pekar pa deras resultat och
rekommenderar darfor alla ldrare 1 grundskolan att anvdnda sig av testbaserat ldrande i sin

undervisning.

4.4 Testbaserat larande och AVS-fardigheter

Agarwal (2019) podngterar att det ldnge har pagatt en debatt mellan forskare om huruvida AVS-
fardigheter endast kan forbdttras genom att bygga en bas av faktakunskaper eller om dessa
fardigheter kan forbattras direkt genom komplexa fragestédllningar och material. Sambandet

mellan inldrning av faktakunskaper och ldrande av AVS-fardigheter ér &nnu inte faststéllt.

Agarwal (2019) menar att testbaserat lirande visar tydliga resultat ndr elever testas pé
fardigheterna pa lagre niva och undersokte vilken typ av fragor i tester som pedagogiskt verktyg
som gynnar AVS-firdigheter mest. I undersokningen fick mellanstadieelever och
hogstadieelever antingen ldra sig genom fragor med faktakunskaper, fragor som behandlar
AVS-fardigheter eller en blandning av typerna. Resultatet visade att 6va tester med fragor som
behandlar AVS-fardigheter och en blandning av fragor forbéttrade elevernas ldrande 6ver tid,
medan att 6va tester med faktakunskaper inte visade ndgon forbittring av AVS-fardigheter.
Versionen med blandade typer av fragor gav dock hogst resultat. Slutsatsen 1 Agarwal (2018)
var att det dr en bittre praktik att 6va med en blandning av testfragor pd hogre nivder och
faktakunskaper for att utveckla AVS-fardigheter. Jensen et al. (2014) kommer fram till att prov
och dvningstester bor utformas for att moéta de hogre nivaerna i Blooms taxonomi. Dels ger det
en battre bedomningsgrund for onskade mal, dels visar det sig dven att det styr elevernas
larande. Studien tyder pd att de studenter som testas under hela terminen med fragor pd hog

niva féar djupare forstaelse av materialet och minns det bittre.
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4.5 Reflektioner kring tidigare forskning

Den tidigare forskningen visar att det finns bristande kunskap bland studenter och ldrare om
fordelarna och mojligheterna med testbaserat ldrande, trots att det larstrategin har visat pa
tydliga resultat i klinisk forskning. Denna studie dr ndrmast Wirebring (2016), eftersom det
ocksa &r en kvalitativ intervjustudie om ldrares attityd om testbaserat ldrande. Den storsta
skillnaden é&r att i stéllet for att undersdka om ldrare vet vad testbaserat ldrande ar s &r urvalet
1 denna undersokning ldrare som har erfarenhet av testbaserat larande. Genom att undersoka de
som har erfarenhet av testbaserat ldrande 1 klassrumsundervisning kan vi fa en inblick 1 hur
testbaserat ldrande kan implementeras i undervisningen och vilka méjligheter och utmaningar

det medfor.
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5 Metod

I det hédr avsnittet ska studiens metodval och urval motiveras och argumenteras for.
Undersokningens tillforlitlighet och validitet samt etiska dvervdganden ska dven diskuteras.
Eftersom studiens syfte &r att undersdka ldrarnas erfarenheter av och reflektioner kring
testbaserat ldrande har jag valt att anvinda mig av en kvalitativ metod. Genom kvalitativa
intervjuer kan ldrarna ge en inblick 1 hur det dr att arbeta med testbaserat ldrande och darfor
besvara studiens fragestillningar. Kodningen, tematiseringen och summeringen, som beskrivs
i analysmetoden, dr baserade pa de teoretiska perspektiven och begreppen som diskuteras i

foregaende kapitel.

5.1 Metodval

Denna studie anvénder sig av en kvalitativ underskningsmetod. Respondenterna intervjuas i
semistrukturerade intervjuer med stod av en intervjuguide. Anledningen till metodvalet &r att
kvalitativa intervjuer syftar till att upptidcka och identifiera egenskaper hos nagot, som
exempelvis intervjupersonens uppfattningar om ndgot fenomen. En fordel med kvalitativa
intervjuer dr att de kan generera information av olika karaktdr. Detta leder ofta till att forskaren
anviander sig av fylligare beskrivningar, som ger ldsaren en storre helhet av informationen som

intervjupersonen delger om d@mnet som studeras (Patel och Davidsson, 2011).

Alvehus (2019) menar att nér forskare tolkar en kvalitativ studie bidrar det till den vetenskapliga
forskningen genom att ge en ingéende fOrstaelse av ett fenomen. Motiveringen till valet av en
kvalitativ undersokningsmetod i denna studie dr att det som &r intressant att studera dr just
lararnas beskrivningar av deras erfarenheter med att arbeta med testbaserat ldrande. Genom
lararnas beskrivningar ges en inblick i hur ldrare reflekterar dver larstrategin, med dess fordelar
och utmaningar, vilket i sin tur kan ge grund till vidare forskning pa omradet. Intervjuernas
struktur dr semistrukturerade. Anledningen till valet r att semistrukturerade intervjuer kan
bidra till fylliga beskrivningar och att det fortfarande ger den rdda trdd som behovs for att

undersoka studiens frgestillningar.

5.2 Urval

Urvalet till undersokningen dr fem yrkesverksamma mellanstadieldrare som dr behoriga i
samhéllsvetenskapliga &mnen. Alla fem ldrare har viss kunskap och erfarenhet av testbaserat
larande, ddr det kan variera fran nyligen har fatt lira sig om testbaserat larande till lirare som
har nagra ars erfarenhet av larstrategin i teori och praktik. Anledningen till valet av deltagare

begransades till larare med erfarenhet av testbaserat larande ar for att syftet med studien &r att
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undersoka ldrarnas reflektioner kring testbaserat ldrande, vilket inte gdr om de saknar den

kunskapen och erfarenheten.

Urvalet dr en blandning av bekvidmlighetsurval och snébollsurval. Bekvimlighetsval innebdr
att det bygger pa vad som &r passande for forskaren och vilka respondenter som ligger ndrmast
till hand att vélja. Det &r fordelaktigt for mindre forskningsprojekt och ndr forskaren har
begridnsat med tid och resurser. Snobollsurval innebédr att man intervjuar en person som
rekommenderar en vidare till nista respondent (Alvehus, 2019). Respondenterna i den hér
studien har antingen blivit rekommenderade till mig av kollegor eller av andra respondenter.
De fem ldrarna ar alla verksamma 1 olika skolor, fast 1 samma kommun. I stillet f6r ldrarnas
namn har jag anvént bokstdver for att ldrarna ska vara anonyma och att ldsaren ska kunna
urskilja dem. Anonymiseringen &r for att uppfylla konfidentialitetskravet som diskuteras 1 de
etiska Overvdgandena. I tabellen nedan presenteras de olika ldrarna och deras erfarenheter som

larare och med testbaserat larande.

Lérare | Erfarenhet Erfarenhet
som ldrare med TBL

A 17 ar 8 ar

B 8 ar 5ar

C 4 ar 3ar

D 14 ar >1 ar

E 12 ar >1 ar

5.3 Genomforande

Respondenterna blev meddelade om studiens syfte och frgestéllningar i forhand. Detta &r for
att uppfylla informationskravet, som jag diskuterar om i mina etiska dvervdganden nedan. Att
respondenterna hade blivit meddelade om syftet och fragestéllningarna i forhand kan paverka
deras svar, da mina forvéntningar blev mer uppenbara. Det dr dock svart att undvika, eftersom
jag anser att informationskravet Overvédger alternativet att dolja studiens syfte och
frdgestéllningar. En intervjuguide anvindes under intervjuerna for att ge generella riktlinjer for
de semistrukturerade intervjuerna. Intervjuguiden utvecklades utifrdn min ldsning av den
tidigare forskningen och anpassades till studiens syfte och fragestillningar. Intervjuerna
spelades in och har senare transkriberats noggrant. Analysen utgick fran transkriberingen. Varje

intervju varade mellan 30 och 45 minuter.

Intervjuguiden kan delas in 1 fyra delar. Den forsta delen behandlar bakgrundsfragor, som hur

lange intervjupersonen har arbetat som ldrare och deras erfarenheter med testbaserat ldrande.
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Den andra delen beror hur ldraren reflekterar 6ver ldrande generellt. Tredje delen handlar om
det praktiska arbetet med testbaserat ldarande. Sista delen &r frdgor om fordelarna och
svarigheterna med att arbeta med testbaserat larande generellt och i1 samhéllsorienterande
dmnen. Ordningen av frdgorna var inte betydande, dé jag tillidt respondenterna att svara fritt.
Tanken &r att lirarna fir mdjligheten att ge fyllig beskrivning om deras erfarenheter och
utvirdera det. Respondenterna fick mojligheten att komma in pé spar som var utanfor det som
var planerat, men intervjuguiden hjilpte till att styra intervjun i ritt riktning. Jag anser att
intervjuguiden fungerade som planerat och att den hjélpte mig {4 ut svar frdn respondenterna

som &r kopplade till undersdkningens fragestillningar.

5.4 Analysmetod

Dalen (2015) beskriver att den kvalitativa analysprocessen av material bor ske i tre steg:
kodning, tematisering och summering. Med kodning menas att dela in information frén
materialet i olika kategorier utifran de sambanden man ser. Tematisering innebér att belysa och
urskilja de mest betydelsefulla teman 1 materialet. Det sista steget 1 den kvalitativa
analysprocessen dr summering som innebdr att dra slutsatser utifrdn de teman som
identifierades i tematiseringen. Materialet i denna studie analyseras utifrdn dessa tre stegen.
Forst har varje mening som respondenterna har sagt kodats i forhdllande till vad de har sagt.
Det kan exempelvis vara "I klassrumsdiskussioner” eller ”Avsaknad av tid”. I andra steget
sattes alla kategorier 1 stdrre teman och de mest betydelsefulla teman identifierades.

Summeringen presenteras i resultatdelen.

Nar det géller reliabilitet kommer resultaten fran denna studie vara svara att upprepa av en
annan forskare, d4 de inte kommer ha samma respondenter som delar med sig av sina
erfarenheter. Reliabiliteten hdjs dock av att studiens metoder &r tydliga och kan anvéndas 1
vidare forskning. Validiteten i denna studie dr hog, dé resultaten och slutsatserna &r baserade
pa metodiskt arbete, kunskapsanspréaken och resonemangen diskuteras och studien kan bidra
till att paverka ldarares arbete. Frégestdllningarna 1 arbetet besvaras utifrdn materialet som

samlas in och resultatanalysen.

5.5 Etiska overvaganden

Denna  studie uppfyller individskyddskraven enligt  Vetenskapsradet (2002);
informationskravet, = samtyckeskravet, = konfidentialitetskravet och  nyttjandekravet.
Respondenterna blev informerade om studiens syfte i forhand och fick ge sitt samtycke

muntligt. Alla namn &r anonymiserade och allt material anvénds endast till studiens dndamal.
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6 Resultat och analys

I det hdr avsnittet kommer jag presentera lararnas intervjusvar och analysera dem, enligt
metodbeskrivningen 1 forgdende kapitel. Resultaten av intervjusvaren har kategoriserats och
kommer presenteras nedan i rubriker som dr kopplade till studiens tre frigestillningarna.
Fragestillningarna dr konkretiseringar av studiens syfte, vilket ér att undersdka hur ldrarna
arbetar med testbaserat larande och vilka mdjligheter och begridnsningar de upplever det finns

att arbete med testbaserat lirande 1 SO-dmnena.

Teman som har identifierats skrivs in som underrubriker under den fragestdllningen som &r
mest passande. De teoretiska perspektiven ligger till grund for tematiseringen av ldrarnas

intervjusvar och dédrav anvédnds som analysverktyg.

6.1 Lararnas arbete med testbaserat larande i sin undervisning

Lararna spenderade mestadels av tiden i intervjuerna att beskriva hur de anvénder sig av
testbaserat larande i sin undervisning. Det dr fyra teman som hamnar under den hér kategorin;
(1) Pedagogiska tester, (2) Minneséterkallning i samband med klassrums-, grupp- och
pardiskussioner, (3) Oppen minneséterkallning och (4) Testbaserat lirande kombineras med

andra lérstrategier.

6.1.1 Pedagogiska tester
Alla fem ldrare beskrev att de arbetar med pedagogiska tester 1 sin undervisning, fastéin de
anvinde olika bendmningar for det och olika tillvigagangssétt. Lérare A kallar de for mini-quiz

och kombinerar nya frdgor med gamla.

For att gora det enkelt for mig sjdlv sa sparar jag fragor som vi har arbetat med 1 tidigare
arbetsomrdden, skriver ner de i sma papper och ldgger de i en skdl. S4 nir det ar dags
for ett quiz sa skriver elever siffrorna 1 — 5 1 sina héften och jag drar upp fem fragor
fran skélen. Jag laser upp fragorna och eleverna skriver ner sina svar i hiftet. Nér de ar
fardiga s sdger jag svaren och de far ritta sina svar. Jag samlar in deras héften efterat

och kollar igenom deras svar. Det dr jattesmidigt och de far repetera jamt. (Larare A)

Liarare B kombinerar ocksa nya och gamla fragor, och beskriver det som att pedagogiska tester

anvénds varje dag.

Jag forsoker anvinda mig av fragesporter 1 borjan av lektionen varje lektion. Det kan
vara ibland fyra frdgor som de méste svara pa, som behandlar &mnet och dér de far svara

utan att ha nagot material framfor sig. Och det kan vara saker som jag jobbat med
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tidigare, till exempel ena veckan sé arbetar vi i ett &mne och sen nista vecka s jobbar
vi med ndgonting annat, men vi har fortfarande kopplingen med de hér kunskaperna nér

de gor fragesporterna. (Lérare B)

Lirare E anvédnder pedagogiska tester i slutet av veckan for att repetera det eleverna har arbetat

med i1 SO. Liraren kallar det for Veckokollen.

Veckokollen handlar egentligen om att jag samlade ihop frdgor om vad vi hade gétt
igenom i veckan och tidigare veckor, och det var blandade typer av frdgor. Bade hogt
och lagt. Det var fragor fran veckan helt enkelt. Det kunde vara ndgot som kom frén
lilla aktuellt eller det som skulle komma sen. Jag fyllde pa négra fragor och la till ngra
nya och hade kvar nigra gamla. For att fa det att vi bygger péd succesivt. S& samma
fragor kunde upprepas flera ganger for att eleverna kunde dva sa att de minns det vi har

arbetat med forut. (Larare E)

Liarare E beskriver dven hur en kollega anvinder sig av pedagogiska tester i

matematikundervisningen.

En sak som en av mina kollegor arbetar mycket med ar att inleda lektionerna med ett
quiz, som han kallar starters. Starters kan vara att man plockar ndgonting man har jobbat
med tidigare, kanske fyra fragor. Tre av frdgorna ska vara ganska enkla och den sista
frdgan kan vara lite mer utmanande. Det bygger pa att eleverna fér repetera. Jag hade
forst en fordom om att det passade matematik, men inte mina &mnen. Men det gor det
inte alls egentligen, det skulle passa SO och engelska vildigt vél ocksa. Jag har anvént

liknande quiz pé slutet av lektioner. (Larare E)

Liarare D beskriver sina pedagogiska tester som dvningsprov, dér det blir ett sitt for eleverna
att 6va infor prov. Léraren beskriver att dvningsproven hjélper eleverna att ldra sig det de har
gétt igenom och att det ger eleverna en tydligare forstaelse over vad som kommer komma pa
provet. Lirare C beskriver att hen anvénder sig av pedagogiska tester pa olika sitt, till exempel

ovningsprov, Aterblickar” i bérjan av lektionen och frigesporter digitalt i plattformen Kahoot.

Alla ldrare i studien anvénder sig av nagon form av pedagogiska tester, fastdn det kan se lite
olika ut. Variationerna som ldrarna beskriver dr dels nir de anvédnder sig av pedagogiska tester,
dels forberedelserna kring det. Det kan handla om hur pass noga man 4r med att planera vilka
fragor som ska vara med, dir vissa larare viljer ut specifika frigor varje gang och en larare som

har fragor som véljs slumpmaéssigt. Jag tolkar det som att pedagogiska tester kan vara bade ett
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anvindningsbart och anpassningsbart verktyg i SO-undervisningen. Léirarna kan anpassa de
pedagogiska testerna for att eleverna ska dva pa innehallet fran ett arbetsomrade eller blanda
med tidigare arbetsomraden. Pedagogiska tester kan ske kontinuerligt, som 1 borjan av varje
lektion eller en "veckokoll” pa slutet av veckan, eller sporadiskt beroende pa vad man arbetar

med for tillfallet.

6.1.2 Minnesaterkallning i samband med klassrums-, grupp- och pardiskussioner

Samtliga av lararna beskrev en stark koppling mellan testbaserat ldrande och hur diskussionerna
fors 1 undervisningen. Lérare B beskriver det som en stor fordndring i sin instdllning sedan han
larde sig om testbaserat ldrande. Innan sa fragade ldraren klassen en fraga, endast en elev fick
svara och de gick vidare. Larare B menar att det medforde att de andra eleverna inte fick vara
aktiva 1 sitt ldrande 1 den situationen. Nu fir eleverna i stdllet svara i1 par innan en eller flera
elever delar med sig av sitt svar till hela klassen. Larare C lter eleverna forst skriva ner sina

svar innan de har diskussionen i helklass.

Jag inleder varje lektion med en tillbakablick dir eleverna far ett pastidende eller en
fraga eller ndgonting om nigonting som vi pratar om, antingen forra lektionen eller for
en manad sedan. Det kan vara lite olika, att man forsoker f4 med det hela tiden i det nya
och gamla blandat med den nya. Ibland kan det vara en helt enkel friga, ett begrepp
som man ska forklara och ibland ska man reflektera och kunna samband mellan vissa
grejer och forklara lite mer. Jag varierar lite beroende pa vad jag vill ha reda pa. Jag
brukar ha fradgan uppe pa en PowerPoint. Och da far de skriva ner dem i sina hiften dér
de har anteckningar och tillbakablickar och dar skriver dem sé att de har det samlat i sin
bok, sé att de alltid kan gi tillbaka och kolla. Efter det kan vi diskutera det i helklass.
(Lérare C)

Lérare E menar att han anvinder sig av TBL nir det kommer upp fragor som ar baserade pa
elevernas intressen och nér han vill ta tillfdllet 1 akt att fordjupa sig 1 frdgor som elever kan

diskutera i smagrupper.

Flest fragor och mest diskussioner dr det efter vi kollar pa Lilla aktuellt. Da stiller jag
frdgor om innehéllet, vilket bade kan vara faktafrigor som *Vad sa de om valet i forsta
inslaget?’ och mer analytiska frdgor som ’Varfor tror ni att partierna anser att de
fragorna &r viktigast just nu?’. Det har varit flest fragor dir eleverna har fatt svara i

smagrupper, sd en klassrumsdiskussion. (Lérare E)
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Aven larare D beskriver sina klassrumsdiskussioner i kontexten av testbaserat lirande. Hen
betonar diaremot att stilla fragor som alla elever far svara pa i par och nér de diskuterar det i

helklass skapas tillfdllen att ge dterkoppling, som hen menar ar kopplat till testbaserat ldrande.

Jag ser stindig aterkoppling som en del av testbaserat ldrande. For du vill ju att eleverna
ska dterhdmta kunskapen ur minnet, men de maste ju fa aterkoppling direkt darefter.
Hur ska de annars veta om de dr pé rétt vag eller helt ute och cyklar? Det ar darfor
klassrumsdiskussioner dr viktiga i den kontexten. Stéll en fraga, 1at de dterhdmta det ur

minnet, diskutera med en kamrat och i helklass och sen fa aterkoppling. (Larare D)
Bade ldrarna A och B beskriver att de anvdnder en 6vning som de kallar ”Two things”.

Jag anvinder mig ocksé av nadgot som jag hittade déir (i en bok) som kallas Two things.
Efter att du har haft en genomgang eller ni har kollat pa ett filmklipp ber du eleverna
skriva ner tva saker som de tar med sig fran det vi har gatt igenom eller den filmen ni
har sett. De far skriva det hédr 1 ndgon minut sjdlva sen fir de jamfora med en kamrat.

D4 anvénder vi oss utav EPA, forst sjélv, sen par och till sist allihop. (Lérare B)

Ingen av lararna begréinsar testbaserat ldarande till en individuell aktivitet, utan hittar olika sétt
att utgd fran minnesaterkallning for att sedan ge eleverna mojligheten att dela med sig och
diskutera det. Det verkar som att det &r ett sétt for lararna att kunna stélla en fraga till klassen
och fa alla elever att vara aktiva 1 inldrningsprocessen, 1 stillet for att endast en elev fér svara.
Genom att eleverna fir diskutera i par eller smigrupper ger de eleverna mojligheter att aterkalla
kunskapen forst. Fastdn det hir foljer samma grunder som 1 testbaserat larande, sd &r det i en
form som inte diskuteras i den tidigare forskningen. Att introducera testbaserat lirande i
klassdiskussionen verkar vara en anpassning av det som Lirare B beskriver, nir bara en elev
far svara och de andra eleverna ar passiva. Hir har ldrarna forsokt tdnka om i sin didaktik och
anpassa det utifrin insikterna frin testbaserat ldrande, géllande hur elever lir sig béttre om de

far minnesaterkalla kunskapen.

6.1.3 Oppen minnesiterkallning

Fyra av ldrarna beskrev 6vningar ddr eleverna far skriva ner s mycket som de minns frén text,
genomgang eller filmklipp. Lérarna A och B anvinder sig av liknande dvningar, fastin ldrare
A later elever fa lidngre tid pa sig att skriva &n vad ldrare B gor. Larare A kallar 6vningen for

”brain dump”.
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Niar som helst under lektionen, oavsett om vi ldser en text, har en aktivitet eller
genomgang s kan jag séga att vi ska gora en brain dump, och da ska eleverna skriva
ner s& mycket som mojligt av det de kommer ihag av det vi holl pd med tidigare pa 10
min. Jag brukar oftast 14ta de gora det i 10 min, men ibland kan det vara mer eller
mindre, beroende pa vad vi har arbetat med. Efter det gar vi vidare med undervisningen
som tidigare. Det hjélper inte bara eleverna att minnas, men dven att forsta idéerna béttre
eftersom de maste kategorisera allt 1 huvudet. Jag tycker att brain dumps ér ett verktyg
som alla ldrare borde kinna till. Det dr superenkelt att anvinda och kridver ingen

planering alls. (Larare A)

Léarare C beskriver en 6vning som de gjorde 1 hens klass dér eleverna skulle beskriva livet for
kvinnor under vikingatiden. Efter att de hade kollat pa ett filmklipp fick var och en skriva ner
allt de minns. Néar de hade skrivit fardigt satte de sig i smagrupper for att dela med sig av det
som de hade skrivit ner. Sedan sammanstillde grupperna det de hade kommit fram till. Det

materialet anvindes sen for att skriva vikingaberéttelser.
Larare D jamfor sitt arbetssatt med textbocker nu med hur hen brukade arbeta forr.

Forut sa ldste eleverna texten, sen fick de svara pa frdgor om texten. Men de trdnade
bara pa att hitta svar i en text. Nu ber jag dem ldgga undan boken nér de ska svara pé
fragorna. Ibland har jag inte ens fragor, jag sager till dem att skriva ner det de kommer
ihdg fran det de precis ldste. Nir eleverna vet att de maste komma ihdg vissa saker efter
att de har lést texten sa blir de mer fokuserade nér de vil laser och jag har mérkt att de

forstar texten béttre sen. (Larare D)

Oppen minnesaterkallning beskrivs som ett verktyg som hjilper eleverna att bearbeta det
materialet som de arbetar med. En av ldrarna beskriver att eleverna blir mer fokuserade nér de
vet att de ska anvinda sig av Oppen minneséterkallning, vilket i sig leder till ett mer engagerat
forhallningssitt till materialet. Jag tolkar det som att ldrarna menar att Sppen minnesaterkallning
inte endast leder till att eleverna minns materialet béttre, utan att de ser att elevernas forstaelse
okar och att det hjdlper eleverna att organisera mentala scheman. Lirarna som anvander sig av
Oppen minnesaterkallning beskriver det som anvéindbart och att det inte krdver nédgon

forberedelse.

6.1.4 Testbaserat lirande kombineras med andra lirstrategier
Alla ldrare 1 studien beskriver att de arbetar med testbaserat ldrande 1 kombination med andra

larstrategier, som beddmning for ldrande, kollaborativt larande, upplevelsebaserat ldrande och
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explicit undervisning. Tre av ldrarna menar att testbaserat larande genomsyrar allt de gor och
de andra tva lararna beskriver det som att testbaserat ldrande dr ett kompletterande verktyg som

de anvénder.

Nir lérare C pratar om hur viktigt det 4&r med att ha undervisning dér eleverna minns det de har
lart sig efterat, sdger hen att hen “anvinder testbaserat ldrande lite Gverallt” och de ”gor saker
som en upplevelse for att vi ska komma ihag ldngre och att det blir som en rolig upplevelse att
vara med, typ upplevelsebaserat”. Liarare C menar genom att ha en rolig upplevelse och sedan

ha pedagogiska tester pd samma kunskaper sé framjar man det l&ngsiktiga ldrandet.

Léarare D beskriver att 1 deras arbetslag kombinerar de testbaserat lirande med bedémning for

larande.

Vi anvénder (pedagogiska tester) mycket hdar med BFL (bedomning for ldrande). Ofta
dir vi har pratat om olika sdtt att synliggdra deras larande, bland annat genom
sammanfattande samtal, bland annat genom storre skrivuppgifter eller 6vningsproven
dir de far lyfta vad de har lirt sig. Alla de sakerna kriiver aterkoppling. Aven fast du lir
dig genom att repetera maste du sjilv veta var du ar pa véig i forhéllande till dig sjéalv
och hur synliggér man det? Att det vi sdger kring ldrande ar for de jatteabstrakt for dem

om de inte vet vad de bar med sig. (Larare D)
Léarare A kombinerar testbaserat ldrande med formativ beddomning och kollaborativt ldrande.

Jag tanker att bedomningsmatriser dr en till sak som hjélper eleverna att forstd sitt
larande. Ju mer de forstar vad de har lart sig och vad som forvéntas utav dem, desto
battre. Formativ bedomning dr nog summan av det jag forsoker sdga. Manga exit tickets
och andra formativa bedomningsmoment. Jag tror ocksa att det &r viktigt med att
eleverna far hamna i dialog med varandra. Néar man skapar mojligheter for eleverna att
sitta i mindre grupper och samtala si sker lirande. Det giller bara att ge de ritt
forutséttningar och struktur for att det ska fungera. Jag har arbetat med kollaborativt
larande tidigare och fitt med mig mycket dérifrdn. Jag anvdnder mig inte av alla
strukturer som jag gjorde forr, men definitivt att EPA och nagra andra strukturer dyker

upp lite d& och da. (Lérare A)

Niér larare A fér fragan om hur hen anvénder sig av testbaserat ldrande i sin undervisning lagger
hen till att hen “kombinerar ofta testbaserat larande med de andra pedagogiska verktyg som jag

nimnde tidigare”.
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En tolkning av det ldrarna sdger om att kombinera testbaserat 1drande med andra lérstrategier
ar att testbaserat larande inte behdver ta Over lararnas 6vriga praktik, utan att testbaserat larande
dven kan vara kompletterande. Aven om lirarna anviinder sig av andra pedagogiska modeller
gér det att ldgga till element av testbaserat ldrande. Till och med de ldrare som menade att
testbaserat larande genomsyrar allt som de gor anvédnder det i kombination med andra
larstrategier. Lararna beskriver dven det som en styrka med testbaserat ldrande, att det ar sd

anpassningsbart att man kan kombinera det med andra pedagogiska metoder.

6.2 Mdjligheter och fordelar med testbaserat larande

Respondenterna ndmner olika mojligheter och fordelar med att arbeta med testbaserat 1drande i
sin undervisning. Det kan vara saker som att det ger eleverna goda rutiner eller att ldraren kidnner
mer sjilviortroende eftersom forskningen tyder pa att testbaserat ldrande ar en effektiv
larstrategi. Resultaten nedan &r det som respondenterna lade mest vikt pa. Det ér tva teman som
presenteras nedan. Det forsta temat dr primdra effekter av testbaserat lirande, det vill sdga
larande, minnet och metakognition. Det andra temat &r sekundéra effekter, som bedémning

samt att ddmpa provangest.

6.2.1 Lirande, minnet och metakognition

Samtliga av ldrarna ndmner att testbaserat larande framjar larandet, hjélper eleverna att minnas
det de har lért sig och hjilper eleverna att forsté sitt eget ldrande. Lérare B menar att eftersom
hen har ldst om testbaserat ldrande s& har hen en béttre grundforstaelse om hur lirande och

minnet fungerar.

Jag tror det viktigaste jag har lirt mig av testbaserat ldrande, &r sjdlva instdllningen man
har. Att man har en grundforstaelse om hur lirandet fungerar och minnet fungerar och
att man ténker pé det i alla tillfallen. Jag kan ta ett exempel. Forr s& brukade vi alltid ga
igenom foregdende lektion 1 borjan av lektionen och stélla fragan: *Vad jobbade vi med
senaste lektionen?’ Och dé racker ndgon elev upp handen, den eleven svarar och sa antar
jag att alla har hiangt med och forstatt det. Men nu gor jag inte riktigt sa. Da kanske jag
stdller den fradgan och véntar tills alla far tinka for sig sjdlva sen prata med en kompis

och sen far de svara. Da fér alla vara lite aktiva 1 sitt larande. (Lédrare B)

Lirare A diskuterar samma frdga och betonar vikten av att eleverna bor vara aktiva i

inldrningsprocessen for att léra sig.

Det édr ocksa en fordel att med testbaserat ldrande sa &r alla elever engagerade. Man

forstar att eleverna behover vara aktiva for att lara sig. Hur ska de vara aktiva om de
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inte far mojlighet att bearbeta det de har lart sig? Om det bara ér en elev som svarar, far
de andra verkligen mdjlighet till 1arande da? Jag skulle séga att de inte far det. De far
lyssna pd nagon annan svara pa fragan och de ér sjdlva passiva. Och man lar sig inte

effektivt om man dr passiv 1 inldrningen. (Lérare A)

Nér Lérare E pratar om fordelarna med testbaserat lirande lyfter hen ocksa upp kontrasten
mellan aktivt 1drande och passivt ldrande. Hen beréttar att ndr hen borjade arbeta som lérare sé
tankte hen “’sa ldnge jag har bra presentationer s& kommer eleverna att vara duktiga och lira
sig”. Men senare insdg hen att det inte kretsade kring hens prestation och att eleverna inte lér
sig badst genom att sitta och lyssna pa en vélplanerad genomgang. Eleverna lar sig mer av att fa
vara aktiva och fa svara pé fragor, i stéllet for att bara lyssna pa svar. Léarare E menar att det &r

de forutsdttningarna som hen forsoker skapa i sin undervisning nu.

Liarare A menar att den storsta fordelen med att arbeta med testbaserat larande ar att det hjdlper
hens elever att minnas det de har lart sig. Hen forklarar att man spenderar mycket tid pa att
arbeta med ndgot, som de dnda glommer bort en manad senare. Hen tror att det ar dér testbaserat

larande kan ge eleverna fordelar for att ldra sig och att bibehilla det de har lirt sig pa lang sikt.

Lérare C betonar vikten av repetition och menar att testbaserat ldrande dr bésta séttet att

repetera.

Bara att man har haft gatt igenom saker en géng betyder det inte att man kan ga vidare
och aldrig tinka pa det igen, men @nda tro att man kan det. S& man médste halla det
levande och da &r testbaserat ldrande bésta sdttet att repetera. Jag mirker att de grejerna
som jag har haft i mina tillbakablickar &r de sakerna som mina elever minns och tar upp

ofta 1 diskussioner. (Lérare C)

Samtliga av ldrarna poédngterar att testbaserat ldrande hjdlper deras elever att forsta sitt eget
larande. Larare C menar att hens elever ofta dverskattar hur mycket de har lart sig efter att ha
last 1 laroboken eller efter en genomgang. Det ér inte forrdn eleverna blir testade som de kan
uppskatta hur mycket de egentligen kan. Larare D gor en nira koppling mellan testbaserat
larande och éterkoppling, och menar att det dr med dterkopplingen som eleverna forstér sitt

larande battre.

Larare B forklarar for sina elever om hur minnet och testbaserat ldrande fungerar med en

metafor om en skog.
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Jag brukar beskriva ldngtidsminnet som en skog. Du gar in i den hér skogen och hamtar
kunskapen. Varje gang du gér in och hamtar samma kunskap sa skapar du ett spar som
blir storre och tydligare. Men om du inte gar den stigen s& kommer skogen vixa igen

och den stigen forsvinner. (Lédrare B)

Lararnas upplevelser bekriftar det som man har kommit fram till i den kliniska forskningen, att
testbaserat ldrande hjdlper eleverna att minnas béttre. Frén lararnas perspektiv verkar det vara
den frimsta anledningen till att anvidnda sig av testbaserat ldrande i sin undervisning. Lérarna
pratar dven om hur genom att repetera tidigare arbetsomrdden med pedagogiska tester eller
andra former av minneséterkallning betonar man att det som man har lart sig forut &r vért att
minnas. Man sitter ett hogre virde pa det man har spenderat mycket tid och anstringning pé

for att lara sig genom att dtervinda till det.

Att ménga respondenter belyser skillnaderna mellan nér eleverna &r aktiva eller passiva i
inldrningsprocessen r talande. Jag tolkar det som att det tyder pa att ldrarna har god forstaelse
for mekanismerna i testbaserat ldrande, och inte en ytlig kunskap om hur man goér 6vningar som
har element av testbaserat ldrande. Genom att ha grundforstaelsen att det dr nir eleverna dr
aktiva i inldrningsprocessen som ldrande blir effektivt, kan ldrarna anvénda sig av den

kunskapen i olika larsituationer 1 stillet for att bara anvédnda testeffekten 1 sérskilda 6vningar.

Lédrarna hivdar dven att testbaserat larande hjdlper deras elever med metakognitionen. Nar
eleverna testas blir de mer medvetna om vad de faktiskt har lart sig, eftersom det ar svart att
kringga det. Att eleverna blir medvetna om vad de har lért sig beskriver ldrarna som ett viktigt
steg for vidare larande. Lararna menar dven att testbaserat larande ger de ett verktyg for att

diskutera med eleverna hur larande faktiskt fungerar.

Respondenterna menar att de pedagogiska testerna dven hjdlper eleverna att kategorisera
kunskaperna, dé repetitioner ger eleverna bade mer tid att tinka om dmnet och fler mgjligheter
till aterkoppling. Lérarna menar dven att testbaserat larande hjélper eleverna att forsta vilka
kunskaper som bor prioriteras. Lararna beskriver bade att eleverna far béttre koll pa vilka fragor
som ldrarna ska bedoma och att eleverna anvénder sig av det som kommer pa de pedagogiska

testerna i diskussionerna.

6.2.2 Testbaserat lirande, bedomning och provingest
I intervjuerna beskrev respondenterna fordelar med testbaserat lirande som kan ses som
sekundéra, om man ser att fraimsta syftet med exempelvis pedagogiska tester ér frimja larandet,

hjélpa elever att minnas det de har lart sig och forsta sitt eget ldrande. Lérarna D och E betonar
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hur virdefullt det &r att ha ett brett underlag for bedomning, som man far av pedagogiska tester.
Léarare D menar att det finns elever som hamnar under radarn och att man inte ser vad de kan
forran ett stort prov. Hen menar att det &r att slésa pa tid, dd man kunde ge aterkoppling till
eleven tidigare. Ldrare E problematiserar att man separerar ldrandetillfillen och

beddmningstillfillen.

Det ar vardefullt for mig att kunna fa ett valdigt gediget underlag for att kunna bedoma.
D4 kommer man till en annan frdga som ar: ’Behover eleverna veta nér de blir bedomda
eller inte?” Jag tycker det dr en klurig fraga eftersom den ofta ar felstédlld, for det
kommer i konflikt med ett annat koncept, att man ska anvénda allt tillgdngligt underlag
1 beddmningarna. Det blir ju allting du vet att eleven kan, och d& blir det konstigt att
sdga att det endast dr vid provet som det rdknas. D4 stimmer det inte ldngre. Jag tycker
att det dr oerhort viktigt att ha manga mindre tillfdllen ndr man bedomer eleverna i stillet
for att endast ha det hér stora provet. Att det dr den hir specifika dagen och i den hir

specifika tiden som du ska prestera. Det dr vildigt farligt att fastna 1 det. (Larare E)

Fyra av ldrarna ndmner dven att de pedagogiska testerna hjilper att dimpa elevernas provangest.
Genom att ha pedagogiska tester regelbundet i undervisningen, att avdramatisera det och att
forklara att det frimsta syftet ar att de ska ldra sig mer effektivt, gor att eleverna kidnner sig

lugnare dven nér det kommer till prov dér syftet ar frimst bedomning.

Lirarna tycks gora starka associationer mellan tester och beddmning, trots att de anvédnder
testerna frimst for larandesyften. De rationaliserar att testerna har flera syften och att det ger
for virdefullt underlag for beddmning och aterkoppling for att endast anvindas at det
huvudsakliga syftet. Lérarna uttrycker ingen oro ver att kombinationen av pedagogiska tester
och bedomning kan leda till 6kad stress hos eleverna och motverka lirandet pa grund av
stressen. Min tolkning dr att eftersom lérarna ser att deras arbete med testbaserat ldrande har
hjilpt dimpa provingest hos deras elever generellt, s anser de att bedomningselementen som
de medfor i de pedagogiska testerna inte hindrar ldrandet. Ldrarna beskriver att de
avdramatiserar bedomningsaspekten och betonar testernas larandesyften for eleverna. Det ér en
mojlig forklaring till varfor de lyckas anvdnda pedagogiska tester i deras beddmning, utan att

det paverkar eleverna negativt.

6.3 Utmaningar och begransningar med testbaserat larande
Det finns ndgra utmaningar och begransningar som respondenterna nimner som inte kommer

presenteras grundligt, exempel pd dessa &r att vissa elever tycker att det dr mer anstringande att
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arbeta med TBL i stdllet for att ha upprepad ldsning eller att ndgra elever kdnner att de redan
kan sa de vill inte repetera. Men nedan kommer teman som ldrarna betonade mest att
presenteras. Det fOorsta temat handlar om tidsaspekten och andra temat handlar om AVS-

formégorna.

6.3.1 Brist pa tid och svart att hinna med meningsfull dterkoppling
Tre av ldararna upplever att en utmaning med att arbeta med testbaserat ldrande &r att det &r
tidskrdvande, pd grund av att man stannar upp och repeterar konstant. Fastén de ser vérdet av

det arbetet, s& kinner de sig pressade att hinna arbeta igenom allt innehall 1 kurserna.

Det ar tidskrdavande att ha 1axforhor, skriva provfragor och ga igenom svaren. Det kréivs
mer tid att géra de delarna &n att till exempel ldsa in ndgonting nytt. I skolan idag kinns
det som att det dr brattom att hinna med flera avsnitt och det &r alltid press om att ga
vidare till nésta grej. Manga ldrare som jag har jobbat med har det varit den fragan som
har fatt dem att inte arbeta (med testbaserat ldrande), for de sdger "Hur ska vi hinna med
allt?”. Och framfor allt hur ska man hinna gé igenom det centrala innehallet. Och att
mycket mindre har handlat om att eleverna ska vara rustade med en robust bas. Det
svara dr att gora den avviagningen om hur mycket av det centrala innehallet ska vi hinna
med och med ge eleverna mojligheten att Gva och repetera. Men jag tycker att det dr
oerhort mycket viktigare att ge (eleverna) tiden att Gva dn att bocka av det centrala

innehéllet. (Larare E)

Léarare C beskriver det som stressigt att hinna med allt hon har tdnkt goéra under en termin och
att hon vill ge eleverna tid for att bearbeta det de har arbetat med. Hon menar att vissa delar av
kursinnehéllet far hon skynda sig igenom, for att hon kénner att eleverna maste ta nista steg.
Hon sdger dven att repetitioner tar upp en del av lektionstiden varje gang och att hon inte hinner

med allt det andra hon hade tidnkt gora.

Fyra av ldrarna tar upp att det dr svart att hinna ge dterkoppling till eleverna. Lirare B menar
att om eleverna producerar nagonting skriftligt sd kénner hen att eleverna bor fa aterkoppling
pa det. Men eftersom Lédrare B arbetar med manga olika skriftliga moment kopplat till
testbaserat ldrande sé tycker hen att det &r svart att hinna ge aterkoppling som &r meningsfull.
Liarare D menar ocksd att hen inte har lyckats fa grepp om att ha tidseffektiv aterkoppling. Hen
sdger att aterkoppling blir ofta bara ”du har koll pa detta, du har koll pé detta, men det hir har
du missat”. Léarare C delar ocksd den kénslan och pratar om hur obearbetade underlag bara

samlas pa.
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Konsekvensen har blivit att du kanske har hogar med underlag som du inte har tittat pa.
Aven om man har tiden att forbereda de hiir frigorna s finns inte tiden att bearbeta dem
och reflektera och ge feedback. Det d4r som med de flesta prov och det ar det som ér lite
sorgligt, for jag mérker det hos eleverna ocksé, att de dr sd himla medvetna om vad de
ska gora och vad som forvintas av dem och delar med sig, men dterkopplingen saknas.
Och de hér sakerna forutsitter ju betydligt mer aterkoppling och det ar tydligare i skrift.
(Lérare C)

Lédrarna redogér att den framsta svérigheten med att implementera testbaserat larande i sin
undervisning dr tidsbrist. Det dr dock inte frimst planeringen av pedagogiska tester som ldrarna
betonar. Tvértom talar ndgra av ldrarna om hur vissa pedagogiska tester inte krdver nidgon
forberedelse eller planering alls. Den ena tidsaspekten som ldrarna anser dr svér dr ddremot att
testbaserat larande tar mycket av undervisningstiden. Lararna ger en bild av att det gar mycket
snabbare att endast l4sa en text eller ha en muntlig genomgang sedan ga vidare 4n att arbeta
med testbaserat larande. De véljer dock att prioritera att ldra in materialet med tester och att
repetera tidigare arbetsomréden, i forman av att hinna med flera nya arbetsomrdden. Lérarna
uttrycker att de blir stressade av att inte hinna med allt de har tidnkt sig, men att det &r viktigare
for dem att eleverna minns det de har lért sig &n att bara boka av att klassen har gatt igenom allt

1 sin lista.

Den andra delen som ldrarna uttrycker att de inte hinner med ar att ge aterkoppling. Lérarna
forsoker hélla en standard dér eleverna for aterkoppling pa allt arbete som de ldmnar in och
lararna upplever att eleverna forvéntar sig att fa aterkoppling pa allt. Detta kan skapa ett
stressmoment for ldrarna. Ambitionen hos ldrarna &r att ge utvecklad aterkoppling till eleverna
for att frimja larandet. Larare D beskriver dock att de oftast endast hinner ge aterkoppling om
det ar rétt eller fel svar, och sdllan en utvecklad aterkoppling. Min tolkning &r att lararna kdnner
sig pressade att hinna med mer av kursinnehall bidrar till att de inte hinner ge den

aterkopplingen som de vill.

6.3.2 Faktakunskaper och AVS-firdigheter

Samtliga av ldrarna tror att testbaserat larande ar mer effektiv for att 14ra sig faktakunskaper an
att utveckla AVS-fardigheter. Lirarna A och C menar att de har forsokt anvinda testbaserat
larande for att utveckla elevernas AVS-fardigheter, men att det inte har gett de resultaten som
de hade hoppats pa. Lararna foredrar att anvanda andra ldrstrategier én testbaserat larande for
AVS-firdigheter. Larare D tycker att testbaserat ldrande adr bra for att bygga en bas av
faktakunskaper, men varnar for att man inte ska fastna dir. Konsekvensen, menar hen, kan bli
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att man missar “’de stora dragen och helheten” och att man spenderar for mycket tid pé att ldra

sig fakta utantill.

Nér det géller testbaserat ldrande 1 sig sé finns det studier pé att testbaserat larande ska
positivt pdverka hogre ldrande, som att analysera, véirdera och sa vidare. Fastédn jag sa
att det kan ge rétt forutsattningar for hdgre larande, sa tror jag att det dr svart att anvinda
sig av testbaserat ldrande direkt for att lara sig de delarna. Dér har jag i alla fall anvént
mig av andra ldrandestrategier. Det kanske finns smarta sétt att anvdnda testbaserat
larande i de situationerna, men de sitten jag har forsokt pa har inte varit till ndgon hjélp

for att lara sig mer komplicerade saker. (Larare A)

Lérare B tror att testbaserat ldrande &r mer effektiv for att ldra sig faktakunskaper, men att det
dnda kan vara ett bra verktyg for att utveckla AVS-fardigheter. Hen blandar in analytiska fragor
i sina pedagogiska tester och menar att eleverna far vanan att svara pa den typen av frdgor och
det hjilper deras utveckling. Eftersom de far mgjligheten att analysera “pédverkas deras

sinnestand till att tdnka analytiskt”.

Tre av ldrarna ndmner dock att de tror att bygga en bas med faktakunskaper ar en forutsittning
for att utveckla AVS-fardigheter. De menar att man bor anvédnda testbaserat larande for att ldra
sig faktakunskaper och att det indirekt kommer att hjélpa eleverna nir de ska utveckla AVS-

fardigheter.

Léararna upplever att den framsta begrinsningen med att arbeta med testbaserat lirande ar att
det inte utvecklar elevernas AVS-fardigheter, och de foredrar andra pedagogiska verktyg for de
formégorna. Det var endast en av de fem ldrarna som var positivt instéllda till att anvinda TBL
for AVS-fardigheter. Tva av ldrarna forklarar att de har provat olika sitt att anvinda sig av
testbaserat ldrande 1 mer analytiska fragor, men att de inte har hittat sétt som tyder pa att det
utvecklar elevernas formégor till den grad som ldrarna hade velat. Samtliga intervjuade ldrare
menar dock att testbaserat larande &r battre for att ldra sig faktakunskaper. Detta tyder antingen
pa att testbaserat ldrande verkligen ar for de ldgre nivderna av kunskaper i Blooms taxonomi
eller att det saknas kunskaper om hur man anvinder sig utav testbaserat larande for att fraimja
larandet av AVS-fardigheter dven bland ldrare med kunskaper och erfarenheter av testbaserat

larande.
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7 Slutsats och diskussion

I det hér avsnittet kommer jag att presentera studiens slutsatser genom att koppla till tidigare
forskning samt diskutera dessa slutsatser utifrdn syftet och fragestillningarna. Syftet med
undersokningen &r att fi en inblick i hur SO-ldrare i &rskurs 4-6 som har erfarenhet av
testbaserat ldrande reflekterar dver sitt arbete med testbaserat larande och hur de beskriver
implementeringen av testbaserat ldrande i sin undervisning. Syftet dr vidare att undersoka vilka
mojligheter som ldrarna upplever att testbaserat ldrande medfor 1 sin undervisning och vilka

utmaningar samt begrénsningar som de anser att det finns med det i sin undervisning.

Den forsta fragestdllningen handlar om hur ldrarna beskriver det praktiska arbetet med
testbaserat ldrande i sin undervisning. Att lararna anvédnder sig av pedagogiska tester var inte
forvdnande alls. Enligt Jonsson och Nyberg (2020) ar pedagogiska tester den mest
grundldggande typen av 6vningar i TBL och Wirebring (2016) visar pa att &ven liarare som inte
har kunskaper om testbaserat ldrande anvénder sig av pedagogiska tester. Det som var intressant
var vilken variation det finns nér det géller pedagogiska tester och hur kreativa lararna kunde
vara med det. Detta tyder pd hur anvidndbart pedagogiskt verktyg det egentligen &r och bekréftar
utvarderingen av Dunlosky et al. (2013).

En annan populdr metod bland dessa ldrare dr 6ppen minneséterkallning. Lararna som anvédnder
Oppen minnesaterkallning rekommenderar det stark for andra lérare, da de anser att det bade &r
effektivt och att det inte krdver nagon forberedelse. Arnold och McDermott (2013) samt
Zaromb och Roediger (2010) pekar ocksd pa att 6ppen minnesaterkallning leder till att man
minns mer och tilldgnar sig 6kad forstaelse. Det sista som var talande om hur ldrarna beskriver
testbaserat larande i sin undervisning ar att de kombinerar det med bade klassdiskussioner och
andra larstrategier. De begrinsar inte TBL till individuella skrivuppgifter och TBL hindrar inte

lararna fran att anvinda sig utav andra pedagogiska metoder, utan de kan integrera allt.

Den andra fragestillningen handlar om vad ldrarna upplever dr mojligheterna och fordelarna
med att arbeta med testbaserat ldrande i1 sin undervisning. Lérarna belyser de huvudsakliga
fordelarna som finns i testbaserat lirande och dessa fordelar pavisas dven i forskningen; att det
frimjar larande (till exempel Dunlosky et al., 2013), att det hjélper eleverna att minnas det de
har lart sig under en ldngre period (till exempel Wiklund-Hornqvist, 2015) och att det 6kar
elevernas forstielse av sitt eget larande (till exempel Jacoby et al., 2010). Eftersom ldrarna visar
en god grundforstielse av vad som gor testbaserat larande till en effektiv strategi for inlarning,

det vill sdga att eleverna behdver arbeta aktivt med ett material genom minnesaterkallning,
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innebdr det att ldrarna kan anpassa testbaserat ldrande till olika ldrsituationer och anvinda

testbaserat larande tillsammans med andra laraktiviteter.

Léararna lyfter upp att arbeta med pedagogiska tester ger dem goda underlag f6r beddmning.
Till skillnad fran ldrarna i Wirebring (2016) ar dessa ldrare mer medvetna om de pedagogiska
effekterna med tester, fastdn de ocksé betonar hur tester och beddmning har en néra koppling.
Ett potentiellt problem med att blanda pedagogiska tester med bedomning &r att det kan skapa
en suboptimal ldrsituation. Om eleverna blir nervisa for att de vet att de blir bedomda nér de
gor de pedagogiska testerna kan det leda till att eleverna inte vill svara pa grund av att de inte
vill ha fel eller fokuserar for mycket p4 bedomningen i stéllet for att forsoka lara sig, vilket blir
ett missat ldarandetillfalle. Men eftersom ldrarna dr medvetna om syftet med pedagogiska tester
minskar de pd den risken genom att avdramatisera testerna och forsoker forstirka idén om att
testerna dr fOr att eleverna ska ldra sig mer. Lérarna menar att testbaserat larande har medfort
att eleverna inte kénner sig mer stressade over tester, utan tvirtom sa ser de dimpad provangest
hos eleverna. Resultaten om att elever kidnner mindre provangest i Agarwal et al. (2014) och 1

Nyroos et al. (2016) delas alltsa av ldrarna som har erfarenhet av testbaserat ldrande.

Wirebring (2016) visar, som i denna undersokning, att ldrare ser tidsbristen som den storsta
svarigheten med att arbeta med testbaserat ldrande. Léararna uttrycker att pedagogiska tester tar
for lang tid fran resterande undervisning och att de inte hinner ga igenom allt som de hade tankt.
Lirarna menar ocksa att de inte hinner ritta och ge meningsfull aterkoppling till eleverna.
Wirebring (2016) tolkar det som att lararna har ett bedomningsperspektiv och att de har svart
att ta av sig bedomningsglasdgonen nir de talar om test i klassrummet”. Jag delar inte den
tolkningen utifrdn analysen i denna undersdkning. Det verkar som att ldrarna har en hog
ambitionsniva och dr mana om att ge aterkoppling pa allt underlag som de fér in. Fastén lararna
gor en koppling mellan tester och beddmning, finns det d4ndd en tanke om att tester har flera
syften. Ldrarna goér &ven en koppling mellan testbaserat ldrande och &terkoppling.
Aterkopplingen verkar vara en central del i hur lirarna ser pa testbaserat lirande och det &r den
delen som de anser ér tidskrdvande. Finn et al. (2017) visar att utvecklad dterkoppling efter
testbaserat ldrande kan frimja ldrandet, vilket bekréiftar ingivelsen fran lararna att vilja

kombinera TBL och utvecklad aterkoppling.

Oavsett vad de bakomliggande anledningarna till att lararna upplever att det dr svért att hinna
med testbaserat ldrande dr, sa finns det en brist i kunskap om hur ldrare bér mota den
utmaningen. Om man forenklar det kan man kanske se var problemet ligger. Jag ser tre
alternativ; (1) ldrarna saknar kunskaper for att arbeta mer tidseffektivt med testbaserat 1drande,

32



(2) testbaserat ldrande &r inte tidseffektivt och/eller (3) problemet ligger i hur mycket innehall
som ldrarna forvidntas gi igen och arbetsbordan som ligger pa lararna. Svaret dr nog en

kombination av dessa forenklade beskrivningar, men detta kan vara virt att undersoka vidare.

Lirarna ser tydligt vérdet av att arbeta med testbaserat ldrande i samhéllsvetenskapliga &mnen
och deras frimsta anledning &r att det &r bésta sittet att minnas och forsta faktakunskaper.
Gillande AVS-formagor ar de mer skeptiska till hur pass effektivt testbaserat larande dr och de
foredrar generellt sett andra sitt att arbeta med det. Nagra larare gav intrycket att om eleverna
skapar en bra bas med faktakunskaper leder det till AVS-fardigheter. De andra ldrarna tyckte
att en bra bas med faktakunskaper ar i alla fall en forutsittning for att utveckla AVS-formagor.
Det tyder pa att lararna upplever att tester gynnar vetande mer dn kunnande, det vill sdga att de
anser att testbaserat ldrande ar atomistiskt. Jensen et al. (2013) och Agarwal (2019) visar att
endast 6va med faktafragor i pedagogiska tester inte leder till att eleven béttre klarar av att svara
pa analytiska och virderande fragor, men om fragorna i de pedagogiska testerna déremot
innehéller bade faktafragor och analytiska/varderande fragor kan det leda till forbattrat resultat.
For mig ar det tydligt att ldrarna saknar kunskaper om hur de ska utveckla elevernas ASV-
fardigheter med testbaserat lirande. Den kunskapsluckan leder till att 14rarna avstar att anvénda
TBL vid de tillfillena i forman av andra strategier. Hur man bédst utvecklar dessa formagor &r i
hogsta intresse for larare 1 samhéllsvetenskapliga &mnen och testbaserat larande kan vara en del

av svaret.

Generellt sett skulle jag sdga att lararna ger intrycket av att de och eleverna far mycket av att
arbeta med testbaserat ldrande och att det dr ett arbetssétt som fungerar bra 1 samhéllsorienterade
dmnen. Jag tror att det fortfarande saknas kunskap om testbaserat ldrande bland lararkdren
(Wirebring, 2016; Nyroos et al., 2017), eftersom det var svart att hitta lirare som ens visste vad
testbaserat larande innebdr, och att det kan vara vérdefullt om skolorna fick tillgdng till den

kunskapen.

7.1 Forslag pa fortsatt forskning

I denna studie kom det upp flera fragor som jag tror skulle vara vérda att forska vidare pa, jag
ska endast nimna néagra exempel. Nagra av ldrarna beskriver att de bedomer de pedagogiska
testerna och det hade varit intressant att undersdka vad beddmningens effekt var pa de
pedagogiska testerna och om bedomningen motverkar testeffekten i pedagogiska tester. Det
hade dven varit intressant att observera en serie lektioner nér larare anvinder sig av testbaserat

larande. Observationsstudien skulle kunna fokusera pa hur ldrare ger aterkoppling.
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En frdga som respondenterna inte diskuterade pa djupet var om testbaserat ldrande kan vara
sprakutvecklande och hur de reflekterar kring det. Forskning om hur testbaserat ldrande leder
till béttre ord- och begreppsforstaelse finns (till exempel Karpicke och Roediger, 2008;
Wiklund-Hornqvist, Jonsson och Nyberg, 2014), men det verkade inte vara ett fokus for ldrarna

1 denna studie.
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Bilaga

Intervjuguide

Hur lédnge har du arbetat som ldrare?

Var larde du dig om testbaserat ldrande och hur lange har du arbetat med det?

Vad anser du ér god praktik for ldrande generellt?

Hur arbetar du med testbaserat ldrande i din undervisning?

Vilka mojligheter och fordelar upplever du det finns med att arbeta med testbaserat din

undervisning?

Vilka svérigheter och utmaningar upplever du det finns med att arbeta med testbaserat

larande din undervisning?
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