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1. Abstract

This article intends to compile current knowledge about the impact of gender norms in

mathematics. The questions that will be asked are whether or not gender norms in

mathematics have an impact on pupils, and if so, how are the consequences depicted in

previous studies? The overview is based on the theoretical background of Judith Butler’s

(2007) theory about gender, although it will focus on the two-gender system since this still is

the norm in Sweden. Earlier studies suggest that gender norms in mathematics have a lifelong

impact on people, especially women. The findings of this overview is relevant to educate

school personnel and guardians about the positive as well as negative consequences of a

gendernormative view on mathematics.

1.1 Keywords

Gender, gender differences, mathematics, school, sweden, western perspective
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2. Inledning

Kunskapsöversikten är grundad i ett intresse för hur könsnormer påverkar elever i matematik.

Pojkar och flickors inställning till matematik kommer ständigt på tal, både bland skolpersonal

och på medier. Denna diskussionen har länge fascinerat mig, främst då det är en fråga om det

är arv eller miljö som skapar skillnader mellan könens matematikutveckling. Min tro om att

det primärt är den senare av de två, förstärktes under min VFU när jag såg lågstadieelever

arbeta väldigt likt oavsett kön.

Enligt van der Vleuten Jaspers, Maas och van der Lippe (2016) lär barn sig normer

från tidigare generationer och i sociala miljöer såsom skolan. Normer kan ha en positiv eller

neutral effekt, såsom att skapa ordning och sätta ramar för hur vi bör bete oss i sociala

sammanhang. Dock kan normer även få negativa konsekvenser såsom mobbning på grund av

avvikande beteende. Det kan vara fördelaktigt för lärare att vara medvetna om könsnormer

och dess inverkan på eleverna, då det underlättar arbetet att motverka de negativa effekterna.

Vidare ska svensk skola enligt Lgr22, Läroplan för grundskolan samt förskoleklassen och

fritidshemmet, aktivt verka för jämställdhet och att elever har lika rättigheter oberoende av

könstillhörighet (Skolverket, 2022a). Elever ska också i linje med Diskrimineringslagen

2008:567 (SFS 2022:848) och Barnkonventionen (UNICEF Sverige 2018), få samma

möjligheter i skolan oberoende av könstillhörighet. Om flickor och pojkars

matematikutveckling varierar till följd av könsnormer går det således emot de ovan nämnda

skrifterna. Könsnormer inkluderar myten om att män är bättre än kvinnor i matematik, vilket

sedan många år har motbevisats och även syns i betygen (van der Vleuten, M. et al., 2016;

Skolverket, 2022b). Följaktligen väljer flickor i större utsträckning bort gymnasie- och

universitetsutbildningar baserade på matematik trots att de haft högre betyg än pojkar i ämnet

sedan betyg i årskurs 6 infördes år 2013 (Skolverket, 2022b).

Samhällsnormer, könsnormer och könsroller är centrala begrepp i texten och de tar

avstamp i begreppet normer. Användning av begreppet normer ligger i linje med, filosofen

och genusforskaren Judith Butler (2007) och refererar till mänskligt konstruerade

uppfattningar om vad som anses normalt respektive onormalt. Samhällsnormer innebär alla

de normer som är skapade såväl som vedertagna av samhället (Butler, 2007). Könsnormer

och könsroller syftar till de uppfattningar samhället har om vad som anses vara normalt eller

förväntas av respektive kön. Könsnormer kan exempelvis vara att män gillar fotboll och att

kvinnor gillar ridning. I kunskapsöversikten kommer jag att använda begreppet könsnormer
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för att beskriva de normer som skapas i mellanmänskligt utbyte, primärt mellan lärare, elever

och vårdnadshavare. Butlers (2007) argument att kön är en samhällskonstruktion har legat

som grund till denna kunskapsöversikt. Butler (2007) menar att kön inte förutsätter ett visst

beteende och att kön inte heller utgår enbart från ett biologiskt perspektiv. Om så är fallet, är

det viktigt för alla som har en lärarposition att vara informerade om andra påverkande

faktorer för att ge elever en jämställd utbildning.
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3. Syfte

Syftet med denna kunskapsöversikt är att undersöka könsnormers inverkan på flickor och

pojkars relation till matematik. Att elever påverkas av könsnormer är allmänt vedertaget, men

hur och i vilken utsträckning är en pågående diskussion. Det är ytterst relevant, för mig såväl

som för mina framtida kollegor, att ha kunskap om hur könsnormer påverkar elevers

matematikutveckling. Normer kan ha positiva effekter såsom att normen om att stå i kö

skapar ordning. Dock kan normerna även få negativa effekter, vilket är vanligt

förekommande när de handlar om exempelvis sexualitet och kön. Det går därför inte att

kategorisera könsnormer som enbart positivt eller negativt, utan var norm och dess effekter

bör granskas innan det avgörs huruvida den är positiv eller negativ. Kunskapsöversikten

kommer förhoppningsvis klargöra huruvida könsnormerna som idag syns i matematik har en

positiv eller negativ inverkan på eleverna och deras utveckling.

3.1 Frågeställning

Hur har könsnormer i matematikklassrummet dokumenterats utifrån ett elevperspektiv i

tidigare forskning?

Påverkar könsnormer elevers matematikutveckling?
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4. Metod

4.1 Sökprocess
Metoden som använts i denna kunskapsöversikt har varit systematiska sökningar för att skapa

en litteratursammanställning. Sökprocessen består av 5 sökningar som följt en enhetlig

struktur. Sökningarna inleddes på en databas med eventuella begränsningar och sökfraser

relaterade till min frågeställning. För en mer nyanserad sökning användes de boleriska

söktermerna AND och OR. Söktermen AND innebär att både det framför och efter AND

måste vara inkluderat i resultaten medan söktermen OR innebär att ett eller fler av

alternativen måste vara inkluderat i resultaten. Om det genererades ett högt antal resultat

gjordes vidare begränsningar eller nya sökfraser för att precisera sökningen. Därefter lästes

var artikels titel och i de fall en artikel upplevdes relevant för kunskapsöversikten lästes

nyckelord och abstract. Om artikeln fortfarande upplevdes relevant lästes inledningen och

resultat. Slutligen lästes hela artikeln i de fall den bedömts vara en adekvat källa för

kunskapsöversikten (se bilaga 1).

4.1.1 ERIC via EBSCO

Den första sökningen gjordes på databasen ERIC via EBSCO den 11 november 2022.

Sökfrasen Mathematics AND gender AND elementary school or primary school AND sweden

or swedish or norway or norwegian or denmark or danish or finland or finnish or

scandinavian or nordic användes. Sökfrasen valdes utifrån de urvalskriterier som beskrivs

längre fram under 4.2 Urval och avgränsning. Sökningen begränsades till vetenskapliga

artiklar publicerade mellan 2015 och 2022, vilket genererade 24 resultat. Efter att ha läst titlar

och abstract av samtliga artiklar bedömdes det att sökfrasen bör ändras för att få mer

relevanta artiklar. Sökningen var bred och inkluderade därför artiklar som inte var relevanta

för min frågeställning.

Den andra sökningen på ERIC via EBSCO utfördes den 11 november 2022 med

sökfrasen Mathematics AND gender roles or sex roles or gender stereotypes or gender

ideology or masculinity or femininity AND sweden or swedish or norway or norwegian or

denmark or danish or finland or finnish or scandinavian or nordic. Begränsningen på den

andra sökningen ändrades till vetenskapliga artiklar som blivit peer reviewed och publicerade

mellan 2000 och 2022. Sökningen genererade 10 resultat varav tre valdes ut efter att ha läst

samtligas abstract. Den första artikeln som valdes ut var av Räty, Vänskä, Kasanen, och
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Kärkkäinen, (2002). Denna ansågs relevant då den fokuserade på vårdnadshavares syn på

elevernas matematikutveckling. Den andra artikeln som valdes var den av Brandell och

Staberg (2008) med anledning att studien beskriver hur elever i svensk skola ser på

matematik ur ett könsnormativt perspektiv. Slutligen valdes också McGeown och Warhursts

(2017) artikel då den inkluderade identifierat kön och inte enbart biologiskt.

4.1.2 Education Research Complete (ERC) via EBSCO

För att ytterligare utöka sökningen, gjordes en sökning på databasen ERC via EBSCO, den 21

november 2022. Sökfrasen som användes var mathematics AND gender roles or sex roles or

gender stereotypes AND first grade or 1st grade or grade one or grade 1 or second grade or

grade two or grade 2 or third grade or grade 3. Då sökningen gav 29 resultat, begränsades

den till vetenskapliga artiklar som blivit peer reviewed och publicerade mellan 2015 och

2022. Med begränsningen genererades 12 resultat varav två artiklar användes efter att ha läst

titel och abstract till samtliga artiklar. Artikeln av Harris, Lowrie, Logan, och Hegarty (2020)

användes då studien var gjord med elever i lägre årskurser i Australien, ett land som ur ett

sociologiskt perspektiv definieras västerländskt. En annan anledning att artikeln användes är

att Harris et al. (2020) lyfter samspelet mellan matematik och verbala förmågor. Även Wolter

och Hannover (2015) valdes ut, primärt för att deras studie gjordes utifrån identifierat kön

och inte biologiskt kön.

4.1.3 Manuell sökning

Två artiklar i kunskapsöversikten hittades via manuell sökning. Den första artikeln

som hittades manuellt var av van der Vleuten et al. (2016), vilken refereras till i primärkällan

lararen.se. Artikeln söktes upp med namn på databasen ERIC via EBSCO den 11 november

2022. Den andra artikeln som söktes upp manuellt var den av Cárdenas, J., Dreber, A., von

Essen, E och Ranehill, E. (2012). Denna söktes upp på på Google Scholar den 7 december

2022 med sökfrasen gender differences sweden, sökningen gjordes då det under

skrivprocessen upplevdes en avsaknad av studier gjorda i de lägre åldrarna. Artikeln av

Cárdenas et al. (2012) kom upp på första sidan och ansågs relevant för kunskapsöversikten

efter att ha lästs. Artikeln är relevant då studien delvis är utförd i ett svenskt

matematikklassrum och utgår från de egna upplevelserna av elever i lågstadiet.

9



4.2 Urval och avgränsning

Judith Butler (2007) argumenterar för att kön är en samhällskonstruktion och det är med

utgångspunkt i detta som kunskapsöversikten tar form. Det bör dock poängteras att

kunskapsöversikten har sin grund i ett västerländskt genusteoretisk perspektiv och att de

studier som ligger till grund för arbetet utgår från en tvåkönsnorm. Denna avgränsning är

gjord då syftet är att undersöka vilken inverkan könsnormer har på elevers relation till

matematik i västerländsk skola, vilken fortfarande genomsyras av tvåkönsnormen.

Det sociala samspelet mellan lärare, elev och vårdnadshavare kommer att ha fokus i

kunskapsöversikten och faktorer såsom reklam och läromedel kommer därmed bortses från i

denna text. Kunskapsöversikten utgår också enbart från västerländska artiklar med anledning

av kulturella skillnader i könsnormerna (Butler, 2007). Att undersöka könsnormernas

inverkan i olika kulturer är inte syftet av denna kunskapsöversikt.

Med anledning av att könsnormer och dess roll i skolan kontinuerligt förändras i takt

med den samhälleliga utvecklingen har sökningarna varit begränsade till 2000-tal och senare

2000-tal.
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5. Resultat

Nedan kommer sex artiklar om elevers uppfattning av könsnormer i matematik att

presenteras. Artiklarna följs av en kort sammanfattning.

5.1 Elevperspektiv

Mathematics: a female, male or gender neutral domain? A study of attitudes among students

at secondary level. Brandell & Staberg. (2008).

Studien gjordes med elever mellan klass 9 upp till gymnasiets tredje år. Studien hade för

avsikt att ta reda på huruvida elever uppfattade matematik som ett könsstereotypt eller

könsneutralt ämne. För att ta reda på detta använde Brandell och Staberg (2008) ett tidigare

framtaget frågeformulär i vilket eleverna skulle bedöma om olika påstående var maskulina,

feminina eller neutrala. Ett påstående kunde vara “Matematik är mitt favoritämne” och då

eleverna hade svarat på dess eventuella koppling till kön, kunde de lägga till egna

kommentarer om påståendet. Författarna understryker att även om de fanns statistiskt tydliga

könsnormer i delar av resultaten så bedömde eleverna majoriteten av påståendena som

könsneutrala.

De påstående som inte ansågs könsneutrala följde istället den traditionella och

samhällsstrukturerade könsnormen, vilken i matematik ger fördelaktiga attribut till pojkar och

män. I studien framkom det också att eleverna ansåg att pojkar var bättre på matematik och

hade lätt för det, medan flickor ansågs mindre kunniga och behöva hjälp för att klara

uppgifter. Eleverna uttryckte även att pojkarna mer troligt än flickorna skulle behöva

matematik i vuxenlivet och sin framtida karriär. Ett par elever hade argumenterat för sin sak

med kommentarer om att de mer avancerade och högre yrkespositionerna erhålls av män.

Vidare skriver Brandell och Staberg (2008) att det framför allt var pojkarna som tilldelade

flickor de negativa aspekterna av matematik, såsom svårigheter och olust. De positiva

aspekter, däribland karriär, roliga och intressanta utmaningar samt förståelse, tilldelade

pojkarna sitt eget kön. I motsats, visade flickornas resultat att de såg på matematikens olika

aspekter som nästan helt könsneutrala.

Slutligen argumenterar författarna att det syns en tydlig utveckling av de

könsnormativa åsikterna med åldern. Detta eftersom det var statistiskt större andel elever i

slutet av gymnasiet som ansåg matematik vara maskulint än i nionde klass. Dock påpekar
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Brandell och Staberg (2008) att det kan finnas två anledningar till resultaten. Den första, som

skulle stämma överens med deras eget argument, att normerna påverkar och stoppar flickor

från att söka sig till matematik-baserade yrken. Den andra att flickorna i studien hade en

avsaknad av lust för matematik som fanns hos pojkarna i studien, oberoende av könsnormens

inverkan.

Gender role self-concept at school start and its impact on academic self-concept and

performance in mathematics and reading. Wolter & Hannover. (2015).

Wolter och Hannovers (2015) studie utfördes med elever mellan 6 och 7 år i berlin och hade

för avsikt att undersöka könsnormers inverkan på elevernas matematiska utveckling. Studien

utgick både från biologiskt kön och könsnormativa egenskaper. Eleverna svarade på huruvida

de relaterade till könsnormativa egenskaper såsom modig, gråter, låtsas-slåss, kolla i spegeln.

Författarna nämner inte i sin artikel vilka av dessa som bedömdes vara feminina respektive

maskulina. Vidare i denna artikelsammanfattning avser begreppen ‘flickor’ och ‘pojkar’ det

biologiska könet medan begreppen ‘feminina elever’ och ‘maskulina elever’ avser huruvida

en elev relaterade till normativt feminina eller maskulina egenskaper. Testerna bestod av två

huvuddelar varav den första bad eleverna bedöma sin egen förmåga och om de tyckte om att

arbeta med läsning och matematik. Den andra delen av testet bedömde elevernas akademiska

prestationer i matematik och läsning.

I resultaten framhåller Wolter och Hannover (2015) att samtliga elever, oavsett kön,

beskrev sina förmågor inom båda ämnen som bra. Resultaten visade att flickor och pojkar låg

på samma nivå i matematik men att flickor hade kommit längre i sin läsutveckling. Enligt

författarna utvecklades läsförmågan hos feminina elever signifikant under en sex månaders

period, medan de maskulina elevernas läskunskaper blev sämre under samma tid. Det syntes

alltså en statistisk skillnad i läsutvecklingen mellan elever som relaterar till feminina

egenskaper och elever som relaterar till maskulina egenskaper. Vidare hade maskulina elever

större förtroende till sin egna matematiska förmåga än vad feminina elever hade, även om

båda könen låg på samma nivå i kunskapstestet.

Wolter och Hannover (2015) skriver i sin slutsats att könsnormativa beteenden syns

tydligt i resultaten, men att eleverna ännu inte verkade ha förstått det komplexa konceptet

samhällskonstruerade kön. Därmed går det att anta att eleverna har anammat könsnormativa

beteende utan att själv vara medvetna om varför.

12



Sex Differences in Education: Exploring Children's Gender Identity. McGeown & Warhurst.

(2017).

Elever i åldrarna 9-11 år i England svarade på frågeformulär bestående av två delar. I första

delen svarade eleverna på frågor om matematik och vetenskap samt läsning och skrift.

Frågorna handlade om hur eleverna upplevde sin egen kunskap i ämnet och hur viktigt de

tyckte ämnet var. Resultaten låg i linje med vanliga samhällsnormer då de visade att flickor

hade bättre självförtroende i läs- och skrivkunskaper, medan pojkar hade bättre

självförtroende i matematik och vetenskap. Dock var differensen större i läsning och skrift än

i matematik och vetenskap. McGeown och Warhurst (2017) lyfter att skillnaderna utvecklas i

takt med elevernas ålder och att ålder kan vara en faktor till resultaten i denna studien.

I andra delen svarade eleverna på i vilken utsträckning de identifierade sig med olika

könsnormativa egenskaper. Dessa inkluderade bland annat den normativt maskulina

egenskapen “jag vill verkligen vinna när jag spelar spel” och den normativt feminina

egenskapen “jag bryr mig om vad som händer med andra”. Eleverna svarade hur väl

påståendet stämmer om dem på en skala mellan 1-4. Likt biologiskt kön, hade elever som

identifierade sig med feminina egenskaper statistiskt större förtroende till sin läskunskap än

de som identifierade sig med maskulina egenskaper. Detsamma gällde för huruvida eleverna

ansåg läsning vara viktigt. Däremot syntes ingen statistiskt märkbar skillnad i elevernas

intresse och självförtroende i skrivande, matematik eller vetenskap. Resultaten visade större

skillnader i del 2, när kön baserades på könsnormativa egenskaper, än i del 1 där kön

refererade till biologiskt kön.

Spatial reasoning, mathematics and gender: Do spatial constructs differ in their contribution

to performance? Harris, Lowrie, Logan & Hegarty. (2020).

Studien utfördes i Australien, där elever mellan 12 och 15 år gjorde digitala tester. Främst

undersöktes elevers spatiala förmåga men det fanns också frågor för att testa elevernas

verbala resonemang. Frågorna i testet fokuserade på spatial förmåga, vilket är kopplat till en

individs matematikutveckling. I spatial förmåga inkluderades: mental rotation, spatial

visualisering och spatial orientering. Mental rotation innebär att en kan föreställa sig

roteringen av ett 2D eller 3D objekt. Spatial visualisering beskriver förmågan att föreställa sig

ett objekts komplexa transformationer. Spatial orientering beskriver förmågan att föreställa

sig ett annat perspektiv av omgivningen eller ett objekt. Resultaten antydde att flickor var

bättre på visualisering och pojkar var bättre på orientering. Skillnaderna i resultaten var inte
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statistiskt signifikanta i studien och visade inte på skillnader mellan könens spatiala förmågor.

I motsats till spatiala förmågor, finns det enligt resultaten skillnader mellan könens verbala

resonemang och dess inverkan på deras matematiska utveckling. När verbala resonemang

lades till som en faktor, ökade flickornas resultat i sådan utsträckning att det skapade

statistiska skillnader i förhållande till pojkarna. Verbala resonemang hade en betydande

inverkan på flickornas resultat och bedömdes ha korrelation till matematik. Verbala och

spatiala resonemang är enligt författarna viktig för generell matematisk förmåga oavsett kön.

Boys’ and Girls’ Educational Choices in Secondary Education. The Role of Gender Ideology.

Van der Vleuten, Jaspers, Maas & van der Lippe. (2016).

Studien utgår från ett frågeformulär, vilket följdes upp av intervjuer med elever på

nederländska gymnasieskolor. Syftet var att ta reda på hur traditionella könsnormer påverkar

elevers syn på matematik. Van der Vleuten et al. (2016) beskriver att i en traditionell syn på

könsroller är män rationella och matematiska medan kvinnor är omhändertagande och

verbala. Synen på könsrollerna utvecklas i ungdomars sociala miljö, vilket inkluderar skolan

och vänner. Resultaten tyder på att flickor inte gör sitt val av utbildning utifrån sin syn på

könsrollerna. Flickor med en traditionell syn på könsroller är dock mer benägna att bedöma

sin verbala förmåga sämre, vilket är en motsats till normen. Studien visade att pojkar, till

skillnad från flickor, blev påverkade av samhällsnormer i val av utbildning. Valet av

utbildning verkade ha en koppling till önskad framtida inkomst och yrke, vilket ligger i linje

med normen om att män ska försörja familjen. Då van der Vleuten et al. (2016) lyfter att

samma fenomen syns runt om i världen är det rimligt att anta att studien är relevant även i

Sverige.

Gender differences in competitiveness and risk taking: Comparing children in Colombia and

Sweden. Cárdenas, Dreber, von Essen & Ranehill. (2012).

Studien utfördes med elever i åldrarna 9 till 12 år i Sverige och Colombia. För

kunskpsöversiktens syfte kommer jag enbart skriva om resultaten från Sverige. Studien

bestod av observationer samt intervjuer med eleverna. Majoriteten av flickor och pojkar

tyckte matte var maskulint. I resultaten framkom det att pojkar var 15% mer risktagande än

flickor i matematik och mer benägna i att tävla i mer än dubbelt av fallen. Resultaten stärks

av Andersen et al. (2009), som skriver att pojkar i 13-15 årsåldern börjar bli mer

tävlingsinriktade än flickor. I vuxen ålder tenderar män att vara mer tävlingsinriktade samt

mer risktagande än kvinnor (Andersen et al., 2009). Resultaten visade inte skillnader mellan

14



flickor och pojkars självförtroende i matematik, vilket var oväntat enligt Cárdenas et al.

(2012). Resultatet verkar enligt författarna bero på att studien är gjord i yngre åldrar och att

skillnaderna inte tydligt utvecklats ännu.

5.2 Sammanfattning av artiklarnas resultat

Van der Vleuten et al. (2016) menar att könsnormer bildas i sociala miljöer och majoriteten

av eleverna håller med om normen att matematik är ett maskulint ämne (Cárdenas et al.,

2012). I van der Vleuten et al. (2016) studie framkommer det dock att enbart pojkarna känner

sig påverkade av könsnormer när de väljer gymnasie- och universitetsutbildning. I linje med

detta, skriver Brandell och Staberg (2008) att pojkar har statistiskt större tro än flickor på de

samhällskonstruerade könsnormerna. Vidare är pojkar också mer tävlingsinriktade och mer

risktagande i matematik än flickor enligt Cárdenas et al. (2012), vilket ligger i linje med det

Andersen et al. (2009) framhåller. Till skillnad från intresset för ämnet, syns inga statistiska

skillnader mellan könens matematiska kunskaper (Harris et al., 2020). Endast när den verbala

förmågan lades till som en faktor ökade klyftan mellan flickor och pojkar med fördel till

flickorna (Harris et al., 2020).

Resultaten av McGeowns och Warhurst (2017) studie antyder att pojkar har bättre

självförtroende i matematik och vetenskap, medan flickor har bättre självförtroende i läs- och

skrivkunskaper. Det bör dock poängteras att skillnaden mellan könen är större i läs- och

skrivkunskaper samt verbal förmåga än i matematik (McGeown & Warhurst, 2017; Cárdenas

et al., 2012; Harris et al., 2020). Van der Vleuten et al. (2016) menar att flickors

självförtroende i sin verbala förmåga försämras om och när de har en traditionell syn på

könsroller. Vidare skriver McGeown och Warhurst (2017) att elevers könsnormativa

egenskaper har större inverkan på självförtroendet än biologiskt kön. Det innebär bland annat

att en pojke som relaterar till feminina egenskaper oftast har sämre självförtroende i

matematik än en pojke som relaterar till maskulina egenskaper.
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6. Diskussion och slutsats

Kunskapsöversikten gjordes med avsikt att skina ljus på de dokumenterade effekterna

könsnormer har på elevers matematikutveckling i västerländska skolor. Nedan kommer en

diskussion om huruvida elever påverkas av könsnormer i matematik samt hur könsnormer i

matematikklassrummet har dokumenterats i tidigare forskning.

6.1 Diskussion

6.1.1 Kunskapsöversiktens relevans för läraryrket

Enligt van der Vleuten et al. (2016) har skolmiljön och lärare en betydande roll i elevers syn

på könsroller och konsekvenserna av normerna påverkar eleverna under hela skolgången. Det

är därför viktigt att lärare och annan skolpersonal granskar vilka normer som överförs till

eleverna. Med en bredare kunskap om hur könsnormer uppstår har jag och mina framtida

kollegor större möjlighet att förebygga de normer som påverkar eleverna negativt.

Konsekvenserna av de könsnormerna elever anammar i yngre åldrar syns även i

vuxenlivet. Enligt Buccheri, Abt Gürber och Brühwiler (2011) är både högre utbildningar och

yrken inom matematik mansdominerade i en sådan utsträckning att det blivit ett nationellt

problem. Författarnas uttalande stärks av Sumpter (2015) som tillägger att de kvinnor som väl

arbetar inom ämnet har mindre lukrativa anställningar än män. Sumpter (2015) ger även en

inblick från individnivå då hon berättar om händelser från sin egen skoltid. Som ensam

kvinna på doktorandutbildningen i Stockholm fick Sumpter nedvärderande och hånfulla

kommentarer som grundade sig i negativa könsnormer. Buccheri et al. (2011) och Sumpter

(2015) visar att de negativa konsekvenserna som kommer med en könsnormativ syn på

matematik påverkar på individ- och samhällsnivå upp i vuxen ålder. Sumpters (2015)

berättelse är ett passande exempel till van der Vleuten et al. (2016) uttalande om att

konsekvenserna följer med hela livet. Lärare har därför en mycket viktig roll att förebygga

könsnormer med sådana negativa och långvariga konsekvenser.

6.1.2 Inlärda eller medfödda matematiska egenskaper

Med grund i ovanstående studier går det att argumentera att skillnader mellan könens

matematiska utveckling är inlärt och inte medfött. Studien av Cárdenas et al. (2012) är gjord i

yngre ålder än majoriteten av artiklarna och visar inte statistiskt avgörande skillnader mellan

könens matematiska förmågor eller metoder. Resultaten kan enligt Cárdenas et al. (2012)
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bero på att eleverna är unga och att de därför inte har utvecklat olikheter i sitt matematiska

tänkande ännu. Cárdenas et al. (2012) argument ligger i linje med Carr och Davis (2001)

slutsats, vilken är att flickor och pojkars olika metoder för matematik är inlärda. Vidare stärks

denna slutsats även av Brandell och Staberg (2008), som framhåller att en tydlig utveckling

av könsstereotypa åsikter utvecklas med åldern. Nämnda resultat ger anledning att anta att

normer har en fundamental påverkan på elevers matematiska inlärningsprocess.

6.1.3 Pojkar respektive flickors upplevda påverkan av könsnormer

Studierna i kunskapsöversikten indikerar att barn såväl som vuxna och flickor såväl som

pojkar påverkas av könsnormerna som finns i matematik. Van der Vleuten et al. (2016) studie

indikerar att pojkar i gymnasieålder känner sig påverkade av könsnormer vid val av

vidareutbildning i större utsträckning än vad flickor gör. Det resultatet går emot den

könsnormativa teorin om att flickor väljer bort matematik och pekar på att det istället är

pojkar som känner sig pressade att välja det. Att pojkar blir mer påverkade än flickor av

könsnormer skulle även stämma överens med Brandell och Stabergs (2008) resultat, vilket

visade att det framförallt är pojkar som upprätthåller de traditionella könsnormerna i

matematik. Med grund i detta resultatet kan det upplevas märkligt att majoriteten av

forskning som görs i ämnet centrerar runt flickor och kvinnor. Utifrån denna

kunskapsöversikt, verkar det mer troligt att pojkar känner press att välja så kallade maskulina

utbildningar och yrken än att flickor väljer bort dem på grund av könsnormer.

6.1.4 Könsnormernas inverkan på läs- och skrivutveckling

Könsnormerna kan ha större inverkan i läs- och skrivutveckling än matematik. Enligt studien

gjord av Harris et al. (2020) är det ingen statistiskt märkbar skillnad i elevers matematiska

kunskaper när verbala resonemang utesluts. När eleverna fick använda verbala resonemang i

matematikuppgifterna fick flickorna statistiskt bättre resultat, medan pojkarnas resultat var

samma som tidigare. Detta ger anledning att anta att flickor har mer välutvecklade verbala

förmågor än pojkar, men inte att de är bättre i matematik vilket det kan verka som utifrån

betygsstatistiken (Skolverket, 2022b). Resultaten kan också tolkas som att skillnaden mellan

flickor och pojkars matematikutveckling grundas i verbala kunskaper snarare än matematiska

kunskaper. Tolkningen styrks av andra ovan nämnda studier, såsom att flickor och pojkars

förtroende till egen förmåga skiljer sig mer i läs- och skrivkunskaper än matematiska

kunskaper (McGeown & Warhurst 2017). Även van der Vleuten et al. (2016) beskriver att

flickor känner sig påverkade av könsnormer i läsning, men inte i matematik. Läs- och
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skrivkunskaper samt verbal förmåga är kopplat till matematikundervisningen och kan ses i

kunskapskraven för matematik i årskurs 1-3 (Skolverket, 2022a). I kursplanen för matematik

(Skolverket, 2022a) står det utskrivet att eleven ska beskriva, samtala om och svara på frågor

i ämnet. Att verbala resonemang lyfts tydligt i kunskapskraven för matematik ger anledning

att anta att eleverna bedöms för sina verbala förmågor såväl som sina matematiska förmågor.

6.2 Slutsats och vidare forskning

6.2.1 Slutsats

Slutligen kan jag, utifrån den undersökning jag tagit del av, konstatera att könsnormer

påverkar elevers matematikutveckling. I ett flertal av studierna ovan finns resultat som visar

en direkt koppling mellan könsnormer och matematik (e.g., Brandell & Staberg, 2008). I

andra resultat (e.g., Harris et al., 2020) beskrivs könsnormernas inverkan i det

ämnesöverskridande arbetet med matematik och verbala förmågor. Flera resultat visar även

att olikheter mellan flickor och pojkars matematikutveckling utvecklas med åren, vilket

skulle kunna bero på att de kontinuerligt blir utsatta för och anammar könsnormativa åsikter

(e.g. Cárdenas et al., 2012; Brandell och Staberg, 2008).

Vidare hade kunskapsöversikten för avsikt att sammanställa hur könsnormernas

inverkan ur ett elevperspektiv har dokumenterats i tidigare forskning. Ett av de mer

framträdande och, utifrån normen, oväntade resultaten är att pojkar blir mer påverkade än

flickor av de samhällskonstruerade könsnormerna (e.g., van der Vleuten et al., 2016; Brandell

& Staberg, 2008). McGeown och Warhurst (2017) problematiserar detta resultatet vidare

genom att påpeka att det syntes större skillnader mellan könen när de studerade vilket kön

eleverna identifierade sig med än då de studerade biologiskt kön. Således är det viktigt att

lärare och andra yrkesverksamma kan se bortom de könsnormer som tilldelats eleverna från

omvärlden. Främst eftersom kunskapsöversikten ger anledning att tro att könsnormerna i

matematik speglar en felaktig bild av verkligheten. Men även på grund av att resultaten

antyder att biologiskt kön inte har lika stor inverkan på kunskapsutvecklingen som

definierande egenskaper.

6.2.2 Vidare forskning

Fortsättningsvis, ser jag ett utrymme för mer forskning om könsnormers inverkan i lägre

årskurser. Majoriteten av forskningen jag kommit över i min sökprocess har fokuserat på

äldre elever eller vuxna. Anledningen till detta tror jag, likt Cárdenas et al. (2012), är att
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effekterna kan vara svåra att se i de lägre årskurserna. Ändå ser jag att det fördelaktigt att

undersöka hur yngre elever anammar könsnormerna och var effekterna av dem börjar synas.

Då kunskapsöversikten har utgått från det snäva tvåkönssystemet har en stor del

människor som inte identifierar sig som man eller kvinna exkluderats. Detta har gjorts då det

i sökprocessen upplevdes saknas tillräckligt med forskning i ämnet som tar hänsyn till andra

syner på genus. För en nyanserad och övergripande inblick av hur det faktiskt ser ut i

praktiken hade det behövts underlag från de personer som inte ingår i den normativa synen

om två kön. Jag anser därför att det borde göras fler studier som inte förlitar sig enbart på

biologiskt kön då det är en åldrad syn på genus och utelämnar information. Fördelen med att

göra studier ur en bredare synvinkel kan ses i McGeown och Warhursts (2017) samt Wolter

och Hannovers (2015) studie som visade statistiskt större skillnader i elevernas

matematikutveckling då de inte utgick från tvåkönssystemet. Vidare skulle det även vara

fördelaktigt att forska utifrån pojkars perspektiv, då det som ovan argumenteras för, verkar

vara det manliga könet som blir mest påverkade av könsnormer.
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Bilaga 1. Tabell för sökningar.

Databas Sökord Begränsningar Resultat Använda artiklar

ERIC via
EBSCO

Mathematics AND
gender AND
elementary school or
primary school AND
sweden or swedish or
norway or norwegian
or denmark or danish
or finland or finnish
or scandinavian or
nordic

Vetenskapliga
artiklar.
Publicerade mellan
2015 och 2022.

24 -

ERIC via
EBSCO

mathematics AND
gender roles or sex
roles or gender
stereotypes or gender
ideology or
masculinity or
femininity AND
sweden or swedish or
norway or norwegian
or denmark or danish
or finland or finnish
or scandinavian or
nordic

Vetenskapliga
artiklar. Peer
reviewed.
Publicerade mellan
2000 och 2022.

10 Räty et al.
(2002).

Brandell &
Staberg (2008).

McGeown &
Warhurst (2017).

ERC via
EBSCO

mathematics AND
gender roles or sex
roles or gender
stereotypes AND first
grade or 1st grade or
grade one or grade 1
or second grade or
grade two or grade 2
or third grade or
grade 3

- 29 -

ERC via
EBSCO

mathematics AND
gender roles or sex
roles or gender
stereotypes AND first
grade or 1st grade or
grade one or grade 1
or second grade or
grade two or grade 2
or third grade or
grade 3

Vetenskapliga
artiklar. Peer
reviwed.
Publicerade mellan
2015 och 2022.

12 Harris., et al.
(2020).

Wolter, I. &
Hannover, B.
(2015).
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ERIC via
EBSCO

Boys’ and Girls’
Educational Choices
in Secondary
Education. The Role
of Gender Ideology

- 1 Van der Vleuten
et al. (2016).

Google
Scholar

Gender differences
sweden

- 2 340 000 Cárdenas et al.
(2012).
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