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Forord

Det hér arbete har skrivits i kursen Examensarbete 1 forstaimnet pd avancerad niva. Vi
forfattare har valt att utga fran tidigare forskning som behandlat digitala medier i
klassrummet, da det synliggjorts att det finns en brist pa forskning kring hur man arbetar
med digitala medier i klassrummet. Det hir vackte en nyfikenhet hos oss och vi vill
darfor undersoka ldrares attityder till digitala medier som verktyg i1 klassrummet idag.
Arbetsprocessen har genomforts 1 par dér varje del har gjorts i samstdmmighet mellan
bada parter och har saledes en likvirdig anda. Vi forfattare menar att det hir &r ett
omrade inom svenskundervisningen dar det finns ett behov av 6kad kunskap och

forskning for att forbéttra undervisningen och arbetet med digitala medier i skolan.

Sammanfattning



Syftet med denna studie var att med hjélp av teorin om attitydkomponenterna undersdka
och forsoka forstd svensklérares attityder till digitala medier i grundskolan ak 7-9.
Denna studie ar en kvalitativ studie dér det empiriska underlaget samlats in genom
enkdtformuldr med 6ppna fragor som en grupp lirare besvarat. Resultatet visar pa att
larares attityder till digitala medier gér att tolka med hjélp av attitydkomponenterna.
Maénga larare upplever att deras undervisning har fordndrats och forbéttrats som foljd av
inslag av digitala medier och dess bruk i och utanfor klassrummet, medan det utokade

arbetet med digitala medier i klassrummet samtidigt bidrar till vissa utmaningar.
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1. Inledning

“Skolan ska bidra till att eleverna utvecklar forstdelse for hur digitaliseringen paverkar
individen och samhdllets utveckling. Alla elever ska ges mojlighet att utveckla sin formdga
att anvinda digital teknik. De ska dven ges mdjlighet att utveckla ett kritiskt och
ansvarsfullt forhallningssditt till digital teknik, for att kunna se méjligheter och forstd risker

samt kunna vdrdera information” (Skolverket, 2019).

Laroplanen sdger att alla elever ska “fa mojlighet att utveckla sin formaga i anvindningen
av digital teknik och dven ges mojlighet att utveckla digital kompetens” (Skolverket, 2019).
Skolan ér en del av ett samhélle som blir allt mer digitaliserat, ett mél som lagts till 1
grundskolans laroplan LGR11 é&r att eleven efter genomgéngen grundskola “kan anvinda
savil digitala som andra verktyg och medier for kunskapssokande,
informationsbearbetning, problemldsning, skapande, kommunikation och lirande”
(Skolverket, 2019). Det har innebér tydligare krav pa ldrares integrering av digitala medier
och verktyg. For att ett budskap ska kunna overforas fran en séndare till en mottagare
behovs alltid en mellanhand och denna mellanhand ér ett medium. Ett medium kan
exempelvis vara lagring av information, t.ex anses tv- och radioapparater, datorer och
telefoner vara vara vanligaste medier (Lindgren, 2012) och det &r ocksé det vi forfattare

menar med digitala medier.

Det hér dr ett omrade som vi skribenter menar dr viktigt d4 en del tidigare forskning har
pekat pa att det finns ett behov av att minska den ibland starka kontrasten mellan den s
kallade skoldiskursen och de kulturaktiviteter och mediebruk som i allt storre utstrackning
tar upp stora delar av ungas fritid (Bergman, 2007). Det framkommer av en del tidigare
forskning (Boglind, Holmberg & Nordenstam, 2018) att ldrare ibland undviker att anvénda
sig av digitala medier pa grund av bland annat bristande kunskap, tidsbrist, ovisshet kring

hur man kan arbeta med digitala medier och hur arbete av den hér typen kan bedomas



(Erstad, 2018).

Ar 2014 skrev Digitaliseringskommissionen att IT priiglar det samhille vi lever i idag och
att tendenserna pekar pa att utvecklingen kommer att fortsétta i samma snabba takt. Det blir
darfor viktigt for skolan att forbereda eleverna for det framtida samhéllet de &r en del av
redan under skoltiden. Kommissionen kom med forslag att introducera ett 6kat inslag av IT
1 undervisningen. Nér digitala verktyg borjade bli allt mer vanliga sa fick de bendmningen
kompensatoriska hjalpmedel. Det hir begreppet fick emellertid snabbt kritik eftersom ordet
kompensera syftar till att ersdtta, nagot som eleven inte kan med till exempel begransad
horsel eller nedsatt 1dshastighet. Manga menade att kompensatoriska hjédlpmedel lyfte fram
en brist hos eleven som behover atgédrdas. Begreppet kompensatoriska hjélpmedel blev
dirfor inte 1angvarigt och ersattes inom kort med alternativa lirverktyg. Aven detta
begreppet kunde uppfattas som missvisande eftersom det syftar pé att eleven behdver
alternativa larverktyg, alltsa nagot avvikande fran normen. Alternativa larverktyg pekade pa
sa vis ut vissa elever som ndgon som av ndgon anledning behover kompensera for nigot,
for att nd upp till nivan av sina klasskamrater. Man valde dirfor att &nnu en gang éndra
begreppet och bytade fran alternativa verktyg for att istéllet borja kalla det digitala verktyg,
sa som det bendmns idag (Eklof m.fl, 2017).

Skolan som verksamhet ar under kontinuerlig férdndring. Det &r en pagéende process och
under alla ar har nya ron uppkommit kring hur skolan bor eller ska vara uppbyggd och hur
den ska ldra ut. En av de senaste stora revideringarna, bearbetningarna och korrigeringarna
inom skolans verksamhet &r att inkludera digital kompetens samt digitaliseringen i skolans
laroplaner och som en del av skolans uppdrag. Med detta vill skolan forma elever till att
utveckla digital kompetens sa att de dr vil forberedda for det framtida arbets- och
samhdllslivet. Eftersom digitaliseringen dr en viktig del av vart samhélle idag &r det av
yttersta vikt att eleverna dr insatta och har en gedigen forstaelse inom detta (Skolverket,
2019). Under 2010-talet skedde en omfattande samhillsfordndring 1 och med
digitaliseringen fick stort genomslag och effekt inom ménga olika branscher. Arbetet med

kommunikationen genomgick férdndringar och nya hjélpmedel och program



introducerades. Det blev nu enklare att ha méten med méanniskor pé ldnga avstand och
genom en illusion fysiskt vara pd samma plats med hjélp av till exempel Virtual Reality.
Internet blev en allt viktigare del for hur ménga foretag kommunicerade och nédde ut till
sina kunder med mera. Enligt Internetstiftelsen i Sverige (IIS) arliga undersokning som
publicerades 2016, framkom det att internet for forsta gangen ndgonsin hade gétt om
traditionella medier som den framsta av de informationskéllor vi anvénder, vilket var ett
stort paradigmskifte for Sverige (Monsén, 2017). Nar regeringen 2017 beslutade att
revidera ldroplanen och kursplanens handlade det om att man skrev in att digitalisering
skulle anvéndas 1 de flesta @mnena. Idag innehéller laroplanen fragor som beror digital

kompetens, efter att detta beslut tradde i kraft 1 juli 2018 (Thoresson, 2018).

Det hir examensarbetet presenterar en kvalitativ enkdtundersokning som besvarats av en
grupp svenskldrare. Med den hér studien ville vi undersoka och fa en djupare forstaelse for

larares attityder till digitala medier 1 undervisningen idag.



2. Teoretiskt perspektiv

Nedan beskrivs det teoretiska perspektiv som vi anvént oss av i arbetet. Det hir
perspektivet har fungerat som utgangspunkt i arbetet samtidigt som de hjélpt oss att tolka

det empiriska materialet vi samlat in.

2.1 De tre attitydkomponenterna

Med attityd menar vi forfattare generell instdllning till ndgon eller nagot. Svensk ordbok
definierar det som (tydligt visad) in-stéllning till viss person el. fore-teelse (Svenska

Akademiens ordbocker, 2022).

Attityder kan ses som psykologiska forestidllningar hos en individ, vad hon tycker, tinker
och kénner infor sin omvirld (Berglund, 2001). Man delar attitydbegreppet i tre
komponenter inom socialpsykologisk forskning (Angelow m.fl, 2015). Den forsta
komponenten, kunskapskomponenten, handlar om de forestéllningar en person har om ett
speciellt objekt, situation eller individ, alltsa en persons instillning till ndgot. Den andra
komponenten handlar om vilka kénslor en person har for en situation, individ eller ett
objekt, den kallas for kdnslokomponenten. Den tredje komponenten avser en persons
bendgenhet att handla pa ett visst sétt 1 forhallande till den aktuella situationen, personen

eller objektet. Denna komponent kallas for handlingskomponenten (Angelow m.fl, 2015).

Angelow m.fl (2015) menar att attityders fyra funktioner &r att hjélpa oss att forsta véarlden
och hindelser omkring oss. Attityder ger oss en grund for hur vi ska tolka vardagliga
hiandelser. Attityder bidrar till att tillfredsstédlla vara behov och na vara mal. En individs
vérderingar har ofta formats genom tidigare erfarenheter, man lért sig vilka foreteelser som
belonas och ger uppskattning och vilka som bestraffas. Dessa attityder hjilper en dérfor att
uppnd malen som ger beloning och att undvika straff. Attityders tredje funktion att forsvara
var sjdlvkénsla och stirka vért sjalvfortroende samt forsvara oss mot kritik. Attityder

uttrycker véra vérderingar, de talar om fér omvirlden vilken typ av person man &r, vad man



gillar m.m (Angelow, Jonsson & Stier, 2015).

2.2 Syfte och fragestillning

En av de senaste stora revideringarna inom skolans verksamhet ar att inkludera digital
kompetens samt digitaliseringen i skolans ldroplaner. Da det finns begrdansad forskning
inom omraden som berdr digitala medier dr vart syfte med denna kvalitativa studie att med
hjélp av en enkétundersdkning undersoka och forsoka forsta svenskldrares attityder till

digitala medier i undervisningen med hjélp av de tre attitydkomponenterna.

Vir fragestillning lyder:
Hur kan svensklirares attityder till digitala medier forstds i termer som kunskaps-, kdnslo-

och handlingskomponent?



3. Tidigare forskning

Till var kvalitativa undersokning valde vi ut de nyckelord som skulle komma att vara
intressanta och viktiga for studien. Vi upptickte att det inte fanns mycket forskning kring
vart valda omrade och dérfor tillfor ocksé var studie ett tillskott inom detta
forskningsomrade. Vi provade att soka i olika databaser for att se om vi kunde hitta nagon
mojlig relevant tidigare forskning som skulle kunna hjélpa oss inom vért &mne. Vi anvénde
flera olika databaser for att forsoka bredda variationen av artiklar: Google Scholar,
Libsearch och Swepub. S6korden vi anvént oss av ar: “attityder”, “digitala medier”,
“grundskola” samt “attitudes”, “digital media”, “primary school”, “upper secondary
school” och “elementary school”. Vi avgransade oss till forskning publicerad under 2000-
talet for att forsoka fa en sd uppdaterad dverblick som mdjligt 6ver vart omrade. I det hér

kapitlet har vi har valt att tematisera den tidigare forskningen 1 tre avsnitt for att skapa en

god overblick.

3.1 Tidigare forskning kring larares attityder till digitala

medier

Hur styrdokumentens utformning samt varfor &mnestraditioner paverkar liarares urval och
varderingar understryks 1 Métesplatser: Texter for svenskdmnet (Boglind, Holmberg &
Nordenstam, 2018), 1 vilken det finns intervjuer med lérare ddr man far ta del av deras
sjdlvkritiska reflektioner kring att inte ta vara pa den potential som de menar finns dven i
andra medier och textvérldar. I intervjuerna lyfts dven bristen pa rorlighet mellan olika
medier samt den aterkommande bundenhet som ménga lirare upplever till kulturarvs
texterna. I intervjuerna uppger flera ldrare en brist pa kunskap réorande nya medier och
vidare en brist pa tid for att hinna 14sa nya texter som tva av de frimsta orsakerna till att

urvalet och arbetsmetoderna blir begransade (Boglind m.fl, 2018).

I en av intervjuerna i (Boglind m.fl, 2018) md&ter man svenskldraren Lisa. Lisa menar att

hon sjélv ser kulturarv texterna som ett givet och gemensamt innehall f6r samtliga elever,
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men hon menar ocksé att hon girna hade velat prova ndgot nytt och annorlunda sétt att
bearbeta det litteraturhistoriska stoffet. Hon menar daremot att hon sjélv kénner sig oséker
kring hur och att hon sjélv har ett behov av att kéinna en viss trygghet i tidslinjen och ett
lektionsupplagg som dr konsekvent med aterkommande moment och uppldgg dér en epok
behandlas. Den osédkerhet som hon kénner 1 rollen som svenskldrare visar sig dven 1 hur
Lisa forhaller sig till andra medieformer dn den skonlitterdra, som exempelvis att hon véljer
att enbart arbeta med tryckt text. Det hér dr ndgot som hon medger att hon vérderar hogre
an andra medieformer, ett till synes vanligt forekommande fenomen som é&r typiskt bland
larare och elever menar Anna-Lena Godhe (Godhe, 2012) 1 sin studie. Lisa forhéller sig inte
heller kritiskt eller problematiserar sin undervisning utifran kulturella forandringar, det

demokratiska uppdraget eller till vem den specifika eleven dr (Boglind m.fl, 2018).

3.2 Tidigare forskning kring hur larare arbetar med digitala
medier

Ar 2019 genomfdrde Mustafa Icen och Giil Tuncel studien Social Studies Education with
Cinema Films: A Case Study. Deras avsikt var att avgora om film var effektivt som
kursmaterial i kursen Social studies for sjundeklasselever. Det material de utgick fran var
tre filmer, en separat mall for filmanalys till vardera film, en sjilv utredningsmall samt
intervjumall som delades ut till samtliga elever som deltog 1 studien. De olika filmerna
anvandes for att uppticka och kidnna igen positiva respektive negativa beteenden och
attityder hos ménniskor for att jimfora dem med sina egna, och dven inse vikten av
kommunikation och goda relationer. En film anvédndes dven som underlag for diskussioner
kring krdnkning och ménskliga réttigheter dér eleverna skulle ldra sig samband mellan
yttrandefrihet, réitten att fa kommunikation och masskommunikation. Efter att ha sett varje
film fick sedan eleverna anvinda det ovan nimnda materialet for att diskutera och
analysera. Resultatet menar Icen och Tuncel 2019 pekar pa att film som verktyg i
undervisningen bidrar till att hjélpa elever att vara del av bade den verkliga och den fiktiva
varlden. De lyfter att genom kombination av bilder, ljud och rorelser Gverfor filmer

informationen pa ett for elever enklare och mer lattforstaeligt satt jimfort med skrivna
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texter. Istillet for att abstrakta koncept eller kédnslor uttrycks skriftligt uttrycks dessa
aspekter pa ett effektivt vis i film.

Icen och Tuncel’s studie visar att filmen som verktyg har en positiv effekt for laran om
sociala fenomen och abstrakta begrepp som bland annat ménskliga relationer och
kommunikation. Resultatet i Icen och Tuncel’s studie fran 2019 visar att anvédndning av
film som verktyg 1 kursen Social studies var effektiv for utveckling av elevernas
fardigheter, virderingar och &mneskunskaper. Klassernas kommunikationsforméga
forbittrades genom de gemensamma diskussionerna och eleverna utvecklade sin forméga
att lyssna. Studien visade dven pa att filmer bidrar till elevers sociala och kognitiva nivéer
och paverkar deras forméga och nivder av medvetenhet och empati positivt. (Icen &

Tuncel, 2019).

3.3 Digitala medier 1 skolan

Ar 2012 lade Anna Lena Godhe fram studien Att skapa och bedéma multimodala texter
inom svenskundervisningen pa gymnasiet som utgor en del 1 Texter om svenska med
didaktisk inriktning, Nationella nditverket for svenska med didaktisk inriktning. 1 studien
lyfter Godhe att de uttryckssétt som idag kan ingd i en skoluppgift i svenskdmnet har
vidgats, vilket innebér att sprakklassrummet i sig kan komma att paverkas som foljd av
detta. Godhes studie dr en empirisk studie av klassrumsinteraktion och den baseras pa
videoinspelningar av elever pa gymnasieskolan i samband med att de producerar
multimodala texter som senare ska bedomas inom svenskdmnet. Godhes undersokning
genomfordes i tva etapper mellan 2010 och 2011 pa fyra olika gymnasieklasser pa tre

separata gymnasieskolor.

Godhe (2012) skriver att sprdk- och svenskundervisning ar kénslig for fordndringar i hur
man kommunicerar eftersom dmnet handlar om olika sétt att kommunicera pa, bland annat
genom litteratur, media och film. Anda sedan 60- och 70-talet har olika kulturella
uttrycksmedel omnidmnts i svenskdmnets olika kursplaner, men det har varit framfor allt det

skonlitterdra och det verbalsprakiga som fortséttningsvis verkar vérderars hogst bland lirare

12



och elever. Utgdngspunkterna for Godhes studie ar klassrumsaktiviteter och hur de stér 1
relation till strukturella komponenter som styrdokument och dmnestraditioner, men dven
hur det genom att analysera vad som sker lokalt i interaktionen mellan ldrare och elever blir

mojligt att belysa de spanningar och motséttningar som uppstar niar nya verktyg anvinds.

Godhe (2012) menar dven att genom att studera ovanndmnda motséttningar och spanningar
blir det mdjligt att bilda sig en forstaelse for vad dessa fordndringar i1 utbildningspraktiken
kan medfora och kan bidra till att motverka. I Godhes studie blir det tydligt dels vad larare
och dels elever gor och vilka redskap de anvédnder, samtidigt som att eftersom praktikerna
ar del av skolpraktiken sa paverkas de direkt och indirekt av faktorer sdsom
dmnestraditioner och styrdokument. Godhe menar ocksa att det blir tydligt 1 hennes analys

mellan elever och lérare att det dr framfor allt det skrivna ordet som elever tror &r viktigast.

Ovriga uttryckssitt och arbete med digitala och olika multimodala medier tillskrivs ett ligre
vérde av eleverna och dessa uttryckssitt ses av eleverna mer som komplement och
illustrationer till det talade eller skrivna ordet. Eleverna dr som f6ljd av detta bekanta med
att anvédnda sig av det skrivna och talade ordet och dr medvetna om att det dr dessa
uttrycksformer som ldraren framst viardesitter. Det hér visar hur bdde dmnestraditioner och
styrdokument priglar vad som sker och hur det genomfors i klassrummet pé en lokal niva
(Godhe, 2012). Hur dmnestraditioner och styrdokument péverkar klassrumsundervisningen
ar ndgot som dven Lotta Bergman lyfter i sin doktorsavhandling Gymnasieskolans
svenskdmnen: en studie av svenskundervisningen i fyra gymnasieklasser (Bergman, 2007). |
sin avhandling tar Bergman upp problematiken att de olika traditioner och perspektiv som
tidigare har gjort och fortsétter gora sig gillande inom skola och utbildning visar att skolan
vid olika tidpunkter sett det som sin uppgift att motverka inflytandet fran den moderna
kulturen, som bland annat medie-, populédr och ungdomskulturen for att istéllet vardera vad
som ibland bendmns som den traditionella “finkulturen”. Det hér ar en situation som
fortsdtter att bli allt mer problematisk for skolan som verksamhet eftersom de kunskaper
som eleverna anammar genom mediebruk och kulturaktiviteter under fritiden blir allt

viktigare for formégan att handla och gora sig hord 1 samhéllet (Bergman, 2007).
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Det hér dr en problematik som dven Erstad och Forkosh Baruch (2018) belyser 1 sin artikel
Upbringing in a Digital World: Opportunities and Possibilities. Har lyfter forfattarna det
samband som de menar finns mellan uppfostran och utbildning samt de utmaningar som
existerar kring detta i en varld som blir allt mer digitaliserad. Erstad och Forkosh Baruch
(2018) menar att vad som tidigare karaktiriseras som uppfostran édr pd vag att fordndras 1 ett
samhdlle 1 vilket teknologiska fordndringar och framsteg skapar kognitiva, fysiska,
emotionella, sociala och etiska utmaningar for samhéllet som helhet, inte minst for
utbildningsmiljon. Artikelns syfte ér att presentera de senaste framstegen inom forskning pa
omradet med utgangspunkt inom teknisk utveckling samt sociokulturell dynamik 1 sociala

konstruktioner och nya mojligheter till kreativa metoder.

Erstad och Forkosh Baruch (2018) understryker att digital teknologi haller pa att fordndra
utbildningen i den allt mer digitaliserade vardagen och att pd manga sitt ifragasitter den
utvecklingen traditionella @mnestraditioner. Vidare menar de att det inte dr ovanligt att
olika skolors tillvigagangssitt inte alltid reflekterar de bésta metoderna for inldrning och
inte sétter elever och unga ménniskor i forsta rummet i det moderna samhéllet. Samtidigt
menar Erstad och Forkosh Baruch (2018), 1 kontrast till Bergman (2008), att skolor idag &r
mer villiga att savil informellt och formellt utveckla elever som individer, samt utforska
fler mojligheter och medier for att gora detta. Erstad och Forkosh Baruch (2018) visar att
skolan kontinuerligt stélls infér nya utmaningar i en allt mer digitaliserad vardag som pa
manga sitt ifrdgasitter traditionella amnestraditioner och tillvigagangssitt gillande

inldrningsmetoder nir det giller ungdomar i1 det moderna samhéllet.

I sin kvalitativa intervjustudie fran 2019 undersokte Emma Zetréus fyra gymnasieldrares
uppfattningar och asikter kring undervisning med digitala medier och verktyg. Hennes
avsikt var att undersoka vilka digitala medier och verktyg som anvinds i &mnet
religionskunskap av de fyra ldrarna som deltog i studien. Med studien dmnar Zetréus ge
svar pa vilka sétt som digital media och digitala verktyg anvénds i ldrarnas undervisning

men dven hur det mottas av eleverna.

14



For att ta reda pd det formulerar hon ett antal fragestillningar varav en lyder “Vilken
uppfattning har gymnasieldrarna om anvéndningen av digitala verktyg i undervisning 1
religionskunskap, samt hur de upplever elevernas uppfattning om digitala verktyg i
undervisningen?”. Empirin i studien analyseras med utgdngspunkt i bland annat Karin

Nygards tre kompetensomraden inom digital kompetens.

Zetréus (2019) resultat visar att samtliga av de deltagande ldrarna anvénder sig av digitala
medier och verktyg i sin undervisning men att vilka de anvinder sig av varierar mellan
lararna och de skolor de arbetar pa. En av ldrarna menar att det har blivit smidigare 4n
tidigare att genom digitala medier och verktyg fa fram information, lektionsplaneringar och

tillgdngen till t.ex. filmer.

En annan ldrare menar att digitala medier och verktyg har forenklat och underlittar hennes
arbete eftersom hon kan na ut till eleverna pé ett enklare sitt dn tidigare och hon anvénder
sig av digitala medier vardagligen i undervisningen. Samtidigt stéller en annan ldrare 1
studien sig mer skeptisk till digitala medier och verktyg eftersom hon menar att det har
bidragit till mer jobb for lararen. Den hédr ldraren menar att det ar krangligt att strukturera
upp var man ska spara digitala dokument, var man hittar dem igen eller om man ska skriva
ut papperskopior for att forvara i en parm. Hon anser att det dr for krdngligt med alla
valmojligheter och att hon har “gétt vilse” i den digitala vérlden. Zetréus studie visar att
larares uppfattning om undervisning med digitala medier och verktyg varierar fran larare

till larare och mellan olika skolor.

Sammanfattningsvis visar de tre avsnitten i den hér forskningsoversikten flera saker. I
avsnitt 3.1 framgér det i studien av (Boglind m.fl, 2018) att larare upplever en brist pa
rorlighet mellan olika medier i sin undervisning och de nimner bland annat en brist pa
kunskap, tid och en bundenhet till kulturarvstexterna som underliggande faktorer, vilket
bidrar till att urvalet och arbetsmetoderna blir begransade i undervisningen. Det blir tydligt
i den hér studien att ldrare gdrna hade velat utnyttja potentialen som finns i andra medier,

men att dessa mojligheter inte tas till vara pa. I avsnitt 3.2 visar Icen och Tuncel’s studie
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(2019) att film som en del av digital media och som verktyg i undervisningen har en positiv
inverkan pa larande och bidrar till att elever genom kombinationer av ljud, bilder och
rorelser enklare tillskansar sig information och forstar abstrakta koncept och kénslor
enklare dn de gor genom skriven text. Studien visade dven att elevers sociala och kognitiva

nivaer paverkades positivt av anvindningen av film som digitalt verktyg.

I avsnitt 3.3 lyfter Godhe (2012) att det &r framfor allt det skonlitterdra och det
verbalsprikiga som fortfarande vérderas hogst inom sprak- och svenskundervisning.

I avsnitt 3.3 blir det ocksa tydligt att digitala och multimodala medier tillskrivs ett lagre
virde pa grund av bland annat &mnestraditioner, styrdokument och eftersom att skolan
periodvis har sett det som sin uppgift att motverka inflytandet av medie-, populdr och
ungdomskulturen for att istéllet virna om finkulturen (Bergman, 2007). Det hir visar att
bade styrdokument och dmnestraditioner praglar vad som sker och hur det genomfors i

klassrummet.

Det Godhe (2012) och Bergman (2007) lyfter i sina studier bidrar delvis till den
problematik som Erstad och Forkosh Baruch (2018) belyser i avsnitt 3.3, ndmligen att
digital teknologi haller pa att fordndra utbildningen 1 en allt mer digitaliserad vardag som
ifrdgasdtter traditionella &mnestraditioner. Erstad och Forkosh Baruch (2018) menar ocksa
att olika skolors tillvigagingssétt nir det kommer till undervisning inte nédvandigtvis alltid
reflekterar de basta metoderna for ldrande for unga méanniskor i det moderna samhéllet. Det
hir verkar delvis stimma Overens med vad (Boglind m.fl, 2018) ocksa tagit upp i avsnitt
3.1 nér de skriver att ldrarna 1 studien uppger en brist pa tid, kunskap och en bundenhet till
kulturarvs texterna som bidragande orsaker till att urvalet och arbetsmetoderna inte blir mer

varierade, och kanske béttre anpassade for ungdomar idag.

Samtidigt menar Erstad och Forkosh Baruch (2018) att skolorna &r mer angeldgna én
tidigare att utforska mojligheter och olika medier for att utveckla elever som individer. Vad
Erstad och Forkosh Baruch (2018) sdger i sin artikel verkar stdimma &verens med vad

Zetréus (2019) bland annat kom fram till 1 sin studie, ndmligen att larares uppfattningar och
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asikter om undervisning med digitala medier och verktyg varierar fran lérare till lrare och

mellan olika skolor.

Avslutningsvis menar vi skribenter att den hér forskningsdversikten visar att skolan
kontinuerligt moter nya utmaningar 1 en allt mer digitaliserad vardag som stiller allt hogre
krav pa bade larare och skolor. Den 6kade digitaliseringen &r inte problemfri for utbildnings
scenen eftersom traditionella &mnestraditioner och styrdokument ifragasétts, samtidigt som
dessa praglar vad och hur undervisning sker i klassrummet pé en lokal nivd. Vidare bidrar
den brist pa kunskap gillande digitala medier och medgivandet att inte ta vara pa de
mojligheter som finns till ytterligare utmaningar for skolan och ldrare. Med den héar
uppsatsen hoppas vi kunna jdmfora véra resultat mot bakgrunden av den tidigare
forskningen som ndmnts i denna forskningsoversikt och se om de &r i enighet med
resultaten av tidigare forskning. Vi skribenter hoppas ocksa att var uppsats ska bidra med
ny och kunskap kring svenskldrares attityder till digitala medier och hur de kan forstas i
termer av kunskaps-, kénslo- och handlingskomponenten. Vi skribenter &r ocksa
intresserade av att se om véra resultat kommer variera eller visa ndgot annorlunda én den
forskningen som ndmnts 1 den hér forskningsdversikten. Det hir eftersom forskningen som
ndmnts genomfordes for flera ar sedan och vi menar att det dr mdjligt att attityder till
digitala medier kan ha fordndrats mycket inom en relativt kort tid eftersom 1 takt med den

okade digitaliseringen i samhallet och i skolan.
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4. Metod och material

Viért syfte med denna kvalitativa studie att med hjilp av en enkdtundersokning undersoka
och forsoka forsta svenskldrares attityder till digitala medier i undervisningen med hjalp av
de tre attitydkomponenterna. Nedan beskrivs forst val av metod for undersékningen och
urval, darefter presenteras genomforandet av analysmaterialet. Kapitlet avslutas med ett

forskningsetiskt resonemang dér vi forklarar hur vi forhéllit oss till studiens tillforlitlighet.

4.1 Enkatformuléar

Arbetets syfte var att med hjdlp av en kvalitativ metod undersdka och skapa kunskap kring
larares attityder till digitala medier med hjélp av de tre attitydkomponenterna. Som
metodval har vi anvént oss av enkétformulér for att samla in vér empiri, utifrdn véra
forutséttningar och den tidsram vi hade var det ett bédttre val for oss dn att genomfora
intervjuer. Chrisofferssen och Johannessen (2015) menar att metoden kréver att man har

god kinnedom om vilka fridgor som &r viktiga att stilla.

4.2 Enkétens utformning

Samtliga enkétfragor dr 6ppna fragor, eftersom vi ville fa en djupare inblick 1 Aur ldrarnas
tankar &r kring arbetet med digitala medier. For att vara fragor skulle bli sa tydliga som
mojligt har frdgor frén en liknande studie anvénts (Zetréus, 2019). Vi har omformulerat
frdgorna sa att det passar for vart syfte. Att utgé frn redan etablerade fragor tyckte vi var

det mest lampliga for att sedan kunna gora jimforelser med tidigare forskning.

Tabell 1 - Enkdtfragor
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1 Vilken betydelse skulle du sdga att digitala medier har for din undervisning?

2 Har du fatt nagon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?

3 Anser du att de digitala medierna har fordandrat din undervisning? Isafall pa vilket

satt har undervisningen fordndrats?

4 Vilken &r den storsta skillnaden i1 din undervisning frén innan det fanns digitala

medier till nu nér du har tillgéng till det?

5 Vad ser du for fordelar med att anvénda sig av digitala medier i undervisningen?.
Samt vilka nackdelar ser du med att anvidnda sig av digitala verktyg 1

undervisningen?

6 Vilka svarigheter har du stott pd 1 samband med digitala medier i undervisningen?

Vart huvudsyfte med fraga ett och tre (tabell 1) var att skapa ett underlag och definition av
lararnas attityd och kénslor kring digitala medier. Utifrdn om ldraren fatt handledning 1
digitala medier kan hens attityd till digitala medier paverkas. Det var tanken till friga tva
(tabell 1). I fraga fyra (tabell 1) var huvudsyftet att {4 reda pa mer om ldrares attityder till
digitala medier jamfort med innan det fanns. Den stora vagen av digitalisering av skolan
kom forst nér skolorna hade mojlighet att erbjuda varje elev en digital enhet. Det hir tog
ordentlig fart 2007-2008 1 samband med att man borjade {2 stabil tillgang till internet
(Skolverket, 2018).

Vi forfattare ville ocksa veta Aur lararna anviander det jaimfort med innan och forsoka
koppla det till attityd och kunskap om hur det ser ut i praktiken. Fraga fem (tabell 1)
undersoker mer om ldrarnas attityder och kénslor till digitala medier. Syftet med fraga sex
(tabell 1) var att se om ldrarens attityd till digitala medier paverkas till f61jd av att hen

upplever nidgon typ av svérighet, exempelvis teknisk svérighet.
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4.3 Urval

Vi gav ut enkétfragorna till en grupp svenskldrare i1 8k 7-9. De ldrare vars svar utgor
empirin och grunden i den hér undersdkning arbetar samtliga pa skolor runt om 1 Skéne i
mindre fororter. Av de deltagande i studien dr samtliga verksamma svensklérare i 8k 7-9,
tre av ldrarna har vi skribenter kommit i kontakt med under och genom var genomforda
verksamhetsforlagda utbildning pé olika skolor. Vi skribenter tror att det mojligen kan
finnas en viss fordel med att ha varit i kontakt med ett fatal av deltagarna i studien sedan
tidigare, eftersom vi menar att dessa deltagare har besvarat enkéatfrdgorna ndgot mer
utforligt &n de deltagare vi har haft mindre eller begrinsad kontakt med. Samtliga deltagare
1 studien dr verksamma léarare pé skolor 1 orter runt om i Skane. De (tabell 2) undervisar alla
1 arskurs 7-9 i olika &mnen. Samtliga svar fran ldrare som vi valt att kalla for ldrare A-H

presenteras i bilaga 2 (se bilaga 2).

Tabell 2 - Deltagande

Lérare A Sv/Fr, 59 ar
Lérare B Sv/Eng, 50 ar
Larare C Sv/Idrott, 38 ar
Lérare D Sv/Re, 49 ar
Léarare E Sv/Eng, 48 ar
Léarare F Sv/Hi/Re, 42 ar
Lérare G Sv/Hi, 58 ar
Larare H Sv/Hi, 41 ar

4.4 Genomforande av analys

Vi anvinde oss av en komparativ metod dér vi jdimforde de olika ldrarnas svar. En

komparativ metod &r en vetenskaplig metod som é&r inriktad pa att beskriva och analysera
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skillnader genom jdmforelser (Christoffersen & Johannessen, 2015). Vi valde att analysera
och jimfora samtliga svar frén alla ldrare for att fa ett sd brett och djupgdende resultat som

mojligt.

Vi anvinde attitydkomponenterna som vért teoretiska perspektiv nér vi ldste lararnas
utsagor, eftersom det &r ldrares attityder vi vill undersoka i studien. Vi valde att ga igenom
fraga for fraga, for att se och jimfora samtliga svar med en komparativ metod. For att tolka
och fanga in ldrares attityder anvédnde vi tankegangar inom hermeneutiken. Brinkkjaer och
Heoyen (2013) skriver att inom hermeneutiken har som avsikt att tolka, forstd och formedla
olika upplevelser och fenomen snarare dn att finna forklaringar. Det kan vara fenomen
skapade av médnniskor som forskaren vill analysera och forstd meningen med som
exempelvis handlingar, texter eller yttranden (Brinkkjaer & Hoyen, 2013), dirmed kan

fenomenen vara nagons uttalande och det &r just det vi vill undersdka i denna studie.

4.5 Etiska Overvagande

Vetenskapsradet (2002) presenterar fyra forskningsetiska principer inom det humanistisk-
samhéllsvetenskapliga féltet, dessa dr: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet och nyttjandekravet. GDPR &r ndgot vi forfattare tagit hiansyn till i
detta arbete, detta ar till for att skydda enskilda individers personuppgifter. I samband med
insamling av den empiriska data vi har anvént oss av 1 det hér arbetet har vi informerat
samtliga deltagare 1 undersokningen om studiens syfte skriftligt och med skriftlig
information har vi tagit hinsyn till det informationskravet som finns. Det ar alltsd viktigt

hur man samlar in, hanterar och publicerar data (Vetenskapsradet, 2002).

Vi tog pa forhand kontakt med tdnkbara deltagare for studien och samtycke gavs av
samtliga deltagare. Dérefter har vi informerat samtliga deltagare om att de nir som helst
kan avbryta sitt deltagande i studien vilket ar viktigt pa grund av samtyckeskravet.
Nyttjandekravet som innebdr att de uppgifter vi har om deltagarna endast far anvindas i
detta specifika forskningsdndamal, vilket deltagarna ocksa har blivit informerade om.

Genom att deltagarna forblir anonyma och information eller detaljer om individuella
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personer eller skolor inte kidnns igen, samt genom att uppgifter har forvarats sikert fran

obehdriga, har hinsyn tagits till konfidentialitetskravet.

4.6 Validitet

Begreppen validitet och reliabilitet anvénds for att beskriva hur pass bra var datainsamling
har fungerat, hur tillforlitligt materialet &r i en studie dr en grundldggande fraga i all
forskning. Reliabilitet syftar till kvaliteten pd méatinstrumentet, medan validiteten 1 en studie
beskriver om forskaren méiter vad som avses, alltsd trovardigheten i resultatet. Bristande
validitet kan uppsté exempelvis om informanterna i studien blir osdkra och inte forstér
intervjufrdgorna menar Brinkkjaer och Heyen (2013). Vi valde att anvédnda ett enkelt och
tydligt sprék 1 enkétfragorna samt att fortydliga med foljdfragor (tabell 1) {6r att uppna
validitet, frigorna utformades efter studiens syfte och fragestéllning, detta for att starka
validiteten. For att vidare stirka validiteten var det viktigt att skapa en sa vil utformad
enkét som mdjligt. Det har dr viktigt sa att deltagarna i studien inte ska missuppfatta frdgan
och som foljd av detta inte svara pa fragan. For att reducera risken att deltagare i studien
inte skulle svara sanningsenligt har samtliga deltagare i studien informerades om att studien

ar anonym, och deras svar inte gér att hérleda till individuella personer.

4.7 Reliabilitet

Reliabilitet innebér hur tillforlitligt materialet dr. Christoffersen och Johannessen (2015)
skriver att tillforlitligheten handlar om hur noggrann och exakt studiens insamlade
empiriska data dr, samt hur den har bearbetats. For att nd en hog reliabilitet dr det ocksa
viktigt med en sa bra utformad enkit som mojligt, for att fa sa tydliga enkéatfrdgor som
mdjligt och oka reliabiliteten i vér studie valde vi att utgd fran redan etablerade fragor fran
en tidigare liknande studie (Zetréus, 2019). Vi valde att utesluta intervjuer, en
underliggande anledning till varfor vi istéllet valde att anvinda oss av enkéter var att detta
arbetet planerades och genomfordes under en vartermin och under perioden for nationella
proven pa hogstadiet. Det hir bidrog till svarigheter med att boka tid for att genomfora

eventuella intervjuer med larare eftersom detta &r en hektisk tid pé lasaret. En problematik
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vi skribenter 4r medvetna om &r att eftersom vi ville genomfora en kvalitativ studie sa valde
vi fylliga fragor 1 hopp om att fa fylligt empiriskt underlag. En del av de fragor vi valde att

anvinda oss av hade mdjligen ldmpat sig bittre som intervjufragor istéllet for enkéatfragor.

5. Resultat och analys

Syftet med unders6kningen var att med hjilp av teorin om attitydkomponenterna undersoka
och forsoka forsta svenskldrares attityder till digitala medier 1 grundskolan dk 7-9. I detta
avsnitt redogdrs det framkomna resultatet utifran den insamlade empirin. Vi har sedan
anvént oss av vart teoretiska perspektiv som analysverktyg for att kunna tolka och

analysera vart insamlade material.

5.1 Resultat

Fraga ett, om vilken betydelse digitala medier har for ldrarnas undervisning (se bilaga 1)
svarade majoriteten av ldrarna att digitala medier fordndrat deras undervisning till det
battre. Tva ldrare menar pd att digitala medier har en liten betydelse for deras undervisning,
eftersom de endast anviander digitala medier vid pedagogiska tips via larargrupper pa

internet.

I den andra fragan om lararna fatt ndgon slags utbildning eller handledning i digitala medier
(se bilaga 1), svarar sex stycken larare att de fatt utbildning, vissa i storre utstrackning dn
andra. Lérare A uppger att hen varit med pa olika workshops och utbildningsdagar
tillsammans med sina kollegor och att de har en ikt-ldrare som sténdigt hjilper till och
héller samtliga ldrare uppdaterade (se bilaga 2). Larare E svarar att kommunen haft
specifika utbildningsdagar med fokus pé hur de kan arbeta med digitala medier mer
specifikt inom deras dmnen (se bilaga 2). Lirare G svarade att hen fatt en del utbildning,
och hade onskat mer (se bilaga 2). En ldrare uppger att hen inte fatt ndgon utbildning alls
och en ldrare att hen fatt lite utbildning, det 4r samma tvéa larare som i fraga ett svarar att

digitala medier har en liten betydelse for deras undervisning (se bilaga 2).
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Fraga tre, om ldrarna anser att digitala medier fordndrat deras undervisning till det béttre (se
bilaga 1), 4r majoriteten av ldrarna samstimmiga med att digitala medier medfort
tillganglighet, ett bredare utbud och en stor variation i undervisningen. Lérare A svarade
bade ja och nej, eftersom hen menar att grunden 1 god undervisning alltid ar ledarskapet i
salen, lektionsplaneringen och tydlighet med vad som ska goras och hur uppgiften ska 16sas
(se bilaga 2). Larare E svarade att digitala medier delvis fordndrat undervisningen eftersom
det fortfarande &r lektionsplaneringen och ledarskapet som ar de viktigaste faktorerna for

att skapa en god milj6 for ldrande (se bilaga 2).

I den fjérde frdgan om den storsta skillnaden i undervisningen frén innan det fanns digitala
medier (se bilaga 1), skiljer inte sig ldrarnas svar mycket. De &r alla 6verens om att det ar
enklare att fa tillgang till pedagogiska idéer, det ar enklare att na ut till samtliga elever via
plattformar samt att deras undervisning blir mer varierad och lattatkomlig (se bilaga 2).
Svaren visar ocksa att hélften av ldrarna behover arbeta mer med kéllkritik nu 4n tidigare.
Kallkritik blir allt viktigare i ett allt mer 6ppet informationssamhille dir det ar svarare att
kontrollera varifran, av vem och av vilken anledning "informationen" finns dér, och dven

av vilket syfte.

Lérarna tar upp for- och nackdelar om digitala medier i fraga fem (se bilaga 1). Fordelarna
som lyfts av samtliga ldrare dr smidigheten, det dr enkelt att ta fram material, variera
undervisningen och folja upp elevernas arbeten. Det underléttar ocksa for elever som ar i
behov av pedagogiskt stdd, uppger larare A och B (se bilaga 2). Flera av ldrarna lyfter
ocksa deras kollegiala arbete med de andra (se bilaga 2). I nackdelarna lyfter samtliga att
det &r svart att se om eleverna faktiskt dgnar sig at skoluppgifterna eller om de spelar

spel/surfar pa sina Ipads (se bilaga 2).

I den sista frdgan om svarigheter med digitala medier hinvisar lararna till svaren om
nackdelar med digitala medier i frdga fem. Lérare B tar upp att en svérighet kan vara nir

nétet ligger nere (se bilaga 2). Lérare G lyfter dven att det finns ett kontinuerligt behov av
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att fornya och uppdatera sin kunskaper nér det géller nya plattformer, program och
mojligheter. Hen anger att det inte direkt dr en nackdel, men att det dr tidskrdvande att

hinga med (se bilaga 2).

5.2 Lararnas attityder kopplat till kunskapskomponenten

Den forsta komponenten, kunskapskomponenten, handlar om de forestillningar en person
har om ett speciellt objekt, situation eller individ, alltsa en persons instédllning till ndgot

(Angelow m.fl, 2015).

De flesta av ldrarna 4r eniga om att digitala medier fordndrat undervisningen till det béttre,
tillgédnglighet och stor variation 1 undervisningen dr ndgot som aterkommer bland svaren 1
fraga tre, om de anser att digitala medier fordndrat deras undervisning (se bilaga 1). Larare

A svarade béde ja och nej:

“Béade ja och nej. Grunden i god undervisning &r ju alltid ledarskapet i salen, lektionsplaneringen och
tydlighet med vad som ska goras och hur uppgiften ska 16sas, det dr detsamma dven med digitala medier men
t. ex i moderna sprak-undervisningen kan glostréning, grammatiktraning goéras annorlunda, det &r latt att

individualisera vad géller niva och antal uppgifter.” (Lérare A, bilaga 2)

Lérare E svarade att digitala medier delvis férdndrat undervisningen. De menar att det
fortfarande ar lektionsplaneringen och ledarskapet som ér de viktigaste faktorerna for att
skapa en god milj6 for ldrande (se bilaga 2). Vi tolkar ldrarnas instillning till digitala
medier till kunskapskomponenten och attityders funktion om varderingar (Angelow,
Jonsson och Stier, 2015), i med att deras svar beskriver den slags kunskap de sjédlva besitter

om digitala medier.

Lérarnas svar till friga fyra om den storsta skillnaden 1 deras undervisning fran innan det
fanns digitala medier (se bilaga 1) ar relativt samstdmmigt. Samtliga pedagoger anser att
digitala medier underlattar for att de ska kunna skapa en mer varierad undervisning for

eleverna. Vi skribenter tolkar det som att de delar samma forestdllningar och
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kunskapskomponent (Angelow m.fl, 2015), att det tack vare digitala medier finns en storre
variation i undervisningen, det dr lattdtkomligt och de kan fa tillgang till pedagogiska idéer
och tips till sin undervisning. Hélften av ldrarna svarade pa friga fyra att de behover arbeta
mer med kallkritik nu én tidigare, ldrarna delar alltsd samma kunskap om digitala medier

ndr det giller kéllkritik, vilket vi skribenter kan koppla till kunskapskomponenten.

Vi kan alltsd se monster i ldrarnas svar som kan kopplas till kunskapskomponenten, alltsé
den komponent som omfattar forestillningar och kunskap som en individ har om nagot

eller ndgon (Angelow m.fl, 2015).

5.3 Lararnas attityder kopplat till kinslokomponenten

Den andra komponenten handlar om vilka kénslor en person har for en situation, individ

eller ett objekt, den kallas for kdnslokomponenten (Angelow m.fl, 2015).

Av samtliga svar av forsta frigan om vilken betydelse digitala medier har for deras
undervisning (se bilaga 1), kan vi gora en tolkning att majoriteten av deltagarna har en
attityd som foresprakar digitala medier och att dessa har betydelse for deras undervisning
samt har fordndrat den till det battre. Hir kan vi ocksa tala om de kdnslor en person har for
ett speciellt objekt eller specifik situation, alltsa kédnslokomponent som Angelow m.fl.

(2015) tar upp. Lérare A lyfter det kollegiala samarbetet 1 utbildning om digitala medier:

“Aven det kollegiala fortbildandet kontinuerligt har varit viktigt och vi har en ikt-ldrare som hela tiden lirt oss

mer och dven statt vid var sida med snabb hjélp vid behov” (Larare A, bilaga 2)

Vi uppfattar det som att det dr centralt for henne och hennes fortbildning, inte bara nér det
kommer till larande for sina elever och hur hon vill ldra ut, utan dven for sig sjdlv och hur
hon sjélv lér sig. Hennes kénslor for det kollegiala samarbetet kopplar vi skribenter till
attityd och kinslokomponent, eftersom det handlar om vilka asikter och kénslor som

individen har om nagot eller nagon (Angelow m.fl, 2015).
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Vi ndmnde tidigare att hélften av ldrarna svarade att de behover arbeta mer med kallkritik
nu 4n tidigare, detta menar vi skribenter att man kunde koppla till attityd och
kunskapskomponent, men mgjligen skulle man ocksé kunna koppla detta till
kanslokomponenten, eftersom ldrarna uttalar sig om vad de kidnner for en specifik situation

(Angelow m.fl, 2015).

Fraga fem om for- och nackdelar med digitala medier i undervisningen (se bilaga 1), svarar
lararna att den frimsta fordelen dr enkelheten att kunna variera mellan traditionella- och
digitala laromedel 1 undervisningen och att det dr enklare att f6lja upp elevernas arbeten.

Larare B ser inga nackdelar alls med digitala medier, 1 jimforelse med de andra ldrarna:

“Att det &r ett naturligt verktyg for elever som de ofta hanterar béttre dn personalen gor. Det finns massor av
mer mdjligheter i form av att t ex producera film, musik m m. Ser inga nackdelar direkt. M6jligtvis laser barn
mindre men det beror inte pa digitala hjdlpmedel i skolan utan pa datorspelande och tiktokande pa fritiden.”

(Léarare B, bilaga 2)

Det kollegiala samarbetet lyfts 1 forsta fragan om digitala mediers betydelse for
undervisningen (se bilaga 1). Det kollegiala arbetet lyfts dven i fraga fem nir ldrarna tar
upp de fordelar som digitala medier medfor, flera av lararna uppger att de delar varandras
uppligg/lektioner sé att de kan ta nytta av varandras arbetssétt, de anvénder varandra som
resurser och ldr av varandra. Eftersom de uttalar sig om sina dsikter som de har for nagot, 1
detta fall digitala medier, sa kan vi skribenter 4ven hédr se en koppling mellan attityd och

kanslokomponent.

Aterkommande svar fran flera av lirarna gillande nackdelar med digitala medier i
klassrummet, &r att det dr svart att hélla koll pa eleverna om de lagger tiden at skoluppgifter
eller om de &r inne pa nadgon annan plattform, som ex TikTok eller Facebook. De behover
konstant halla sig uppdaterade nér det giller deras kunskaper 1 nya plattformar och
program. Nér det géller svarigheter med digitala medier, fraga sex (se bilaga 2), i
undervisningen finns det inget rent tekniskt som ldrarna tar upp, utan de hanvisar till

foregdende svar gillande nackdelar, att det tar av deras tid som lédrare att kontrollera ifall
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eleverna dgnar sig at skolarbete eller inte. Larare B uppger att en svarighet kan vara nér

nétet ligger nere, det blir frustrerande for planeringen (se bilaga 2).

Vi tolkar lararnas asikter, bade nér de talar om for- och nackdelar, till Angelow m.fl (2015)
kanslokomponent, alltsé den affektiva delen av attityd som visar vilka slags kdnslor man

har for nagon eller nagot (Angelow m.fl, 2015).

5.4 Lararnas attityder kopplat till handlingskomponenten

Den tredje komponenten avser en persons bendgenhet att handla pa ett visst sitt i
forhéllande till den aktuella situationen, personen eller objektet. Denna komponent kallas

for handlingskomponenten (Angelow m.fl, 2015).

Digitala medier har och fortsdtter att ha betydelse for ldrarnas undervisning. Lararnas svar i
frdga ett om digitala mediers betydelse for deras undervisning (se bilaga 1) visar att de har
en attityd och handlingskomponent som foresprakar och inkluderar digitala medier 1
undervisningen, samt att majoriteten anser att digitala medier férdndrat deras undervisning
till det béttre. Tva larare menar att digitala medier har en liten betydelse for deras
undervisning, da de endast anvinder digitala medier vid pedagogiska tips via larargrupper

pa internet (se bilaga 2).

Lirare D och H svarade 1 forsta fragan om digitala medier och dess betydelse (se bilaga 1)
att digitala medier har en liten betydelse for deras undervisning, da de endast anvinder det
vid behov av pedagogiska tips fran larargrupper (se bilaga 2), men vi tolkar inte det som att
de har en dterhallsam eller negativ attityd till digitala medier, utan snarare att de helt enkelt
inte har lika stor anvéindning av det som resterande ldrare. Samtidigt svarade just de hér tva
lararna att de inte fatt ndgon utbildning i digitala medier (se bilaga 2), vilket kan vara en

bidragande anledning till deras val till att inte implementera det mer i sin undervisning.

Deras svar skulle kunna tolkas som att de helt enkelt har en annan utgéngspunkt pa grund

av andra fOrutséttningar nér det giller digitala medier gentemot andra deltagare i studien,
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alltsa de handlar pa ett annat sétt gentemot de andra ldrarna, vilket gér att koppla till attityd
och handlingskomponent (Angeléw m.fl, 2015). De ldrare som fatt utbildning i digitala
medier uppger att de bade fatt det internt via skolan men dven kommundvergripande genom

olika workshops och utbildningsdagar.

Vi ser det som att olika skolkommuner viljer att hantera arbete och fortbildning inom
digitala medier pa olika sétt, vilket i sin tur kan paverka hur larare véljer att arbeta med
digitala medier. Utifran vad ldrarna gett for svar sd erbjuder inte alla skolor tillricklig
utbildning och kompetensutveckling for att lararna ska fa den digitala kompetensen de

behover.

Vi skribenter kan utifrén lirarnas svar om att anvinda digitala medier i olika utstrackning,
koppla deras attityder till handlingskomponenten, vilket avser individens villighet att
handla pa ett visst sitt i forhallande till ndgot eller ndgon (Angelév m.fl, 2015), 1 detta fall

digitala medier.
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6. Slutsats och diskussion

Ambitionen med denna studien var att med hjilp av teorin om attityd och de tre
attitydkomponenterna, forsoka forstd och undersoka svensklirares attityder till arbetet med
digitala medier 1 undervisningen. Var fragestéllning lyder: Hur kan svenskldrares attityder

till digitala medier forstas i termer som kunskaps-, kinslo- och handlingskomponent?

Utifrén vart resultat och analys kan vi utldsa att digitala medier har en god betydelse for
svenskldrarna och deras undervisning. Digitala medier har fordndrat deras undervisning till
det béttre, kopplat till attitydbegreppet och de tre komponenterna sa tolkar vi skribenter att
lararna dr lika 1 kénslo- och handlingskomponenterna (Angelow m.fl, 2015). De delar lika
forestillningar och kénslor till digitala medier nér det géller betydelse och férdndringen till

det battre 1 undervisningen.

Lirarna har fatt olika mycket utbildning i digitala medier av skolorna vilket vi tror kan
resultera i att de véljer att implementera digitala medier i olika utstrickning i sin
undervisning. Lirarna med lite eller ingen utbildning i digitala medier &r mojligen mer
aterhallsamma med digitala medier eftersom de har eller upplever en brist pa kunskap till
anvindandet av det. Till foljd av det anvénder de digitala medier pa ett annat sitt gentemot
de som har mer utbildning i det, vilket vi kopplar till attityd och handlingskomponent
(Angelow m.fl, 2015).

Resultatet av det, menar vi skribenter, kan ha en paverkan pa deras attityd och
handlingskomponent till digitala medier, eftersom de har mindre kunskap i det &n de ldrarna
som fatt utbildning i det. Det har menar vi kan bli en problematik i var framtida yrkesroll
eftersom vi menar att alla skolor bor ge ldrare lika fortbildning for att stirka det kollegiala
samarbetet och arbetet med digitala medier. Skolverket (2022) skriver att skolan ska vara
likvdrdig och att alla elever har rétt att fa en utbildning av hog kvalité. Efter vér analys gar

det tyda att lararna fér olika utbildning i digitala medier, vilket vi menar kan resultera i att
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eleverna inte fir den likvardiga utbildningen eftersom olika skolkommuner verkar arbeta pé

olika satt.

De ldrare som fatt utbildning lyfter det kollegiala samarbetet. De ldrare som fitt lite eller
ingen utbildning alls ndmner inget kollegialt samarbete och verkar arbeta mer sjdlvstandigt
och ta hjilp av olika ldrargrupper pa internet. Det betyder inte att de inte arbetar kollegialt,
men utav deras svar sa tolkar vi skribenter det som det. Mgjligen finns det ett samband dar,
att skolor som erbjuder ldrarna utbildning ocksa arbetar fér en mer kollegial miljo dar

lararna ska kinna sig likviardiga med varandra nér det giller kompetensutveckling.

Genom analysen kan vi utldsa att de deltagande 1 studien dverlag har en positiv attityd till
digitala medier i klassrummet och i deras undervisning, samt att de deltagande ldrarna
anvénder sig av digitala medier 1 varierande utstrackning. Det hir dr mojligen som foljd av
ovannidmnda anledningar men dven av som f6ljd av utmaningar som larare G lyfter i fraga
sex om svérigheter med digital medier, att det &r tidskrdvande hélla sig uppdaterad nér det
standigt kommer nya program och olika medier att arbeta med i det allt mer digitaliserade

klassrummet.

Varierad fortbildning 4r en problematik, eller en utmaning som vi dven delvis dterfinner 1
den tidigare forskning vi lyft (Boglind m.fl, 2018). I Boglinds m.fl (2018) forskning
ndmner en av intervjupersonerna att hon girna hade velat prova ett nytt och annorlunda satt
att bedriva sin undervisning i arbetet med det litteraturhistoriska stoffet. Men hon har ett
behov av att kiinna en trygghet i sin undervisning och sina lektionsupplégg med
aterkommande moment och uppligg, mdjligen som f6ljd av begransad utbildning i hur man
kan arbeta med digitala medier i klassrummet. Vi skribenter menar pé att detta &r en
problematik som &r vird att lyfta. Eftersom regeringen 2017 beslutade att revidera
laroplanen och att digitalisering skulle anvédndas i de flesta @&mnena, och eftersom

laroplanen idag innehéller fragor som berdr digital kompetens (Thoresson, 2018).

Vi finner som ndmnts ovan att de deltagande ldrarna 1 studien 6verlag har en positiv attityd
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till anvandandet av digitala medier och att de ser mojligheter samt upplevt att deras egna
undervisning fordndrats till det bittre, som f6ljd av dess manga anvindningsomraden. I
avsnittet tidigare forskning lyfter Anna Lena Godhe (2012) att sprak- och
svenskundervisningen &r kanslig for forandringar, hon lyfter i sin studie hur
klassrumsaktiviteter star i relation till strukturella komponenter. Framfor allt
amnestraditioner och styrdokument, att det blir mojligt att belysa de spédnningar och
motséttningar som uppstédr ndr nya verktyg anvénds. I var egen studie finner vi inte nigra
direkta motsattningar fran ldrares sida till anvéindandet av nya verktyg, utan snarare en

positiv attityd till de mdojligheter dessa medfor.

Det hédr dr mojligen delvis som f6ljd av den revideringen av laroplanen som regeringen
beslutade om 2017 och som har resulterat i att laroplanen nu innehaller frdgor som beror
digital kompetens, ndgot som vi menar dverensstimmer med vad Godhe (2012) skriver.
Hon menar att klassrumsaktiviteter stér i relation till strukturella komponenter, daribland
laroplan och styrdokument. Denna revidering av laroplanen tror vi forfattare kan vara en
bidragande faktor till att minga av det deltagande ldrarna i var studie dverlag har en positiv
attityd till digitala medier och dess olika anvdandningsomraden och mdjligheter i
klassrummet. Denna revidering av ldroplanen kan ha bidragit till att fordndra och i flera fall

forbattra deras egen undervisning.

Erstad och Forkosh Baruch (2018) vars artikel omnédmnts i avsnittet tidigare forskning, tar
upp att det finns ett samband mellan uppfostran och utbildning och de utmaningar som
detta medfor i en allt mer digitaliserat vardag, inte minst inom utbildningscenen. Vi
skribenter finner oss eniga med Erstad & Forkosh Baruch (2018) eftersom vi i var studies
resultat tolkar resultaten som att bade larare och skolor dr villiga att anvédnda sig av digitala
medier 1 klassrummet. I vissa fall utbilda ldrarna i dess mojliga anvindningsomraden for att
forbéttra och fordndra undervisningen for att att erbjuda de bista metoderna for inldrning
for unga ménniskor, ndgot som fran skolans hall inte alltid har varit en sjélvklarhet
eftersom skolvisendet under perioder sett det som sin uppgift att sl& vakt om traditionella

amnestraditioner och arbetssétt menar Bergman (2008).
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Zetréus (2019) vars kvalitativa intervjustudie vi ndmnt i kapitlet tidigare forskning visar att
samtliga deltagande lédrare i studien anvinder sig av digitala medier och verktyg i sin
undervisning, men att hur de anvénder sig av dem varierar mellan ldrarna och vilka skolor
de arbetar pd. Zetréus kom dven fram till att de uppfattningar som lérare har kring
undervisning med digitala medier och verktyg varierar fran skola till skola och fran larare
till larare. I vissa fall stéller sig ldrare positiva till digitala medier och dess anvéndning i sin
egen undervisning, medans en annan ldrare stéller sig betydligt mer skeptisk till detta och
menar att hon har “gétt vilse” 1 den digitala vérlden. Zetréus (2019) resultat stimmer inte
helt 6verens med vart eget resultat eftersom deltagarna i1 var studie hade genomgaende en

positiv instéllning till arbete med digitala medier och verktyg.

Vi forfattare hoppas att genom var studie belysa hur viktig del digitala medier har i
undervisningen idag. Samt att lyfta vikten av att fortbilda larare inom professionen, for att
forbattra den individuella undervisningen, men ocksa det kollegiala samarbetet larare
emellan. Vi kan genom forskningen som tagits upp i tidigare avsnitt och det vi funnit i var
studie, se att utvecklingen och arbete med digitala medier 1 klassrummet blivit allt mer
omfattande, och att tendenserna visar pa att sa kommer fortsitta att vara fallet. Det blir
saledes viktigt for skolan som verksamhet att anpassa sin verksamhet for att kunna
tillmotesga alla elevers individuella forutsdttningar och bistd med en likvérdig utbildning

for alla elever, i enlighet med laroplanen (Skolverket, 2019).

Digitala medier forenklar undervisningen for lararna, de ger mer variation och gor det
roligare for eleverna. Det gor det smidigt att kunna dela elevarbeten och planering.
Samtidigt behdvs det mer arbete med kallkritik till f6ljd av detta, men vi forfattare tolkar
det inte som att lirarnas attityd till digitala medier forsdmras till f6ljd av detta, utan att det
snarare dr en annan utmaning i en annan tid som &r i konstant fordndring. Vi har med hjalp
av vér studie fatt mer kunskap och 6kad forstaelse kring larares attityder med koppling till

teorin om de tre attitydkomponenterna.Det hade varit intressant att bedriva en kvantitativ
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studie for att se om denna koppling blivit samma och om det géller f6r ldrare och deras

attityder generellt.
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Bilaga 1

Dina undervisningsdmnen:

Din alder:
1) Vilken betydelse skulle du sdga att digitala medier har for din undervisning?
2) Har du fatt ndgon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?

3) Anser du att de digitala medierna har fordandrat din undervisning? I sa fall pa vilket

satt har undervisningen forandrats?

4) Vilken ér den storsta skillnaden 1 din undervisning fran innan det fanns digitala

medier till nu ndr du har tillgang till det?

5) Vad ser du for fordelar med att anvidnda sig av digitala medier i undervisningen?

Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i undervisningen?

6) Vilka svérigheter har du stott pd i samband med digitala medier 1 undervisningen?
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Bilaga 2
Lirare A

Dina undervisningsdmnen: Sv/Fr

Din alder: 59 ar

1) Vilken betydelse skulle du séiga att digitala medier har for din undervisning?
Svar: Sedan 2013 arbetar vi med iPads 1 ak 7, 8 och 9 och 1 &mnet svenska och 1
synnerhet vad géller skrivprocessen har det varit revolutionerande, att kunna bearbeta
texter enkelt, flytta stycken och forbéttra texten efter feedback utan stort jobb &r positiv

skillnad mot nér texter endast ldimnades in handskrivna.

Aven i moderna sprak har manga nya méjligheter dppnats déir sma filminspelningar
enkelt gors, mojligheten att soka pé internet for varje elev bade vad giller faktauppgifter
samt glostraning, att kunna spraktrdna genom elevspel, lyssna pa ljudfiler mm eller soka

Overséttningar ar fantastiskt.

2) Har du fatt ndgon slags utbildning eller handledning av digitala medier av
skolan?

Svar: Ja, mycket utbildning vid implementeringen bade internt pa skolan men dven
mycket kommundvergripande som olika workshops, utbildningsdagar med smdérgasbord
av pass fyllda med olika utbildningar kring hur vi utvecklas inom respektive dmne i
anvindandet av digitala medier, digitala bocker mm samt kontinuerlig utbildning da
behov uppstatt. Aven det kollegiala fortbildandet kontinuerligt har varit viktigt och vi
har en ikt-ldrare som hela tiden léart oss mer och dven statt vid var sida med snabb hjilp

vid behov.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa

vilket séitt har undervisningen forindrats?
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Svar: Bade ja och nej. Grunden i god undervisning &r ju alltid ledarskapet 1 salen,
lektionsplaneringen och tydlighet med vad som ska goras och hur uppgiften ska losas,
det dr detsamma dven med digitala medier men t. ex i moderna sprak-undervisningen
kan glostrining, grammatiktraning goras annorlunda, det ar latt att individualisera vad

géller nivé och antal uppgifter.

- Mojligheten till inspelning av poddar, sma dialoger och filmer samt bokprat 1 grupp mm

har ju forenklats betydligt.

- Vi har pa skolan dven det digitala 1iromedlet Gleerupsportal i alla &@mnen och da har man

ju en bank av digitala 6vningar och filmer istillet for en 6vningsbok, 6vningshifte.

- Vi anvinder Glosboken.se samt Ovningsméstaren som ir digital sida for Sanoma

laromedel — bada fungerar jéttebra och ger larorik och rolig variation i sprékinldrning.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frian innan det fanns digitala
medier till nu nar du har tillgang till det?
Svar: Mycket lattare att dela lektionsplaneringar, genomgéangar i Google Classroom sa

frdnvarande elever kan se och dven repetera hemma.

- Storre variation — gar snabbt och litt att véixla mellan en digital uppgift och dérefter arbeta
vidare 1 en traditionell ldrobok. Det ena utesluter inte det andra — bada behovs pa en bra

skola.

- Enklare folja eleverna skrivuppgifter, se processen, att texten véxer fram successivt pa

lektionerna och ej skrivs i ett svep hemma kviéllstid t. ex.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anvianda sig av digitala verktyg i
undervisningen?

Svar: Manga fordelar som ndmnts ovan men dven att talsyntes finns, att kunna lyssna pa
text/romaner, anteckningsmdjligheter, Inldsningstjénst dér alla laromedel 1 princip finns

inldsta dr mer lattillgdngligt f6r fler nu och mer latthanterligt.
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- Det kollegiala och arbetsséttet — att vi delar varandras Google Classroom sé att man 1att

kan ateranvianda varandras lektioner, inldgg.

- Att vi har en digital &mnesbank — guldgruva;) — med olika uppgifter, prov, genomgéngar

mm som vi stdndigt utvecklar tillsammans.

- Att kunna skriva 1 samm dokument i realtid och samarbeta effektivt och kreativt med

olika uppgifter.

- Sparar dven mycket papper - tink bara s mycket som hela tiden kopierades infér manga

lektioner liksom administrativt for oss ldrare som nu ar digitalt.

- Nackdelarna kan ibland vara elevers frestelse att smyga med att de anvinder chatten,

spelar eller t.o.m tittar pa film istillet for att sjunka in 1 en digital arbetsuppgift.

- Ibland ar det betydligt svrare for vara elever att navigera i digitala ldromedel och

plattformar &n i vanliga larobocker.

- Ibland forsvinner/raderas” elevarbeten. . .

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i
undervisningen?

Svar: Nagra svarigheter nimner jag ovan och det finns dven rent praktiska svarigheter t.
ex att ipaden alltid ska tas med till lektion. En extra larobok finns ju alltid att 1ana ut om
eleven glommer sin sprakbok men en extra iPad finns ej att l1&na nér elevens ligger

hemma.

- Ipaden ska alltid vara fulladdad till skoldagen men dor ibland under skoldagen och dé har

jag oftast en laddare att 1ana ut med mig.
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Larare B

Dina undervisningsdmnen: Sv/Eng

Din alder: 50 ar

1) Vilken betydelse skulle du siga att digitala medier har for din undervisning?
Svar: Vildigt stor. D4 mina elever har autism sa har de ofta 4ven nigon form av
sprakforsening eller liknande. Da forutsétter det stod i form av digitala hjdlpmedel. Det

kan vara film, upplést text, bildstod m m.

2) Har du fatt nigon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?
Svar: Ja. D4 jag arbetat som lédrare i 22 ar sa har detta kommit i stigande takt med
utvecklingen. Skolan som jag arbetar pa nu satsar mycket pa utbildning kring det digitala

och samtliga personal utbildas. ADS.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sé fall pa
vilket séitt har undervisningen forindrats?
Svar: Klart snabbare, mer lattillgédnglig, och storre utbud av varierande informationskéllor

och typ.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frin innan det fanns digitala
medier till nu nar du har tillgang till det?
Svar: Idag anvinder jag korta filmer varje dag. Jag producerar dven eget material i form av

tex bildstod eller forenklad text i stor utstrickning.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i
undervisningen?

Svar: Att det dr ett naturligt verktyg for elever som de ofta hanterar béttre &n personalen
gor. Det finns massor av mer mgjligheter i form av att t ex producera film, musik m m. Ser

inga nackdelar direkt. Mojligtvis ldser barn mindre men det beror inte pd digitala
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hjalpmedel i skolan utan pa datorspelande och tiktokande pa fritiden.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i undervisningen?
Svar: Att man maste halla sig konstant uppdaterad da det stindigt kommer nya saker och
ibland &r det svart att fa tiden att ricka till. Att ldrare anvénder olika delningsplattformer (

vi har 10 elever fran olika klasser). Nar nitverket ligger nere.

Larare C

Dina undervisningsdmnen: Sv/Idrott

Din alder: 38 ar

1) Vilken betydelse skulle du séiga att digitala medier har for din undervisning?

Svar: Stor betydelse eftersom jag anvédnder digitala medier i de tvd &mnen jag undervisar.

2) Har du fatt ndgon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?

Svar: Ja, lite.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa
vilket séitt har undervisningen forindrats?

Svar: D& mina elever har datorer — tidigare iPads — har undervisningen automatiskt
forandrats eftersom vi inte hade det tidigare. Eleverna dr numer ocksa mer vana vid

digitalisering och kan mycket redan.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frian innan det fanns digitala
medier till nu nar du har tillgang till det?
Svar: Mer léttdtkomligt och man kan vara mer spontan. Behdvs mer kéllkritisk

undervisning ocksa. Pa ett annat sitt én tidigare.
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5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i
undervisningen?

Svar: Fordelar: Snabbatkomligt, bra diskussionsunderlag, bra jobba med i alla
dmnen.Nackdelar: Maste jobba med kallkritik pé ett annat sdtt — men eg dock ingen nackdel

for det ar viktigt.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i undervisningen?

Svar: Kommer inte pa ndgra.

Larare D

Dina undervisningsdmnen: Sv/Re

Din alder: 49 ar

1) Vilken betydelse skulle du siga att digitala medier har for din undervisning?

Svar: Liten betydelse. Anvinder mest pedagogiska tips fran grupper pa Fb och filmklipp

fran Youtube.

2) Har du fitt nigon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?

Svar: Inte direkt, forutom utbildning 1 kallkritik.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I si fall pa vilket
sitt har undervisningen forindrats?
Svar: Jag undervisar i kéllkritik och om hur man ska vara sdker pa nétet.

Sociala medier dr en stor del av elevernas liv och pé det séittet kommer det in i

undervisningen genom samtal och diskussioner.
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4) Vilken ir den storsta skillnaden i din undervisning frin innan det fanns digitala
medier till nu nir du har tillgang till det?
Svar: Tillgangen pa pedagogiska tips och idéer. Undervisningen blir roligare och mer

varierad.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anviinda sig av digitala verktyg i undervisningen?
Svar: Fordelar se fraga 4.

Nackdelar med digitala verktyg kan vara att eleverna har svérare att hélla fokus pa t ex att
lasa eller skriva pa sin iPad eller dator nir det finns sa mycket att kolla och trycka pa och

aviseringar som poppar upp hela tiden.

6) Vilka svarigheter har du sttt pa i samband med digitala medier i undervisningen?
Svar: Att konflikter mellan elever ibland fortsétter efter skolan pa sociala medier. Annars

inga storre svarigheter.

Larare E

Dina undervisningsdmnen: Sv/Eng

Din alder: 48 ar

1) Vilken betydelse skulle du siga att digitala medier har for din undervisning?
Svar: Sedan cirka 8 ar tillbaka, 2014 har arbetet med iPads och pladdor blivit en del av
vardagen i klassrummet. Det har fordndrat arbetet i klassrummet och i skrivprocessen
genom att gora det enklare att ge elever aterkoppling genom att pa ett effektivt och
snabbt sitt kunna kommentera och dndra i texten vilket kunde ta lite mer tid ndr mycket

tidigare var handskrivet.
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2) Har du fatt nigon slags utbildning eller handledning av digitala medier av
skolan?

Svar: Ja absolut, skolan jag jobbar pd har arbetat med utbildning kring
implementationen av digitala medier aterkommande det senaste decenniet. Det har
delvis varit internt pé sjdlva skolan, men ocksa kommunen har haft specifika
utbildningsdagar med fokus pa hur vi kan arbeta med digitala medier mer specifikt inom

vara individuella &mnen.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa
vilket sitt har undervisningen forindrats?

Svar: Delvis. Det dr fortfarande lektionsplaneringen och det ledarskapet som dr de
viktigaste faktorerna for att skapa en god miljo for ldrande. Framfor allt transparens och
tydlighet &r lika viktig som alltid. Vad den 6kade digitaliseringen och arbetet med
digitala medier ddremot har bidragit med, gjort littare och fordndrat 4r mdojligheten att
individualisera dels antal uppgifter och dels niva péd dessa uppgifterna utefter elevens
individuella behov eller forutsattningar, vilket vi sa klart ska gora i enlighet med

laroplanen.

Det 6kade arbetet med digitala medier har get 6kat utrymme och mojligheter for att
inspelning av sévil sma filmer eller poddar for ett varierat arbetssétt i sa vdl som utanfor

klassrummet.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frin innan det fanns digitala
medier till nu nar du har tillgang till det?

Svar: Den storsta skillnaden dr framfor allt hur enkelt det &r att dela information med
klasserna via plattformar som till exempel Google Classroom &r populirt pa flera
skolor. Via plattformen &r det enkelt att né ut till elever som av en eller annan anledning
inte har kunnat vara niarvarande och ge dem mojlighet att f6lja klassrum arbetet

hemifran vid behov.
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Jag tycker ocksa att arbetet blir mer varierat da det inte &r sa svart att byta mellan den
kanske sa kallade mer traditionella skoldiskursen och arbetssittet med ldrobdcker och
folja upp det med andra uppgifter eller uppfoljning dér vi arbetar digitalt. Vad jag sjilv
tycker dr den storsta och kanske bista skillnaden ér hur elevernas skrivprocess blir
enklare att folja da jag kan folja dem under texternas framvéxt, hur de arbetar, forsoker
formulera sig och dndrar sin text eller nér de kor fast under sjdlva skrivprocessen. Det
gor det enklare for mig som ldrare att ge dem formativ och individuell dterkoppling och

upptécka saker déar den individuella eleven behover extra stod.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i
undervisningen? Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala
verktyg i undervisningen?

Svar: Det dr framfor allt littillgédnglighet som &r en av de storsta fordelarna som jag har
upplevt det. Lairomedel gar enkelt att komma &t och manga ganger gar de dven att lyssna
till om s skulle foredras. Aven det kollegiala samarbetet upplever jag har forbittrats
som foljd av digitala medier och den hér utvecklingen. Vi larare har enklare att ta del av
varandras lektioner och lektionsuppldgg, och vi vidareutvecklar dven véra

lektionsupplidgg och prov tillsammans pé ett enklare sétt &n tidigare.

Den storsta nackdelen skulle jag sdga ér att elever ibland gor andra saker én de borde
gdra pé sina plattor eller paddor. Aven om vissa program #r blockerade pa deras
skolpaddor sa finns det manga appar och andra program som finns tillgéngliga, till
exempelvis chatprogram, spelappar och dylikt som kan distrahera eleverna frén den
tdnkta arbetsuppgiften. Det kan ga mycket tid och energi till att {4 elever att dngna sig at

den tidnkta arbetsuppgiften nér de litt kan bli distraherade av annat genom sina paddor.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i

undervisningen?

47



Svar: Jag har ndmnt en del av svarigheterna ovan, till exempel att eleverna litt blir
distraherade av andra saker &n arbetsuppgifterna sdsom chatt och spel istillet for
arbetsuppgiften. Ett annat problem ér att eleverna ibland glommer sin padda hemma
eller att den har laddats ur under dagen. I vissa fall kan batterierna i paddorna ha blivit
sa pass daligt att de behover laddas kontinuerligt och inte klarar sig en hel lektion, ndgot
som brukar gi att 16sa, men dnda kan vara problematiskt om det intraffar med flera

paddor samtidigt det finns ett begrdnsat antal laddare att 1ana ut per klassrum.

Larare F

Dina undervisningsdmnen: Sv/Hi/Re

Din alder: 42 ar

1) Vilken betydelse skulle du siga att digitala medier har for din undervisning?

Svar: Jag skulle sdga att digitala medier har och fortsitter ha stor betydelse for min
undervisning. Det finns ett stort utbud av digitala hjdlpmedel som for sprékutveckling som
ar lattillgédngliga genom till exempel film eller skonlitteratur i form av ljudbocker nér vi

arbetar med dessa.

2) Har du fatt ndgon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?
Svar: Absolut. Jag borjade jobba som ldrare for 10 ar sedan och i takt med den 6kade
digitaliseringen sa har detta varit ett &terkommande tema da skolan dér jag jobbar 1 allt

hogre utstrackning satsar pa fortbildning géllande digitala medier.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa
vilket sitt har undervisningen forindrats?
Svar: Det ar framf0r allt att digitala medier har bidragit till tillgdnglighet som ar det jag ser

som den storsta fordndringen det senaste decenniet. Det dr léttare att né ut till eleverna och
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ge dem fortlopande och tydlig information och aterkoppling, framfor allt under

skrivprocessen.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frian innan det fanns digitala
medier till nu nir du har tillgang till det?
Svar: Vet ej. Digitala medier var en del av undervisningen nér jag borjade arbeta som

larare.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i
undervisningen?

Svar: Jag tror att en stor fordel &r att eleverna anvinder sig av digitala verktyg som en
naturlig del av sin vardag. De kommunicerar mycket genom digitala verktyg och medier
vilket jag tror gor att nér skolan forsoker tillimpa anvdndandet av dessa dven 1
klassrumsundervisning sa blir det inte en lika skarp kontrast mellan den sa kallade
traditionella “skoldiskursen” och deras vardag, nagot jag tror dr viktigt. Digitala medier
bidrar till médnga mojligheter som till exempel att producera kortare filmklipp eller musik.
En nackdel &r att det finns manga appar, spel eller chattar som kan distrahera eleverna och
gora det svart for dem att koncentrera sig pa arbetsuppgifterna de ska ta sig an under
lektionstid. Det dr ocksa svért for mig som ldrare att alltid ha uppsikt 6ver vad eleverna gor

pa sina paddor.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i undervisningen?
Svar: Den storsta utmaningen som jag sjdlv upplever dr att hanga med i allt nytt som
kontinuerligt kommer ut och som eleverna engagerar sig i. Jag upplever en brist av tid att
engagera mig 1 allt det nya da det inte forblir “nytt” sirskilt ldnge och att det finns en brist

pa dels tid och dels intresse for att halla sig sjdlv uppdaterad kring vad som &r det nyaste..
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Larare G

Dina undervisningsdmnen: Sv/Hi

Din alder: 58 ar

1) Vilken betydelse skulle du siga att digitala medier har for din undervisning?
Svar: En storre betydelse nu dn for 10-15 &r sedan skulle jag sdga. Jag anvinder mig av
digitala medier i samtliga av mina tre &mnen och dven for att kommunicera med resten av

amnes- och ldrarlaget regelbundet.

2) Har du fatt ndgon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?
Svar: En del, men jag hade 6nskat att det hade varit oftare dé jag sjélv upplever att jag har
ett behov av fortbildning for att halla mig uppdaterad och fornya mig sjélv, speciellt da jag

inte intresserar mig allt for mycket av detta pa min fritid.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa
vilket sitt har undervisningen forindrats?

Svar: Absolut. Pé skolan dér jag jobbar sa har eleverna sedan ett flertal ar tillbaka iPads
som de arbetar med. De &r vana vid att anvinda sig av dessa som som digitalt verktyg i

mangt och mycket av klassrums arbetet.

4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frin innan det fanns digitala
medier till nu nér du har tillgang till det?

Svar: Som ldrare i bade svenska och historia upplever jag att det har behovts lagga mer
fokus pé undervisning inom kéllkritik, ndgot som ar central for badda &mnena. Det
informationsflodet som elever utsétts for 1 sin vardag som foljd av digitala medier och den
okade digitaliseringen kréver att vi arbetar extra mycket med kéllkritik inom savél

svenskdmnet som historiedmnet pa ett annat sitt dn vad som tidigare har krivts.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
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Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i
undervisningen?
Svar: Lattillgénglig och det fungerar bra i samtliga &mnen. Jag kommer inte pd négra

direkta nackdelar.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i undervisningen?
Svar: Det finns ett kontinuerligt behov av att fornya och uppdatera sin kunskaper nar det
giller nya platformer, program och mgjligheter. Inte direkt en nackdel, men det &r

tidskravande att hinga med.

Larare H

Dina undervisningsdmnen: Sv/Hi

Din alder: 41 ar

1) Vilken betydelse skulle du séiga att digitala medier har for din undervisning?

Svar: En del. Jag tar del av olika pedagogiska och dmnesdidaktiska tips via larargrupper.

2) Har du fatt nigon slags utbildning eller handledning av digitala medier av skolan?

Svar: Nej, inte direkt.

3) Anser du att de digitala medierna har forindrat din undervisning? I sa fall pa
vilket séitt har undervisningen forindrats?

Svar: Jag har lagt ett storre fokus vid kallkritik, d& det 4r en viktig del av svenskdmnet som
jag undervisar i. Digitala och sociala medier dr en viktig del av elevernas vardag och liv
utanfor skolan och jag menar att det dr viktigt att skolan inte blir en plats for en

“skoldiskurs” som ar helt frimmande fran elevernas fritid.
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4) Vilken ér den storsta skillnaden i din undervisning frin innan det fanns digitala
medier till nu niir du har tillging till det?

Svar: Jag finner att jag finner ménga goda idéer och tips pé lektionsuppldgg eller Gvningar
via de grupper jag dr med 1, vilket i sin tur gor att jag varierar min undervisning och

lektionsuppldgg mer dn jag kanske annars hade gjort.

5) Vad ser du for fordelar med att anvinda sig av digitala medier i undervisningen?
Samt vilka nackdelar ser du med att anvinda sig av digitala verktyg i
undervisningen?

Svar: Jag har nimnt en del fordelar ovan. En nackdel med digitala verktyg som jag
upplever dr mest pataglig &r att eleverna kan ha det svart att hélla fokus eftersom de enkelt
kommer in pa annat via sina paddor som inte har med uppgiften att géra. Visserligen &r
manga populdra program som eleverna ibland vill komma at blockerade pa deras paddor,
men det kommer hela tiden nya som inte dr blockerade som gor det svérare for dem att
bibehdlla koncentrationen pd vad de ska gora. Det tar ocksd upp en stor del av min tid som
larare att kontrollera att eleverna inte spelar spel eller kollar pa filmer och dylikt nar de ska

arbeta med annat.

6) Vilka svarigheter har du stott pa i samband med digitala medier i undervisningen?

Svar: Se svar i fraga 5.
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