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Forord

Det borjade med det forsta basgruppsarbetet pa amneslararutbildningen pa Malmo Universitet
i september 2018 och med detta examensarbete rundar vi av ett fyradrigt givande samarbete.
Alla fysiska moten, alla timmar 6ver Zoom, alla koppar kaffe och alla har mlr mo hej”
mynnar nu ut i detta examensarbete. Vi har sokt och last tidigare forskning pa egen hand men
har forutom det genomfort alla 6vriga moment gemensamt genom att utmana och stotta
varandra, tack till oss! Och till de informanter som tog sig tid och delade med sig av sina
tankar och idéer, tack! Utan er, inget arbete. Men det storsta tacket fortjanar var forstaende
och inspirerande handledare Emma Tornborg. Med dig som stdd och végledare har

arbetsprocessen varit bade rolig och utvecklande. Tack!



Sammandrag

Eftersom ungdomars lasvanor har dndrats Over tid har vi valt att undersoka hur l&rare talar om
det lasframjande arbetet i skolan samt vilka faktorer som paverkar arbetet. Syftet med vart
examensarbete &r att utveckla forstaelsen for hur svensklarare ser pa det lasframjande arbetet i
grundskolan. For att fa en djupare forstaelse for svensklarares subjektiva upplevelser av och
attityder till det lasframjande arbetet i skolan har vi anvant oss av en kvalitativ
undersdkningsmetod med en fenomenologisk ansats. Genom semistrukturerade intervjuer har
vi samlat ihop ett empiriskt material som vi sedan har transkriberat och analyserat tematiskt.
Det empiriska materialet har delats in i olika teman och analyserats med hjélp av ett didaktiskt
forskningsperspektiv som har fungerat som en teoretisk utgangspunkt. De teman som vi tog
fram genom den tematiska analysen var det lasfraimjande arbetet, samarbete samt
utvecklingsmojligheter. Resultatet visar att svensklérare anser att det lasfrdmjande arbetet ar
viktigt och nagot de redan arbetar aktivt med att utveckla. De ar ocksa dverens om att det
finns hinder i form av begransningar pa grund av ramfaktorer. Informanterna menar aven att
det finns utvecklingsmojligheter i form av samtal och diskussioner dar alla inom
organisationen deltar for att utveckla samarbetet och samstdammigheten. Med mer
kommunikation mellan alla parter i verksamheten skapas forutsattningar for att kontinuerligt

utveckla det lasframjande arbetet.

Nyckelord: delaktighet, det vidgade textbegreppet, didaktik, lasframjande, lasforstaelse,

laslust, lasmotivation, l&sstrategier, lasvanor, samarbete
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1. Inledning
1.1. Bakgrund

Regeringen inledde i december 2013 en stor kompetensutvecklingsinsats med fokus pa
kollegialt larande dar larare far fortbildning inom las- och skrivutveckling (Regeringen,
2013). Detta nationella projekt kallas laslyftet och lever kvar idag och &r tillsammans med
liknande insatser fran hogsta instans vagledande for mycket av det lasframjande arbetet bade i
skolan och i andra delar av samhéllet dar man arbetar med l&sutveckling. Det centrala ar att
barn och ungdomar ska forsta vardet i att lasa samt att de far stéd av vuxna som lasande
forebilder. Genom att utga fran vara egna erfarenheter av arbete i grundskolan, framst fran
den verksamhetsforlagda utbildningen (VFU), upplever vi bada att det finns en ambition och
vilja fran skolledningen till Gvrig skolpersonal att samarbeta i storre utstrackning kring det
lasframjande arbetet. I praktiken ar det fa &mneslarare utéver svensklarare som arbetar
sprakligt med texter och lasning vilket inte framjar lasutvecklingen for eleverna, speciellt inte
de elever med bristande sprakkunskaper. Skolans uppdrag &r att stimulera elevernas
inhdmtande och utvecklande av kunskaper och varden. Sprak och larande hor ihop och genom
att 1&sa, skriva och samtala ska mojligheter for alla elever skapas for att utveckla den egna
identiteten samt genom att kommunicera fa varje individ att lita pa sin sprakliga formaga.
Med sprakinriktad undervisning i alla &mnen synliggors det hur sprak och larande hor ihop,
vilket Skolverket (2019) menar sker genom att lasa, skriva, samtala och samarbeta. Hajer och
Meestringa (2014) menar att man kan arbeta med l&sning i alla skoldmnen och att
sprakinriktad undervisning ar god undervisning. Sprakinriktad undervisning handlar om att
spraklarare samarbetar med andra amneslarare for att stotta eleverna i deras lasning, bade med
amnesinnehallet och &mnesspraket, som en del av en sorts omfattande sprakpolicy. Lasning i
alla &mnen, oavsett om det ar skonlitteratur eller facklitteratur, &r alltsa enligt Skolverket
nagot som starker elevers larande. Med detta som bakgrund tillsammans med tidigare
forskning som stod vill vi som blivande larare undersoka hur svensklarare ser pa det

lasframjande arbetet i grundskolan.

1.2. Lasframjande

For att kunna besvara de fragestallningar vi har formulerat vill vi inleda med att definiera
begreppet lasframjande. Det finns ingen vedertagen och tydlig definition av begreppet mer dn

att det handlar om lasning och om att framja denna lasning. Begreppet férekommer frekvent i



skrivelser som ror litteraturundervisningen i skolan men forklaras pa olika satt beroende pa i
vilket sammanhang det forekommer och vem det &r som definierar det. 2015 skrev Jonas
Andersson, fil. dr i litteraturvetenskap, en text pa uppdrag av Kulturradet déar begreppet och
dess olika varianter problematiseras och redogors. I texten “Med ldsning som méal - Om
metoder och forskning pa det lasfrimjande omradet” presenterar Andersson begreppet
litteraturformedling som kan verka som synonym till lasframjande. Begreppet ar dock sa pass
olikt att det inte kan eller bor anvandas som synonym eftersom lasframjande inte alltid &r en
formedling av litteratur. FOrfattaren menar att det finns tre olika sétt att som skolpersonal kan
forhalla sig till det lasframjande arbetet. Det traditionella synsattet handlar om nagot som kan
liknas vid kanonbildning dar det sker en formedling av ett kulturarv med klassiska romaner
eller till exempel sagor. Det pragmatiska synséttet handlar om att skolpersonalen fokuserar
mer pa att eleverna faktiskt laser an vad de laser. Det emancipatoriska synsattet handlar om att
eleven har en egen personlig och kritisk lasutveckling. I skolsammanhang anser Andersson att
lusten och gladjen med lasning kvévs pa grund av kunskapskrav som styr undervisningen och
i det har fallet litteraturundervisningen. Léslust ar kopplat till nagot som sker pa eget initiativ
och &r grundat i nagot som ar synonymt med gladje och néje. Forfattaren staller fragan om hur
laslust ska vara en del av det lasframjande arbetet som ska genomforas utan tvang och fria val

nér testresultat ar det som styr lasningen i klassrummen (Andersson, 2015).

En grundlaggande forutsattning for larande ar att beharska lasning for att kunna ta del av
texter och information i olika former och pa sa satt utveckla elevernas lasvanor. Med texter
menar vi alla former av texter inom det vidgade textbegreppet. Var definition av begreppet
lasframjande innefattar att lasvanor ska foréndras, dorrar ska 6ppnas och hinder ska tas bort
for de som inte laser. Laskunniga ska goras till lasare och genom litteratur i olika former ska
fler fa mojlighet att bredda sin repertoar, 6ka sin forstaelse for andra och utveckla det egna
identitetsskapandet. Enligt oss ar lasmotivation och engagemang centrala delar nér det

kommer till det lasframjande arbetet i skolan.



2. Syfte och fragestallningar

“Undervisningen ska stimulera elevernas intresse for att lasa och skriva” (Skolverket, 2019).

Sa star det i kursplanen for amnet svenska under amnets syfte. Syftet med var undersokning ar
att utveckla forstaelsen for hur svensklarare ser pa det lasframjande arbetet i grundskolan.

Utifran detta syfte har vi formulerat foljande fragestallningar:

Hur talar svensklarare om det lasframjande arbetet i grundskolan?

Vilka faktorer paverkar det lasframjande arbetet i grundskolan?



3. Teoretiska utgangspunkter

| detta avsnitt presenteras och redogérs de teorier och de centrala begrepp som anvands i
analysen av det empiriska materialet. Den 6vergripande teoretiska utgangspunkten ar ett
didaktiskt forskningsperspektiv som kompletteras med ett kritiskt forhallningssatt till texter
samt kollegialt larande vilket ska bidra till att det empiriska materialet ses och tolkas utifran
olika perspektiv. Dels genom att analysera den enskilde lararens didaktiska val av metoder,
dels for att se hur samverkan kan bidra till att det l&sframjande arbetet utvecklas. De olika
perspektiven ska tillsammans med den tidigare forskningen ligga till grund for analysen av
resultatet. Genom att utga fran var definition av begreppet lasframjande vill vi med hjalp av
de teoretiska utgangspunkterna koppla informanternas svar till den tidigare forskningen for att

synliggora hur svensklarare ser pa det lasframjande arbetet.

3.1. Ett didaktiskt forskningsperspektiv

| var studie undersoker vi hur larare talar om samt vilka faktorer som paverkar det
lasframjande arbetet i grundskolan. Det handlar mer specifikt om hur, vad och varfor
litteraturundervisningen ser ut som den gor. Larares syn pa den lasframjande undervisningen
varierar utifran varje larares kunskapssyn och repertoar, sa dven deras didaktiska val. Med ett
didaktiskt forskningsperspektiv amnar vi konkretisera svaren fran informanterna for att sedan

kunna svara pa vara fragestallningar.

Lindstrdm och Pennlert (2004) beskriver med figur 1 det didaktiska faltet ur ett
fagelperspektiv dar sambandet mellan de centrala didaktiska begreppen lyfts fram. Figuren
illustrerar hur didaktiken kan vara ett hjalpmedel for lararen att mojliggora for eleverna att na
de uppsatta malen. Undervisning handlar om hur larare och elever mots kring ett visst
innehall. VVad-fragan hjalper larare att svara pa vad undervisningen ska behandla samt vad
eleverna ska fokusera pa och bearbeta. Genom att reflektera 6ver undervisningen kan vad-
fragan aven hjalpa larare att svara pa vad undervisningen rent faktiskt handlade om samt vad
som bearbetades och hur det stamde éverens med planeringen. Hur-fragan fokuserar pa
undervisningens uppldgg och kan anvandas bade fore och efter den genomforda lektionen.
Den hjélper larare att svara pa hur innehallet ska behandlas for att eleverna ska na
larandemalen samt for att véardera hur vél de metoderna som anvandes fungerade. Varfor-

fragan handlar om syftet med undervisningen. Larandets syfte och mal &r kopplat till val av



metoder och innehall. Nar genomforandet utvarderas aterspeglas bearbetningen och resultatet
mot de uppstallda malen. Syfte, innehall, metod och mal bor enligt forfattarna sammanlanka

sjalva undervisningen vilket illustreras i figur 1.

Syfte/Varfor

Innehall/Vad? Metoder/Hur?
Figur 1 (Lindstrdm och Pennlert, 2004).

Undervisningen paverkas av flera faktorer och svaren pa de didaktiska fragorna vid ett visst
undervisningstillfalle &r inte givna. Dessa faktorer utgor enligt forfattarna villkoren for
undervisning och ar uppdelade i fem kategorier: uppdraget, lararen/arbetslaget, eleverna,

ramfaktorer samt foraldrar.

- Uppdraget innefattar styrdokument

- Larare/arbetslag innefattar bland annat didaktisk kompetens, &mneskompetens samt
social kompetens.

- Elever innefattar bland annat erfarenheter, behov, intressen samt social situation.

- Ramfaktorer innefattar bland annat tid, resurser samt organisation.

- Foréldrar innefattar bland annat bakgrund, férvantningar samt varderingar.

Faktorerna illustreras i figur 2.



Curriculum

Teacher
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School culture
Experiences
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Values
School leadership
Commitment

Purpose \ Class, gender, ethnicity
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Frame factors Objectives . Students
Time '
Expenences
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Parents ol

Jlass, gender, ethmicity

Figur 2 (Lindstrom och Pennlert, 2004).

Genom att analysera dessa villkor och hur det hanger samman med syftet, malet, innehallet
och de metoder som anvands i undervisningen synliggors hinder och maéjligheter for bade

planering och reflektion.

3.1.1. Ett kritiskt forhallningssitt till innehallet i texterna

Med ett kritiskt forhallningssatt vill vi analysera och tolka den del av det lasframjande arbetet
som ror valet av texter och innehallet i texterna. Genom att undersoka och reflektera 6ver vad
litteraturundervisningen innehaller, hur den genomfors och varfor vill vi med detta kritiska
forhallningssatt komplettera det didaktiska forskningsperspektivet for att utveckla forstaelsen
for larares uppfattningar av det lasframjande arbetet i skolan. Gunilla Molloy forklarar
begreppet critical literacy eller kritiskt textarbete mer som ett forhallningssatt &n en metod déar
kritiskt i detta ssmmanhang ska tolkas som undersdkande snarare an nagot negativt. Med
detta forhallningssatt, genom att kritiskt bearbeta texter, ges mojligheter att engagera elever i
amnets innehall, varderingar och sprak. Med texter menas olika texter i varierande former
som ryms inom det vidgade textbegreppet. Det géller inte endast i svenskamnet dar denna typ
av lasning framgar i kunskapskraven utan i alla skolamnen. Detta forhallningssétt synliggor
fler perspektiv i lasningen, darav begreppet undersoka. Det handlar om ett annat satt att tanka,
att reflektera och ga djupare in i det man laser och skriver. Vem kommer till tals? Vem finns

inte med? Vems asikt saknas? Varfor ar det sa? Genom att reflektera dver dessa fragor och

10



over innehall, representation och hur det som sags framfors, synliggors maktstrukturer.
Samtalet kring texterna &r avgorande. Traditionellt sett dverfors kunskaper eller ett specifikt
amnesinnehall men med det har sattet &r man hela tiden i dialog med eleverna och det
samhalle och sammanhang eleverna har kring sig. Varderingar kommer fran sociala
sammanhang. Inga texter ar neutrala. Inga elever ar neutrala, inte heller lararen. Med Kritiskt
textarbete far eleverna majlighet att utveckla en identitet som grundas i den demokratiska
samhallssyn som skolan ska formedla. Att diskutera varandras tolkningar utifran olika
perspektiv medfor att olika asikter ges plats men aven att de problematiseras. Nar eleverna
laser texter med detta forhallningssatt sa breddar det deras syn och forstaelse for hur andra

upplever och ser varlden (Molloy, 2017).

3.1.2. Kollegialt larande
Kollegialt larande handlar enligt UIf Blossing och Ann-Christine Wennergren (2019) om
samverkan och &r en arbetssocial verksamhet dar man samarbetar mot gemensamt uppsatta

mal. For att kunna gora det menar forfattaren att man bor utga fran foljande fragor:

Var ar vi? Vart ska vi? Hur gor vi? Hur blev det?

Kollegialt larande beskrivs som allt fran vardagligt samarbete som sker mellan larare till
systematiskt forbattringsarbete pa organisationsniva. Forbattringsarbetet riktas mot hela
organisationer, grupper samt individer. For att denna forbattring ska vara mojlig att

genomfora krdvs det att vardagliga arbetsrutiner och skolans inre organisation forandras.

For att det ska vara mojligt att genomfora sprakinriktad undervisning i en skola kravs
kollegialt larande enligt Hajer och Meestringa (2014). Inlarningen forstarks, bade hos
skolpersonal och hos elever, nar man resonerar kring innehall och syftet med sprakinriktad
amnesdidaktik samt utvérderar och jamfor erfarenheter och metoder som man provat.
Gemensamma beslut medfor att eleverna kanner att undervisningen &r tydlig och bygger pa
enhéllighet vilket ger bade larare och elever extra stimulans. Med hjalp av dessa syner pa
kollegialt larande &mnar vi att anvanda begreppet som ett teoretiskt verktyg for att analysera

informanternas intervjusvar i avsnittet om resultat.
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4. Tidigare forskning

| foljande avsnitt presenterar vi tidigare forskning som ar relevant for vart valda
undersokningsomrade och som synliggor de utmaningar och méjligheter som vi tar upp i var

studie.

4.1. Den tidigare forskningens relevans for var undersokning

Den befintliga forskning som finns kring lasframjande ror den lasning som sker pa olika hall i
samhallet, bade i och utanfor klassrummen. Den tidigare forskningen har olika syn pa vad
begreppet lasframjande innebar. Vi har valt forskning som rér var definition av begreppet och

pa sa satt ar anvandbar i relation till det empiriska materialet i var undersékning.

Artikeln av Dolatkhah (2017) beskriver det lasframjande arbetet i skolan och utgar fran
didaktisk forskning vilket ar intressant att jamfora med var studies resultat eftersom dven det
tolkas utifran ett didaktiskt perspektiv. Studien av Olin-Scheller (2007) lyfter det vidgade
textbegreppet och hur man anvander sig av olika texttyper for att géra
litteraturundervisningen meningsfull och med det lasfrdmjande arbetet skapa nérhet med
lasaren samt bredda elevernas repertoarer. Studien av Tengberg (2008) beskriver lasframjande
aktiviteter dar elevernas tolkning av texter utvecklas med hjalp av litteratursamtal samt vad de
tar med sig fran lasningen. Med detta menar Tengberg att eleverna bade okar sin forstaelse for
andra samt utvecklar det egna identitetsskapandet. I Gambrells internationella studie (2011)
forklarar hon sina sju principer och hur de tillsammans med lasframjande aktiviteter kan 6ka
elevers l&smotivation. Forfattaren menar att man med denna syn 6ppnar dorrar och tar bort
hinder for lasning. I artikeln av VVarga, Hultgren och Widhe (2015) beskriver forfattarna hur
samverkan och laslust ar centrala delar i det lasframjande arbetet. De menar att eleverna pa sa
satt stimuleras till att bli kompetenta lasare som utvecklar sin lasaridentitet. Var studie ar tankt
att bade komplettera den tidigare forskningen med en bild av hur larare ser pa det
lasframjande arbetet i skolan samt med hjélp av den tidigare forskningen utveckla forstaelsen
for vilka faktorer som paverkar arbetet. Pa sa satt starks kopplingen mellan var undersokning

och det valda undersékningsomradet.
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4.2. Den tidigare forskningen

Med den tidigare forskningen som bestar av tva artiklar och tre studier avser vi att satta var

studie i ett storre sammanhang samt for att koppla den till det empiriska materialet.

4.2.1. Lasframjande

Dolatkhah (2017) skriver om lasframjande undervisning och studien &r riktad till pedagogiska
verksamheter med malet att 6ka lasforstaelse och lasintresse hos elever. Syftet ar att
identifiera, exemplifiera och diskutera nagra faktorer som kan kopplas till lasframjande
pedagogiska verksamheter. Dessutom vill forfattaren inspirera larare att genomfora liknande
studier i det egna klassrummet samt att problematisera dessa undersékningar. Genom att
presentera olika utmaningar gallande det l1&sframjande arbetet i skolan vill Dolatkhah belysa
lasningens villkor och mojligheter. Dessa utmaningar bestar av det tryckta ordets konkurrens
fran andra medier, olika lasvanor baserat pa social grupp samt balansen mellan frihet och krav

som lasframjande metoder i skolan for med sig.

I artikeln “Vad léser elever?” skriver Dolatkhah om hur det ldsframjande arbetet i
pedagogiska verksamheter skapar en motiverande larandemiljo som kan ligga till grund for att
utveckla lasvanor och laslust snarare an att arbeta specifikt med lasinlarning och lasforstaelse.
Dolatkhah menar att alla verksamheter ser olika ut da bade elev- och pedagoggruppernas
erfarenheter och forvantningar skiljer sig at och att dessa personliga faktorer speglar hur
lasvanor och lasintresse ser ut. Forfattaren anser att man bor ta tillvara pa elevernas
fritidsintressen och de erfarenheter de skaffar sig pa egen hand och anvénda det i
undervisningen for att fungera lasframjande. I sin studie lyfter Dolatkhah &ven den
forestélining pedagoger har kring det tryckta ordet i jamforelse med det digitala och hur det
senare har en lagre status som kan kopplas till uppvéaxtmiljoer. Alla elever ska i sa stor
utstrackning som majligt ges samma villkor och har rétt till en likvardig utbildning. Darfor
bor eleverna enligt forfattaren forutom att arbeta utifran egna erfarenheter aven fa ta sig an
olika texter som befinner sig utanfor den varld de kdnner sig bekvédma i. Enligt Dolatkhah kan
olika texter eller arbetssétt som befinner sig utanfor elevernas bekvadmlighetszon komplettera

den andra l&sningen och darmed fungera l&asframjande.
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4.2.2. Det vidgade textbegreppet

Olin-Scheller (2007) skriver i sin studie “Mellan Dante och Big Brother” om motet mellan
elever och de olika typer av texter inom det vidgade textbegreppet de kommer i kontakt med i
en kulturell och social kontext. Studiens syfte &r att undersdka hur litteraturundervisningen
kan utveckla elevers kunskaper kring lasning av fiktionstexter och att se hur elever anvander
olika typer av texter i sitt identitetsskapande. Forfattaren har anvént sig av en kvalitativ metod
i sin undersokning och grundar sig pa insamlat material fran observationer och intervjuer.
Informanterna bestod av fyra gymnasieklasser och deras larare i Svenska. Observationerna
avsags att visa elevernas forvantningar och erfarenheter av fiktionstexter inom textbegreppet.
Forfattaren anvénde sig dven av fokusgrupper dar hon delade in eleverna i mindre grupper om
fyra med syftet att alla skulle komma till tals. Resultatet av Olin-Schellers studie visar att
lararnas och elevernas repertoarer inte matchar varandra sarskilt ofta. Skonlitterara texter var
den typ av text som forekom oftast i undervisningen men eleverna hade svart att relatera och
kanna ett starkt engagemang vilket enligt forfattaren kan bero pa att undervisningen inte
stottade eleverna i tillrackligt stor utstrackning géllande litteréra forestallningsvérldar. Enligt
Olin-Scheller finns det risk for brist pa talamod hos ovana lasare nar de inte kan relatera till
texter eftersom det saknas ett starkt engagemang tidigt i l&sningen. Darfor soker eleverna upp
multimodala texter som snabbt skapar narhet med lasaren. For att skapa denna narhet och for
att gora litteraturundervisningen meningsfull maste eleverna enligt forfattaren fa maojlighet att
anvanda textanalytiska verktyg och problematisera olika synséatt samt skillnaden mellan
verklighet och beréattelse med hjalp av kritiskt textarbete. Denna typ av l&saktiviteter &r tankt

att fungera lasframjande.

Den personliga och kulturella identiteten ska stérkas enligt svenskdmnets styrdokument.
Forfattaren menar att det ar ett ansvarsfullt men problematiskt uppdrag. Eleverna som deltog i
studien visade engagemang och identifierade sig kulturellt och socialt. Dessa attityder till
olika typer av texter &r enligt Olin-Scheller en del av hur eleverna ser pa sig sjalva och hur de
vill bli sedda.

4.2.3. Didaktisk planering

I Tengbergs studie Litteratursamtal i grundskolan (2008) undersoks hur elevernas
textreception kan utvecklas med hjalp av lasframjande aktiviteter i form av samtal om litterdra

texter. Syftet ar att undersoka hur elevernas forstaelse och tolkning av texter berérs av
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litteratursamtal samt att se vad de tar med sig fran lasningen. Genom en kvalitativ metod har
Tengberg undersokt fem klasser i arskurs nio och fem klasser i arskurs atta samt fyra av deras
svensklarare. Forfattaren avser att kategorisera litteratursamtalet utifran funktionen de fyller i
samtalet. Dessa kategorier ar lararen, texten och eleverna. Forfattaren har Iatit alla klasser lasa
samma text med syftet att identifiera hur lararens didaktiska planering samt hur eleverna
genomfor lasningen paverkar resultatet. Forutom lasning ingar omlasning, skriftliga
anteckningar och kommentarer samt samtal. Samtalen filmades for att sedan transkribera
dialogen till text. Med hjalp av den transkriberade texten vill Tengberg forklara hur elever tar
emot innehallet i texten samt hur de forhaller sig till lasning i allmanhet. Enligt Tengberg bor
lararen reflektera 6ver de didaktiska val som gors eftersom det har inverkan pa elevens sétt att
behandla texter och dven vad de tar med sig till nasta lastillfalle. Lararens funktion blir alltsa
att orientera eleverna utan att vara for instruerande. Forfattaren menar att elevernas kritik och
ifrdgasattande av texten ska ses som nagot positivt eftersom ett kritiskt synsatt kan framja
elevernas lasutveckling. Med hjélp av noggrann didaktisk planering och samtal med eleverna
menar Tengberg att texten och de hinder som kan tankas uppsta behandlas pa ett satt som
forebygger att det ska uppfattas som komplicerat eller jobbigt.

4.2.4. Lasmotivation
Linda Gambrell (2011), en amerikansk forskare, har i sin text “Seven rules of Engagement -
What's Most Important to Know About Motivation to Read” formulerat sju principer kring

elevers lasmotivation i skolan:

1. Elever & mer motiverade att lasa nér lasaktiviteter och uppgifterna kan kopplas till
deras liv.

2. Elever ar mer motiverade att lasa nar de har tillgang till ett stort utbud av texter.

3. Elever ar mer motiverade att lasa nar de far gott om tid pa sig och mojlighet att
lasa i sin egen takt.

4. Elever ar mer motiverade att lasa nar de far vara delaktiga i textval och arbetsstt.

5. Elever ar mer motiverade att lasa nar de far mojlighet att interagera socialt med
larare och andra elever kring innehallet i texten.

6. Elever ar mer motiverade att lasa nar de far mojlighet att lyckas ta sig an mer

utmanande texter.
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7. Elever & mer motiverade att lasa nar syftet med sjalva lasningen lyfts och

vardesatts i klassrummet.

| texten utgar Gambrell fran lasmotivation och betonar vikten av att lasning ska vara en stor
del av laroplanen. De sju principerna beskrivs utifran hur de tillsammans med praktiska
lasframjande aktiviteter kan stodja och framja elevers lasmotivation. Gambrells text
forekommer frekvent inom forskningsfaltet, bade svensk och internationell forskning.
Principerna ar sammanstéallda utifran forskning kring hur det lasframjande arbetet fungerar.
Forfattaren forklarar att lasmotivation ar det samma som att elever éverhuvudtaget valjer att
lasa. Engagemang och motivation hdnger samman och engagerade lasare & motiverade att
lasa for sin egen skull, anvéander sig av lasstrategier och ar bendgna att kritisk tolka texters
innehall tillsammans med andra. Forfattaren menar att det handlar om att motivera och
engagera eleverna. Motiverade elever ser lasning som nagot meningsfullt och kommer

darmed att bibehalla sitt engagemang och i forlangningen bli mer kompetenta lasare.

4.2.5. Samverkan

Anita Varga, Frances Hultgren och Olle Widhe skriver i sin text Att stimulera elevers
lasintresse - ett samverkansuppdrag (2015) om skolans uppdrag om att arbeta lasframjande
genom att stimulera elevernas laslust utifran didaktisk forskning och styrdokument.
Forfattarna fokuserar pa hur larare, skolbibliotekarier och évrig skolpersonal kan arbeta
lasframjande bade i och utanfor klassrummen. Spraket &r en vital del for elevernas formaga att
kunna kritiskt granska, analysera, tolka och vérdera olika typer av texter. Skolbibliotekariens
roll ar central och innebér att arbeta med att framja lasning och lasutveckling, vilket bor inga i
alla skolans amnen. Alla elever ska enligt Skollagen ha tillgang till ett skolbibliotek.
Definitionen av ett skolbibliotek varierar. Nagra har utvecklade mediotek med utbildad
bibliotekspersonal medan andra helt saknar skolbibliotek eller bemanning. Forfattarna
framhaller flera viktiga faktorer som kravs for att arbeta lasframjande. Motivation ar en av
dessa faktorer och begreppet innefattar bade inre och yttre motivation. Den storsta skillnaden
ar att de elever som drivs av inre motivation i sin lasning &r nyfikna och villiga att arbeta for
att skapa forstaelse medan de som drivs av yttre motivation & mer beroende av vagledning
fran skolpersonalen. Ett satt att arbeta motiverande ar enligt forfattarna att skapa en lasmiljo
dar elevernas tankar utmanas. Deras kanslor blir involverade och de far anvanda sitt eget

sprak for att bade samtala om och skriva texter och darmed stimulera deras intresse for
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lasning. Genom detta arbetssitt far eleverna maojlighet att utveckla den egna identiteten.
Utover lasmiljon kan l&rare och 6vrig skolpersonal agera som lasande forebilder. Genom att
visa att de har ett lasintresse och dela med sig av detta kan signifikanta vuxna inspirera elever
att lasa pa egen hand. Aven eleverna kan inspirera varandra till I4sning och textval genom att

fa synliggora den egna lasningen i klassrummet.

Hur texter presenteras kan vara avgoérande for mottagandet hos eleverna. Genom hdglésning
menar forfattarna att lasintresset stimuleras och ger mgjligheter till ett samstammigt
meningsskapande mellan elever och skolpersonal och i forlangningen en djupare forstaelse av
texterna. De elever som stoter pa hinder i lasningen far mojlighet att kanna samhdorighet
eftersom alla l&ser tillsammans och darmed kan vara en del av samtalen kring texterna.
Genom att kombinera héglasning med att skriva loggbok, dér eleverna far skriva ner egna
tankar och reflektioner, far de utveckla bade lasforstaelse och metakognition.
Loggboksanteckningarna kan i ndsta steg fungera som underlag for textsamtal i stérre och
mindre grupper. Texterna satts genom samtalen in i ett betydelsefullt ssmmanhang och
stimulerar darmed elevernas lasintresse. Vad galler textval ar det enligt forfattarna tva faktorer
som bor tas i beaktande. Texterna bor vara sprakligt anpassade sa att hela elevgruppen forstar
dem samtidigt som eleverna bor kunna relatera till dem. Det handlar om att eleverna ska
kunna koppla textvarldarna till sina egna och att kunna forsta och satta sig in i andras
situation. Eleverna bor aven fa gora vissa textval pa egen hand, speciellt nar det kommer till
individuell lasning. En stor del av det l&sframjande arbetet handlar om att sjalva lasningen
synliggdrs och att eleverna uppmarksammas som lasare. | de skolor dar det laggs mycket tid
pa detta arbete kan man i samverkan ge elever mojlighet att utveckla en lasaridentitet vilket i

forlangningen framjar elevernas lasutveckling.
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5. Metod och material

Med en kvalitativ metod ska vi undersoka amnet genom att intervjua fem legitimerade,
verksamma svensklarare pa hogstadiet om hur de talar om det lasframjande arbetet i
svenskamnet samt vilka faktorer som paverkar arbetet. Genom innehallsanalys av
transkriberade semistrukturerade intervjuer vill vi identifiera teman som kan bidra till att

svara pa vara fragestallningar.

5.1. Metodval

Det empiriska materialet ska samlas in genom semistrukturerade intervjuer med syftet att lyfta
informanternas subjektiva syn och reflektioner kring det lasframjande arbetet i grundskolan.
Med hjalp av fenomenologiskt forskningsperspektiv amnar vi beskriva hur larare upplever
litteraturundervisningen. Fenomenologi som forskningsmetod anvands bland annat inom
pedagogisk forskning och kan anvéndas néar forskaren vill ta ansats i det empiriska materialet.
Fordelen med metoden &r att man pa ett effektivt satt kan lyfta fram fenomenets mest
vasentliga delar. Den inriktar sig pa den utforskade upplevelsen och genomfors oftast med
hjalp av semistrukturerade intervjuer dar forskaren har ett samspel med informanten, stéller

oppna fragor och lyssnar aktivt (Fejes & Thornberg, 2019).

Pa detta vis far informanterna komma mycket till tals genom att reflektera dver subjektiva
upplevelser och erfarenheter. Dessa subjektiva upplevelser och erfarenheter ar en anledning
till att vi har valt individuella intervjuer och inte fokusgrupper for att inte riskera att

informanterna paverkas av varandras svar.

5.2. Urval

For att kunna genomfora var studie valde vi att intervjua fem legitimerade och verksamma
svensklarare pa hogstadiet. Vi valde informanter genom ett malstyrt urval for att pa ett
metodiskt satt sakerstélla att de var relevanta for att besvara de forskningsfragor som vi har
formulerat. Bryman (2011) menar att man med malinriktat urval pa ett effektivt satt foljer en
strategi som gar i linje med studiens syfte och fragestallningar. Vart urval var dven baserat pa
bekvamlighet eftersom vi hade en etablerad kontakt med alla fem informanter. De krav vi
hade i urvalet var att informanterna skulle vara legitimerade och verksamma svensklarare med

minst tva ars erfarenhet. Vi lade inte nagon vikt vid lararnas alder, kon, etnicitet, var skolan
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var belégen eftersom vi anser att det saknar relevans for undersékningen. Alla fem
informanter som vi kontaktade valde att stalla upp och fick intervjufragorna i forvag (se
bilaga). Av etiska skél ar informanterna i studien anonymiserade vilket lararna blev upplysta

om redan vid forsta kontakten. Informanterna bendmns i avsnitten om resultat och diskussion

enligt tabell 1.
Tabell 1.
Informant Amneskombination Yrkeserfarenhet

L1 Svenska/Svenska som andrasprak/Engelska 3ar
L2 Svenska 15 ar
L3 Svenska/Spanska 5ar
L4 Svenska/Historia/Religion 4 ar
L5 Svenska/Engelska 10 ar

5.3. Analysmetod

Vi har valt att anvénda oss av en tematisk analysmetod for att identifiera, analysera och
beskriva det empiriska materialet. Det ar en kvalitativ analysmetod som baseras pa sex faser:
att bekanta sig med materialet, koda, identifiera teman, granska teman, definiera och namnge
teman och sammanstélla arbetet. Man gar vid upprepade tillfallen igenom de sex faserna
vilket kan liknas vid en cykel (Braun & Clarke, 2006). Vi borjade med att transkribera och
l&sa igenom intervjuerna med de fem informanterna for att bekanta oss med det empiriska
materialet. Dérefter sorterade vi materialet genom att fargkoda, skriva ner nyckelord och en
kort sammanfattning for att identifiera teman i informanternas svar. Under arbetsprocessen
granskade vi kontinuerligt dessa teman vilket mynnade ut i att vi kunde definiera och namnge
dem. De teman som identifierades genom den tematiska analysen kunde vi koppla samman
med studiens teoretiska utgangspunkter. Temana ror den didaktiska planeringen, metoder,
samverkan och utvecklingsmojligheter vilket tangerar teorin som ligger till grund for

undersékningen.
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5.4. Forskningsetiska évervaganden

Med stod i det som framgar i Vetenskapsradets riktlinjer gjorde vi en bedémning kring etiska
fragor och vilka potentiella negativa pafoljder var undersokning kunde ha for informanterna.
Vi har i var undersokning tagit hansyn till de krav som stalls pa hantering av personuppgifter
och behandlat dem i enlighet med GDPR. Med informanternas integritet i beaktande valde vi
att avidentifiera och anonymisera dem. Istallet for att fingera namnen och pa sa satt riskera att
lagga en vérdering i vad informanterna till exempel har for kon eller vilken bakgrund de har
benamns de enligt tabell 1. Informanterna informerades om studiens upplédgg och villkoren for
deras deltagande i ett tidigt skede. Samtycke till ljudinspelning av intervjuerna gjordes i
samband med den forsta mailkontakten med informanterna. Vi fortydligade villkoren vid
intervjutillfallena och upplyste dem annu en gang om att deltagandet var frivilligt och att de
kunde avbryta sin medverkan utan att det skulle innebara nagra negativa konsekvenser for
nagon part. Informationen har med detta formedlats bade skriftligt och muntligt och
Vetenskapsradets fyra huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet,

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet har féljts genomgaende (Vetenskapsradet, 2017).
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6. Resultat och analys

| detta avsnitt kommer det empiriska materialet att redovisas och analyseras med hjélp av de
teoretiska utgangspunkter som tidigare presenterades. Teorierna stalls mot det empiriska
materialet for att beskriva hur larare talar om det lasframjande arbetet i skolan och vilka

faktorer som paverkar arbetet. Materialet har med en tematisk analys delats in i tre teman.

6.1. Det lasframjande arbetet

For att svara pa hur larare talar om det lasframjande arbetet i skolan bad vi informanterna att
forklara vad begreppet lasframjande innebér for dem i deras arbete med lasning i skolan. Alla
informanter svarar att man kan koppla begreppet till lasstrategier. L1 menar att det dven
handlar om lasforstaelse. Informanten svarar att lasframjande innebar att /.../ jobba med
lasforstaelse och inte sa mycket med laslust. Det kan bli lite val instrumentellt ibland men
ldsstrategier dr vigen in i ldsning [...]. L1 lagger mycket vikt i vad eleverna har med sig in i
lasningen och hur det paverkar mottagandet av texten. Informanten menar att /...J formdga,
strategier och forkunskaper ar viktigt. Utan detta spelar det ingen roll vilken bok eleverna
liiser, de kan inte ta till sig texterna dindd [...]. L4 &r precis som L1 inne pa att det handlar om
lasforstaelse och textreception och svarar att det handlar om att /.../ stodja eleverna i deras
ldasning [...]. [...] eleverna ska ldsa texten och forstd den. Eleverna ska forsta syftet med
texten och med det ldra sig hur man moter olika typer av texter [...]. L5 ger en liknande bild
av vad begreppet innebér i den egna undervisningen /...] behandla innehdllet i texten med
hjalp av lasstrategier tillsammans med eleverna sa att de kan klara av det pa egen hand. Till
exempel med textsamtal dar man kan fa forstaelse for andras upplevelser och tolkningar och

pd sd sdtt fd forstdelse for hur andra uppfattar innehdllet i en text [...].

L3 svarar att det handlar om att végleda eleverna och éppna dérrar for att kunna lasa och
forsta texten pa egen hand /...] ett arbete som sker tillsammans med eleverna |[...]. Eftersom
vissa elever inte vet hur man laser fungerar lararen som en lasande forebild /...] man visar
hur man l&ser /.../. L3 anser att l&sstrategier kan fungera l&sframjande /...] genom att arbeta
med forestdillningsvdrldar plockar man bort hinder for ldsning [...]. L2 ddremot menar att
begreppet snarare ar kopplat till laslust an lasforstaelse men ar som ovriga informanter
Overtygad om att det &ven handlar om att visa hur man kan l&sa. Informanten svarar att /.../

ldslust skapas med inspirerande miljoer och litteratur, inte ldsforstdelse [...]. Informanten
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anser att /.../ noveller fungerar ldsfrimjande. En kortare text ger mycket substans pd kort tid
[...J. Informanten menar att delaktighet ger entusiasm. /...] folja upp en lislixa med kreativa

uppgifter och skriva en fortsdttning eller jobba med Ildsuppgifter [...].

Forutom L2 namner endast L3 ordet laslust i detta sammanhang och menar att hoglésning éar

nagot som kan skapa laslust.

6.1.1. Lasframjande aktiviteter

Genom att anvanda den didaktiska hur-fragan kunde vi med hjalp av svaren pa
intervjufragorna kring lasframjande fa en bild av hur informanterna talar om de lasframjande
aktiviteterna i klassrummet. Informanterna beskriver vad det ar for nagra lasframjande
aktiviteter de arbetar med i klassrummen och flera av dem anvénder sig av noveller och andra
kortare texter for att eleverna i forlangningen ska l&ra sig att ta sig an langre texter. L5 l&ser
ofta noveller for att pa ett tidseffektivt satt vanja eleverna vid hur texter ar uppbyggda /...J
noveller funkar bra eftersom eleverna gillar beréattelser och har kastas de rakt in i nagon
annans varld. Dessutom hinner vi lasa betydligt fler noveller &n romaner. Ibland hinner vi
bade lasa och analysera en novell pa en lektion. Det tar ju betydligt langre tid med en roman
[...]. L2 har ett liknande arbetssatt och menar att kortare texter kan vara lasframjande
eftersom det fungerar som dvning for att ta sig an klassiker eller andra langre texter /.../
noveller, eftersom man kastas rakt in i handlingen vilket eleverna behdver for att vilja lasa
vidare [...]. L1 anvander sig ocksa av kortare texter och betonar vikten av att larare ska agera
som lasande forebilder och lasa tillsammans med eleverna oavsett texttyp. /.../ lirobokstexter
och andra faktatexter kan fungera som évning infér lasning av langre texter som romaner och
liknande [...]. Att arbeta med kortare texter &r ett tidseffektivt, didaktiskt knep for att
forbereda eleverna infor mer omfattande textarbete. Lindstrom & Pennlert forklarar varfor det
ar viktigt att lararen har en bred &mneskompetens och didaktisk kunskap for att kunna
utveckla och végleda eleverna, alltsa hur och varfor de arbetar lasframjande: “De flesta
manniskor kan lasa men det &r stor skillnad mellan att kunna lasa sjalv och att forsta vad
lasning ar.” (Lindstrom & Pennlert, 2004, s. 11).

L2 och L3 anvénder sig ofta av hdglasning for att tillsammans med eleverna skapa tydliga

lasrutiner och for att de ska forknippa lasning med nagot positivt vilket i langden ska fungera

lasframjande. L2 inleder ofta sina lektioner med hoglasning av kortare texter. /...] dels for att
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skapa lasro men ocksa for att skapa ett liisintresse i en stimulerande miljé [...]. L3 inleder
varje fredag med hdglésning av romaner och skapar stdmning genom att slacka ner. L3 menar
att hoglasning aven kan fungera lasframjande vid grammatikundervisningen. Informanten ar
noggrann med den didaktiska planeringen och hur olika typer av texter kan anvéndas i
undervisningen /...J utgdr fran en novell. Behandlar handlingen forst sen grammatiken.
Lasstrategier for forstaelse kan minska laslusten. Jag ar man om lusten, men det &ar en
balansgdng /...]. L1 och L4 fokuserar mycket pa bearbetningen av innehallet i texterna.
Genom diskussioner och samtal i mindre grupper och i helklass ar malet att alla ska fa komma
till tals for att innehdllet pa sa satt ska tolkas och analyseras bade individuellt och gemensamit.
Med detta arbetssatt &r malet att synliggora olika uppfattningar och samtidigt starka den egna
identiteten. L4 anvénder sig av schemalagd lasning och boksamtal /...] syftet dr att eleverna
vanjer sig vid att lasa och prata om innehallet i det de har list [...]. L4 anser att det &r bra att
inleda med samtal i mindre grupper for att sedan félja upp med samtal i helklass. Molloy
(2017) menar att detta &r ett fordelaktigt satt att arbeta pa. Nar elever reflekterar dver sitt eget
satt att uttrycka sig pa blir de ocksa mer medvetna om vad roster i andras texter sager. For att
larare ska synliggora detta i det kritiska textarbetet ar det av storsta vikt att eleverna far
samtala och diskutera, bade i mindre grupper och i helklass. Pa sa stt far alla elever och deras

varderingar utrymme i undervisningen.

L1 menar att eleverna ofta ar negativt instéllda till manga av de bocker som lases men anser
att det viktigaste ar att de talar om bocker. Informanten forklarar att en stor del av det
lasframjande arbetet handlar om att reflektera Gver innehallet /...] jag forséker hitta formen
for undervisningen efter tre ar som larare och arbetar mycket med boksamtal och lasloggar.
Och inferenser [...]. Syftet med detta &r att eleverna pa sa satt blir mer kritiska och medvetna
lasare. Lektionerna inleds ofta med bearbetning av kortare texter och noveller. /...] dven med
kortfilmer och pratar om dem. Youtubeklipp kan vara for langa. Syftet ar att forsta
dramaturgin pa ett kortare klipp pa 3-5 minuter [...]. L5 forklarar vikten av att anvanda olika
typer av texter men att det viktigaste ar att innehallet och de efterféljande samtalen vécker
kénslor. /...] diskussionerna dr det som far eleverna att leva sig in i texterna. Om det dr en
film eller en bok spelar mindre roll. Jag vill att de ska undersoka och ta reda pa mer om
varandra och hur olika man kan se pd saker och ting/...]. Att arbeta med innehallet pa detta
sétt ar enligt Molloy (2017) karnan i det kritiska textarbetet. Forfattaren hanvisar till Lgrll
och menar att larare, forutom att arbeta med lasstrategier for att forsta olika typer av texter,

aven bor fokusera pa att tolka texternas budskap och motiv samt vilket syfte avsandaren har i
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det sammanhanget. Genom dessa tolkningar kan lasaren utdver att tolka sjélva texten dven
tolka varlden ur sitt eget perspektiv vilket hjalper oss att tanka kritiskt, ett varv till. (Molloy,
2017).

6.1.2. Textval

Nar det kommer till vad-fragan ar alla informanter inne pa samma linje nar de svarar pa hur
de valjer texter. Det handlar om att eleverna ska k&nna delaktighet vilket medfor att
motivationen 6kar. L1 menar att det inte ar lasmotiverande att dela ut samma bok till hela
klassen men att hen genom ett brandtal férsokte motivera eleverna. /...] gdller det lisning
inom kemi, da klagar ni inte. Detta dr ndgot vi gér for att lira oss [...]. L1 later dven eleverna
ha en skapbok som de laser en kvart varje lektion. Detta for att visa att lasning inte alltid
behover bedomas /...] de viiljer fritt och det handlar om forutséittningslost ldsande [...]. Aven
L4 menar att det ar av vikt att eleverna far kénna sig delaktiga i valet av litteratur och att ett
demokratiskt klassrum ger battre forutsattningar for 6kat lasintresse. Molloy (2017) anser att
demokratisk &r ett ord som ofta anvands svepande. Vad demokrati ar i och utanfor
klassrummet ar nagot som maste diskuteras med eleverna enligt forfattaren. Nar begreppet
diskuteras far eleverna en uppfattning om vad det kan innebara rent konkret i klassrummet. L4
svarar att /...] de viljer inte helt fritt. Jag presenterar kanske fem olika verk som de far valja
mellan [...]. FOr att vacka engagemang hos eleverna i deras lasning betonar samtliga
informanter att de valjer texter kopplat till elevernas erfarenheter och verklighet. Detta for att
vécka igenkanning som fungerar lasframjande. L1 later eleverna vara delaktiga i valet av
texter eftersom hen menar att de genom att utga fran sina egna intressen ska kunna koppla
innehallet till sin vardag. Men det ar inte alltid sa enkelt eftersom urvalet manga ganger ar
begréansat pa grund av olika ramfaktorer /...] vi véaljer ofta bocker efter vilka
klassuppscittningar som finns tillgingliga [...]. Aven L2 utgar fran elevernas intressen och
erfarenheter. /...] frdagar eleverna. De dr delaktiga i valet av litteratur. Noveller och kortare
texter véljer jag sjalv. Viktigt att de far kanna sig delaktiga i valet av texter och genom att fa
dela med sig av sina tolkningar [...]. L3 utgar fran de ovana lasarna och elevernas
erfarenheter och forsoker skapa nyfikenhet genom att vélja lite enklare texter /...] typiska
tondrsbaocker, till exempel med skilsmdssotema for att manga ska kdinna igen sig [...J]. L5 vill
déremot utmana eleverna med mer avancerade texter. /...] kanon hade jag velat kunna
anvanda mig av. Att lasa klassiker och langre texter gér man knappt langre vilket jag tycker

ar ett problem. For 10 ar sedan nar jag borjade arbeta som larare sag det annorlunda ut.
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Idag dr det oftast kortare texter som tangerar elevernas verklighet [...]. L4 menar att det &r
svart att hitta en text som alla kan kénna igen sig i /...J kan inte ta for givet att en text passar
alla. Klasserna ar s& heterogena. Dessutom ska det finnas hela klassuppséttningar av just den
boken du vill anvinda [...]. lgenkanning kan vara intressant for individen menar Molloy
(2017). Men det betyder inte att lasaren ska soka bekréftelse for sin egen sjalvuppfattning
eller varldsbild i texten utan snarare ska igenkanningen fungera som ett verktyg for att

granska sina egna uppfattningar.

6.1.3. Lasvanor

Ungdomar idag kommer pa sin fritid oftast i kontakt med kortare texter som presenteras
multimodalt. Denna typ av informationsflode &r enligt samtliga informanter nagot som
paverkar elevernas lasvanor och det lasframjande arbetet i skolan negativt. Det framgar i
styrdokumenten att “Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en komplex verklighet med
stort informationsflode, 6kad digitalisering och snabb forandringstakt.” (Skolverket, 2019)
samt att innehallet ska granskas kritiskt. En faktor som paverkar det lasframjande arbetet i
skolan ar enligt informanterna hur elevernas lasvanor paverkas av hur texter pa ett
tidseffektivt och ibland forenklat satt férmedlas i dagens digitalt anpassade samhélle. |
informanternas svar framgar det att nagra ser informationsflodet som distraherande och som
skapar lasvanor som skiljer sig fran skolans. L3 svarar /...] ett snabbt flode och korta texter.
Framfor allt multimodalt. De &r inte vana vid de textmassorna vi har i skolan [...]. L1 anser
att traditionella texter idag har /...] betydligt hogre konkurrens fran andra medier. Det dr
digitala medier, till exempel Tiktok och Snapchat [...]. L4 &r inne pa samma spar och menar
att det beror pa tillgangligheten till information. /...] telefoner och datorer och tiktok och
snapchat och annat. I princip allt dr kort och koncis underhdllning [...]. L5 anser att
mobiltelefoner och datorer lockar och stor fokuset. /...] eleverna dr vana vid att
informationen dir forkortad och forenklad [...]. L2 menar ocksa att mobiltelefoner och till viss
del datorspel distraherar eleverna och gor de vana vid att det ska handa nagot hela tiden /...7
elever vill att det ska vara action. En bok dr ett langsamt medium som krdver tdalamod |[...].
L1 utvecklar sitt resonemang och menar att eleverna blir bekvama och passiva. Informanten
betonar skillnaden mellan lasning av traditionella texter och lasning av multimodala texter
och menar att elever lyssnar eller tittar mer an vad de laser /...] vi har en tro att elever liser
mer &n vad de gor. Elever lyssnar pa laromedel och tittar pa korta sammanfattningar pa

Youtube [...]. [...] krdivs inte sa mycket forkunskaper for att forstda korta klipp och digitala
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texter [...]. Lindstrom och Pennlert (2004) menar att vilken typ av medium som anvands inte
ar det primara i undervisningen. Innehallet kan férmedlas med text, bild eller ljud men det &r

vad, alltsa innehallet, lararen valjer att belysa och forklara som ar centralt.

6.2. Samarbete

For att svara pa vilka ytterligare faktorer som paverkar det lasframjande arbetet i skolan utgar
vi fran de svaren vi fick av informanterna pa de intervjufragor som ror det kollegiala,
vardagliga samarbetet samt det systematiska forbattringsarbetet som sker pa
organisationsniva. Under teoretiska utgangspunkter namns det kollegiala larandet som en
grund for att utveckla samarbetet, bade gallande relationen elev-larare och larare-larare vilket
tillsammans med de didaktiska fragorna vad, hur och varfor anvands for att tydliggora vad
informanterna menar att samarbetet ska innehalla, hur samarbetet ar tankt att se ut och vad
syftet &r med det. Samtliga informanter &r 6verens om att samarbetet l&rare emellan samt
samarbetet med skolledningen behdver utvecklas. Informanterna ndmner olika ramfaktorer
och tar upp tid och ekonomiska resurser som exempel pa vad som kravs for att samarbetet ska

vara majligt att genomfora pa ett satt som gagnar elever, larare och skolan som helhet.

L1 lyfter vikten av att ha ett fungerande samarbete pa skolan. Bland annat med
skolbibliotekarien som har initierat ett 1&sprojekt kring temat Varldsbokdagen. Informanten
anser att det finns ett samarbete mellan lararna men att det framst galler svensklararna dven
om det inte har varit sa strukturerat kring bedomningsuppgifter. /...] vi har en onskan att
jobba mer dmnesdvergripande och det finns larare i andra amnen som vill jobba
lasframjande. Bland andra NO-lararna har uttryckt en 6nskan om att jobba mer med lasning
eftersom eleverna underpresterade pa nationella proven. De sa att vi har problem med
ldsning. Vi mdste jobba mer med ldsning i vara dmnen [...]. L5 anser att det finns ett nara
samarbete med skolbibliotekarien men att lararna kan samarbeta mer an vad de gor i dagslaget
[...] fler och storre klassuppsdttingar sa att hela arskurser kan ldsa samma bocker sd att
arbetsmomenten dr de samma och bedomningen blir likvérdig [...]. | dvrigt menar
informanten att skolledningen visserligen lyssnar och ar forstaende men det sker inga
forandringar. /...] finns ingen tid till att motas och diskutera hur samarbetet ska fungera.
Tidsbrist dn en gang [...]. Blossing och Wennergren (2019) menar att forutsattningarna for
kollegialt larande skapas och sker med stod av skolledningen. Kollegialt larande innebér

enligt forfattarna en typ av patvingad kollegialitet vilket inte stimmer 6verens med hur en del
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skolor arbetar dar lararna skater det kollegiala larandet helt pa eget bevag utan stod fran
ledningen. Skolledningen bor enligt forfattarna schemaldgga och gora det kollegiala larandet
obligatoriskt. Med detta synliggors lararnas larande i organisationen. Larandet bestar av
larares olika kunskaper och erfarenheter som genom samtal kan anvéandas for att mota skolans

behov.

L4 anser att det finns ett samarbete svenskléarare emellan, dock inte i speciellt stor
utstrackning /...J en grovplanering éver ldsdret, ddrefter sd planerar vardera svenskldrare
arbetet enskilt for varje lektionsserie /...J. [...] hade onskat en gemensam planering kring
ldsning for att kunna utbyta erfarenheter bdde innan och efter arbetet med bockerna. [...]. L3
berattar om samarbetet pa sin skola dar man ibland diskuterar litteraturval och grovplanerar
undervisningen med hjélp av ett arshjul /...] i 6vrigt inget. Tyviirr pd inget siitt alls.
Skolledningen ger pengar till klassuppsattningar och har ambitionen att anstélla en
skolbibliotekarie men just nu ligger biblioteket nere [...]. [...] saknaden av en
skolbibliotekarie ar stor. Det ar viktigt att ha en skolbibliotekarie som man kan samarbeta
med [...]. L3 anser att man dven borde samarbeta med larare och elever pa lag- och
mellanstadiet. /.../ man skulle dénska sig ett ldsprojekt ddr hela skolan dr involverad. Dar

fokus ligger mer pd att det ska vara ldsfrdmjande dn pa betyg [ ...].

L1 menar att skolledningen har ambitionen att man ska arbeta mer med lasning i alla &mnen
men pa grund av tidsbrist ligger fokus pa kunskapskrav snarare an formagor och langsiktigt
arbete. Aven L2 menar att man kan utveckla samarbetet i annu hogre utstrackning. Ledningen
ar inte lyhord och vill bland annat digitalisera i &nnu storre utstrackning trots att svensklararna
anser att lasforstaelsen forsamras genom digital lasning. Aven samarbetet mellan larare kan
bli battre. [...] skulle garna se att det fanns ett storre samarbete mellan lararna.
Amnesovergripande. Mer dialog kring lasning mellan olika &mneslarare [...]. Hajer och
Meestringa (2014) forklarar hur samarbete mellan larare medfor kompetensutveckling. Hos
bade unga och vuxna forstarks inlarningen nar man resonerar om innehall och erfarenheter
samt gor en gemensam utvardering av sadant som provats. Forfattarna menar att man istallet
for att ta beslut pa egen hand gemensamt kan komma éverens om arbetssatt for att
kvalitetsarbetet ska synliggoras i hela skolan och for att eleverna ska uppleva storre
samstammighet i undervisningen. Lindstrom och Pennlert (2004) menar att villkoren for
undervisning kan delas in i fem kategorier vilket illustreras i figur 2. Genom att dessa villkor

analyseras kan man gemensamt reflektera och planera undervisningen for att synliggéra
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hinder och méjligheter. Till exempel visar informanternas svar att ramfaktorer som tid och
ekonomiska resurser begransar forutsattningarna for undervisningen men att det finns en viss
ambition till att utveckla samarbetet pa flera nivaer. Men det &r forst och framst skolledningen

som behdver initiera och skapa forutsattningar for att samarbetet ska vara mojligt.

6.3. Utvecklingsmojligheter

| samband med fragorna om hur de ser pa det lasframjande arbetet samt vilka faktorer som
paverkar arbetet namnde samtliga informanter vilka utvecklingsmojligheter de ser och hur
villkoren for det lasframjande arbetet hade kunnat forbéattras. De ramfaktorer som flera
informanter namnde rér bland annat styrdokumenten och de krav som medféljer samt hur
resurser fordelas for att bygga relationer med hemmen, anpassa fysiska miljoer i skolan och

utforma stédundervisning.

L4 onskar en hogre larartathet och att mer tid satts av at lasning och bearbetning av innehallet.
[...] att ldsa i halvklass hade inneburit mer tid per elev. Att fler elever hade kunnat komma till
tals. L5 dnskar ocksa mer lektionstid inom svenskamnet sa att hela lektioner hade kunnat
dedikeras till lasning och arbete med texternas innehall. /...] tydligare styrdokument. Vad ska
lasas och vad ska bedémas? Just nu finns det inte utrymme att ga pa djupet med texterna. Jag
tanker att det ar det som &r det viktigaste med lasning, att reflektera éver innehallet och
avsikten med det som sags i texterna /...J. L2 anser att man bor lagga mer fokus pa att
analysera texter och menar att det finns en stor utvecklingspotential gallande lasformagan hos
manga elever idag och att det beror pa att /...] ribban ligger sd ldgt idag. Vi utmanar inte
eleverna med svdrare texter ldngre [...]. L2 anser utdver det att det borde finnas mysiga
miljoer med lasrum dér eleverna kan lasa pa egen hand och darmed inspirera andra och
uppmuntra dem att utveckla sin lasformaga. Férutom lasrum 6nskar informanten att alla
skoldagar borjar med 20 minuters lasning och att det skulle finnas ett utokat samarbete med
hemmen /...] kanske en kvarts lisning diir hemma varje dag [...]. L3 menar ocksa att det
behdvs ett storre samarbete med hemmen och 6nskar mer bokkultur hemifran eftersom férre
elever far nagot last for sig idag. Lindstrom & Pennlert (2004) menar att skolans samarbete
med foraldrar ar vardefullt och bygger pa samverkan och 6msesidig respekt. Hur samarbetet
ser ut beror pa foraldrarnas engagemang vilket varierar utifran deras kulturella bakgrund,
sociala tillhérighet, skolerfarenheter, tid och ork. Exakt vad foréldrarna och skolan forvantar

sig av samarbetet bor fortydligas dem emellan.
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L3 namner precis som L2 att det borde finnas platser pa skolan dar elever kan lasa i lugn och
ro. Informanten anser att miljon pa skolan ar for steril vilket inte &r optimalt fér lasning. Den

sterila miljon beror pa att ett stort fokus har lagts pa att skolan har NPF-anpassats.

L4 menar att lasning alltid ar forknippat med tvang. /...J nu ligger fokus pd alla delar av
kursplanen dar ren nojeslasning far stryka pa foten /...J. L3 menar ocksa att det borde finnas
utrymme for fri lasning utan krav /...] kanske plocka bort F:et for att eleverna ska kunna lisa

utan press. Kravlost och lustfylit [ ...].

L1 onskar ett storre fokus i ett tidigt skede pa de elever som behdver stod. /...] en
varningsklocka som ringer fore slutet av arskurs nio. Vi har elever som kommer upp i sjuan
och inte kan lasa och de ska forsta det som star i laromedlen i alla &mnen. Det ligger inte pa
den enskilda lararen eller skolan utan det &r en styrdokumentsfraga, det borde vara lagstiftat.
Hade onskat ett flexiblare system déir man jobbar stenhdrt med dessa elever [...]. Hajer och
Meestringa (2014) betonar hur viktigt det &r att ge stddundervisning i ett tidigt skede. | manga
fall far de elever med bristande sprakkunskaper och andra studiesvarigheter i mindre grupper
en forenklad undervisning. Detta ar ett arbetssatt som inte ar optimalt och begrénsar
undervisningens kvalitet, speciellt for dessa elever. Informanten menar att stédet kan

mojliggoras: /...] resurser finns. Frdgan dr hur de fordelas [ ...].
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7. Slutsats och diskussion

| detta avsnitt kommer resultatet och tidigare forskning med hjalp av de teoretiska
utgangspunkterna samt den tidigare forskningen diskuteras och problematiseras i forhallande
till vart syfte och vara fragestallningar. Syftet med var undersokning ar att utveckla
forstaelsen for hur svensklarare ser pa det lasframjande arbetet i grundskolan. Studiens
fragestallningar som amnas besvaras &r: Hur talar svensklarare om det lasframjande arbetet i

grundskolan? Vilka faktorer paverkar det lasframjande arbetet i grundskolan?

Informanterna har till viss del en varierande bild av vad begreppet l&asframjande innebér for
dem i deras undervisning dar laslust och lasstrategier kan sagas representera tva olika sidor.
Var definition av begreppet kan tolkas som en kombination av bada delar dar individens
identitetsskapande och lasutveckling sker med hjalp av végledning, samarbete och kritiskt
granskande av olika texttyper med varierande innehall. Nar det kommer till vilka metoder de
anvander &r svaren fran informanterna mer samstammiga, eleverna ska kanna sig delaktiga i
allt fran textval till genomférande. Metoderna bér enligt informanterna vara mer kravldsa och
det rader samstammighet kring att eleverna far mojlighet att prova sig fram genom samarbete
och stottning. De hinder som informanterna menar finns i det lasframjande arbetet handlar om
de begrénsningar kring tid, resurser och andra ramfaktorer samt de krav som styr sjélva
undervisningen, i det har fallet lasningen. En utmaning for oss i var kommande yrkesroll &r att
samarbetet med bade kollegor och skolledning kring det lasframjande arbetet ska fungera. Att
komma utifrdn som nyexaminerad larare in i en organisation med inarbetade vanor och
arbetssatt kommer vara tallamodskravande. Men bilden som informanterna och den tidigare
forskningen malar upp inger férhoppningar om att det finns en gemensam vilja att samarbeta
och férandra for att verksamheterna ska vara utvecklande bade for elever och skolpersonal.
En utmaning for skolan &r att samarbetet fran individniva till regeringsniva ska fungera och
vara en naturlig del av det vardagliga arbetet sa att diskussionerna kring foérandring och

resursfordelning halls levande.

Ungdomars lasvanor och det informationsflode de kommer i kontakt med ser annorlunda ut
idag jamfort med tidigare, manga texter ar digitaliserade eller multimodala. Dolatkhah (2017)
forklarar att det finns utmaningar med de metoder som anvands i det lasframjande arbetet i
skolan. Utmaningarna utgors bland annat av den konkurrens som det tryckta ordet har fran

andra medier. Denna konkurrens namns av alla informanter som menar att det ar nagot som
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distraherar och stor den traditionella lasningen. Vilka positiva effekter denna typ av lasning
kan medfora framgar inte av den tidigare forskningen vi har anvant oss av eller genom
informanternas svar. Dolatkhah (2017) menar att man ska anvanda sig av elevernas intressen
och erfarenheter for att undervisningen ska fungera lasframjande. Gambrell (2011) &r inne pa
samma spar i den forsta av hennes sju principer, dar hon menar att eleverna blir mer
motiverade att 1asa om aktiviteterna kring lasningen kan kopplas till deras liv. Eftersom
elevers och larares erfarenheter och forvantningar skiljer sig at i de olika verksamheterna &r
det oerhdrt komplicerat att hitta en 16sning pa vad man ska lasa for typ av texter och hur man
ska genomfora det lasframjande arbetet i skolan. Samtliga informanter anvander sig av kortare
texter som Ovning infor lasning av mer omfattande texter vilket &ven Olin-Scheller (2007) ar
inne pa i sin tidigare forskning. Hon menar att framfor allt ovana lasare riskerar att tappa
talamodet vid lasning av langre texter eftersom de kan ha svart for att relatera till texter dar
man inte kastas rakt in i handlingen. Informanternas svar pa vad begreppet lasframjande
innebér for dem i deras undervisning, vilka lasframjande aktiviteter de véljer att arbeta med
samt hur de valjer texter varierar till viss del men visar att de &r inne pa samma spar som
Dolatkhah (2017). Lasframjande for dem innebdr att eleverna med stod av larare och med
hjalp av lasstrategier far kénna sig delaktiga och kan tolka och koppla innehallet till sin egen
verklighet eller forsta hur och varfor nagon tanker annorlunda. Nagra informanter kopplar
aven laslust till begreppet medan andra menar att det endast handlar om att formedla hur man
anvander sig av lasstrategier. Begreppet forklaras alltsa pa olika sétt i olika sammanhang
beroende pa vem som definierar det. Andersson (2015) problematiserar det genom att forklara
att lusten och intresset att lasa kvavs eftersom litteraturundervisningen precis som annan
undervisning styrs av det som ska beddmas. Hur man bor arbeta lasframjande i skolan kan
inte enbart landa pa den enskilde lararens bord. Samverkan mellan de olika nivaerna och en
samstammighet kring hur undervisningen ska bedrivas bér genomsyra bade de lokala
verksamheterna och skolan i stort. | Dolatkhahs (2017) undersékning skriver han om hur man
i en motiverande larandemiljo, dar lasforstaelse inte ar det enda som star i fokus, kan utveckla
lasvanor och laslust. Gambrell (2011) menar i sin artikel att lasmotivation ar det samma som
att elever 6verhuvudtaget l&ser. Nar larandemiljon erbjuder eleverna att 18sa i sin egen takt
okar lasmotivationen enligt forfattaren. Aven Tengberg (2007) kommer i sin undersokning
fram till att motivation ar en viktig faktor nar det kommer till Iasning men han menar
samtidigt att det ar den didaktiska planeringen samt bearbetningen av texterna tillsammans
med eleverna som ligger till grund for vad eleverna tar med sig nasta gang de laser. Tva av

informanterna ndmner, precis som den tidigare forskningen visar, att en stimulerande lasmiljo
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ar onskvard eftersom den fungerar lasframjande. Lararen bor enligt Tengberg vagleda
eleverna utan att styra dem i for stor utstrackning. Han menar att eleverna med stod av lararen
ska utveckla ett kritiskt synsatt dar man ifragasatter och undersoker innehallet i texterna.
Enligt Molloy (2017) utvecklas elevernas forstaelse for andras upplevelser och vérldssyn nar
de far mojlighet att lasa texter med hjalp av ett kritiskt textarbete. Precis som Tengberg menar
ar det enligt Molloy genom samtal och diskussioner som denna férmedling av tolkningar sker.
Flera av informanterna ndmner samtal och noggrann didaktisk planering som centrala delar i
deras lasframjande aktiviteter. Gambrell (2011) ar inne pa samma spar i sin femte princip. Nar
eleverna far méjlighet att interagera socialt med ldrare och andra elever kring innehallet i
texten &r de mer motiverade att lasa. Den tidigare forskningen stimmer val 6verens med
informanternas syn pa det lasframjande arbetet, &ven om metoderna till viss del skiljer sig at
ar det genom gemensamt kritiskt textarbete som lasutveckling sker enligt undersokningarna.
De faktorer som enligt informanterna i var undersokning &r de storsta hindren i deras arbete &r
bristen pa tid samt att lasning pa grund av kunskapskraven ar kopplat till tvang. Har ligger
mycket av ansvaret pa beslutsfattare men aven pa den lokala skolledningen. Lindstrom och
Pennlert (2004) menar att villkoren fér undervisning handlar om att se sambandet mellan
sjalva uppdraget, lararen, eleverna, vardnadshavare samt ramfaktorer som tid, resurser och
organisation. Forfattarna anser att lararens &mneskunskap och didaktiska kunskaper &r av vikt
nar det kommer till elevernas lasning och att lararen bor analysera villkoren for
undervisningen for att synliggdra hinder och mojligheter. Informanterna svarade att eleverna i
viss man far vara delaktiga i valet av texter men framfor allt bor valet baseras pa att innehallet
ligger ndra elevernas erfarenheter och verklighet for att de ska kunna kanna igen sig. Olin-
Scheller (2007) menar i sin undersokning att elever som visar engagemang och identifierar sig
kulturellt och socialt med innehallet i olika typer av texter delvis gor det utifran hur de ser sig
sjélva och hur de vill att andra ska se dem. Dolatkhah (2017) menar att eleverna aven bor
arbeta med texter vars innehall skiljer sig fran deras verklighet for att komplettera den
igenkéannande lasningen med en bredare bild av hur varlden kan se ut. Tva av informanterna
har en 6nskan om att det &mnesdvergripande samarbetet ska bli mer omfattande for att skapa
ett storre lasfokus utanfor sprakamnena. Aven larare utvecklas av denna typ av samarbete.
Hajer och Meestringa (2014) forklarar hur inlarningen hos bade ungdomar och vuxna
forstarks nar man utbyter erfarenheter och utvéarderar det man genomfért. Nar gemensamma
beslut kring arbetssétt synliggors i skolan upplever elever att undervisningen bygger pa
samstammighet och tydlighet. Har har skolbibliotekarien en central roll. VVarga et al (2015)

betonar vikten av att arbeta lasframjande i alla &mnen och hur viktig skolbibliotekarien &r for
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att samarbetet ska fungera. Enligt Skollagen ska alla elever ha tillgang till ett skolbibliotek
men hur det ser ut i praktiken varierar. Tva av informanterna namner samarbetet med deras
skolbibliotekarier som ett positivt exempel pa hur det lasframjande arbetet ser ut pa skolan
medan en informant berattar om hur avsaknaden av en skolbibliotekarie och att skolans
bibliotek ar stangt paverkar eleverna negativt. Blossing och Wennergren (2019) beskriver hur
verksamheter kan arbeta systematiskt for att forbattra organisationen. Det krévs forandring i
den inre organisationen samt att saval grupper som individer &r involverade. Flera av
informanterna namner att tidsbrist kan vara en orsak till varfor man inte traffas och diskuterar
dessa forandringar. Det krévs tid och resurser. Samtliga informanter har lyft ramfaktorer som
hinder for att det lasframjande arbetet ska fungera optimalt. Det finns &ven en 6nskan om ett
utokat samarbete med hemmen framfor allt for de elever i behov av stdd. Precis som en
informant var inne pa sa kan inte ansvaret for att samarbetet ska fungera ligga pa den enskilde

individen utan det maste dven komma uppifran.
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8. Forslag pa framtida forskning och

metoddiskussion

Avslutningsvis vill vi ge forslag till framtida forskning inom forskningsomradet samt
presentera vara reflektioner kring var studie. Vi har i var studie undersokt hur larare talar om
det lasframjande arbetet i skolan samt vilka faktorer som paverkar arbetet. Med denna studie
avser vi att komplettera den tidigare forskningen genom att utveckla forstaelsen for det
lasframjande arbetet samt vad det ar som paverkar arbetet. Framtida forskning som ror elevers
forutsattningar menar vi hade kunnat bredda och stérka den befintliga forskningen. Det hade
till exempel kunnat vara att undersoka hur det lasframjande arbetet paverkas av las- och
skrivsvarigheter, spraklig bakgrund eller foraldrars lasvanor. Ett elevperspektiv hade gynnat
forskningen men fragan & om man kan forvénta sig att elever med ett metasprak kan
reflektera dver sin egen lasning och forutsattningarna kring det lasframjande arbetet i skolan.
Att lata andra amneslarare reflektera och diskutera kring vad lasning innebér fér elevernas
arbete i alla @mnen &r ett annat perspektiv som hade kunnat bidra till att utveckla forstaelsen
for det lasframjande arbetet i skolan. Det finns en hel del forskning om vad elever l&ser men
det hade varit intressant att ta del av mer forskning som visar hur olika typer av texter kan
fungera lasframjande, allt fran laromedelstexter i andra &mnen &n sprakamnena till korta klipp
och filmer. Vi valde att anvanda oss av en kvalitativ metod i var undersokning. Fordelen med
kvalitativa intervjuer &r att informanternas egna tankar, kanslor och erfarenheter &r det som
star i fokus. Dock ar det svart att generalisera resultatet eftersom endast fem informanter
intervjuades. Deras svar representerar inte alla svensklarares syn pa det lasframjande arbetet
vilket heller inte var malet med undersokningen. Med en kvantitativ undersokning, till
exempel en enkatundersokning, hade fler informanter fatt komma till tals. Informanterna fick
med vart metodval mycket utrymme att komma till tals genom individuella intervjuer da de
fick tid till att reflektera Gver subjektiva upplevelser och erfarenheter i sin egen takt. Dessa
subjektiva upplevelser och erfarenheter &r en anledning till att vi har valt individuella
intervjuer och inte fokusgrupper for att inte riskera att informanterna paverkas av varandras
svar. Genom att genomféra gruppintervjuer hade daremot diskussioner kunnat mynna ut i
gemensamma insikter och en djupare forstaelse for samarbetet larare emellan. Genom att
intervjua elever eller andra &mneslarare om hur det lasfrdmjande arbetet fungerar i skolan

hade en bredare och djupare bild kunnat ges.
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Avslutningsvis vill vi tydliggora att ambitionen med undersékningen inte var att ge en
heltdckande bild av hur larare ser pa det lasframjande arbetet. Syftet var att genom att
presentera subjektiva beskrivningar i férhallande till tidigare forskning utveckla forstaelsen
for hur larare ser pa det lasframjande arbetet och darmed bidra med nya insikter till
forskningsomradet.
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Bilaga
Underlag till intervjufragor:

- Undersokningar visar att ungdomars l&dsvanor har forandrats och att de inte laser
skonlitteratur i samma utstrackning som tidigare, vad tror du det beror pa?

- Vad betyder lasframjande arbete for dig?

- Beratta om vilka lasframjande aktiviteter du arbetar med i klassrummet?
- Beskriv hur du véljer texter for l&sning?

- Pavilket satt samarbetar svensklararna pa din skola kring lasning?

-l vilken utstrackning &r skolledningen involverad i arbetet kring l&sning?
- Hur ser du pa det lasframjande arbetet pa din skola?

- Hur skulle du vilja att det lasframjande arbetet i grundskolan sag ut om du far tanka
helt fritt?
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