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Förord 

Det började med det första basgruppsarbetet på ämneslärarutbildningen på Malmö Universitet 

i september 2018 och med detta examensarbete rundar vi av ett fyraårigt givande samarbete. 

Alla fysiska möten, alla timmar över Zoom, alla koppar kaffe och alla ”har mlr mo hej” 

mynnar nu ut i detta examensarbete. Vi har sökt och läst tidigare forskning på egen hand men 

har förutom det genomfört alla övriga moment gemensamt genom att utmana och stötta 

varandra, tack till oss! Och till de informanter som tog sig tid och delade med sig av sina 

tankar och idéer, tack! Utan er, inget arbete. Men det största tacket förtjänar vår förstående 

och inspirerande handledare Emma Tornborg. Med dig som stöd och vägledare har 

arbetsprocessen varit både rolig och utvecklande. Tack!  
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Sammandrag 

Eftersom ungdomars läsvanor har ändrats över tid har vi valt att undersöka hur lärare talar om 

det läsfrämjande arbetet i skolan samt vilka faktorer som påverkar arbetet. Syftet med vårt 

examensarbete är att utveckla förståelsen för hur svensklärare ser på det läsfrämjande arbetet i 

grundskolan. För att få en djupare förståelse för svensklärares subjektiva upplevelser av och 

attityder till det läsfrämjande arbetet i skolan har vi använt oss av en kvalitativ 

undersökningsmetod med en fenomenologisk ansats. Genom semistrukturerade intervjuer har 

vi samlat ihop ett empiriskt material som vi sedan har transkriberat och analyserat tematiskt. 

Det empiriska materialet har delats in i olika teman och analyserats med hjälp av ett didaktiskt 

forskningsperspektiv som har fungerat som en teoretisk utgångspunkt. De teman som vi tog 

fram genom den tematiska analysen var det läsfrämjande arbetet, samarbete samt 

utvecklingsmöjligheter. Resultatet visar att svensklärare anser att det läsfrämjande arbetet är 

viktigt och något de redan arbetar aktivt med att utveckla. De är också överens om att det 

finns hinder i form av begränsningar på grund av ramfaktorer. Informanterna menar även att 

det finns utvecklingsmöjligheter i form av samtal och diskussioner där alla inom 

organisationen deltar för att utveckla samarbetet och samstämmigheten. Med mer 

kommunikation mellan alla parter i verksamheten skapas förutsättningar för att kontinuerligt 

utveckla det läsfrämjande arbetet. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Nyckelord: delaktighet, det vidgade textbegreppet, didaktik, läsfrämjande, läsförståelse, 

läslust, läsmotivation, lässtrategier, läsvanor, samarbete 
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1. Inledning 

1.1. Bakgrund 

Regeringen inledde i december 2013 en stor kompetensutvecklingsinsats med fokus på 

kollegialt lärande där lärare får fortbildning inom läs- och skrivutveckling (Regeringen, 

2013). Detta nationella projekt kallas läslyftet och lever kvar idag och är tillsammans med 

liknande insatser från högsta instans vägledande för mycket av det läsfrämjande arbetet både i 

skolan och i andra delar av samhället där man arbetar med läsutveckling. Det centrala är att 

barn och ungdomar ska förstå värdet i att läsa samt att de får stöd av vuxna som läsande 

förebilder. Genom att utgå från våra egna erfarenheter av arbete i grundskolan, främst från 

den verksamhetsförlagda utbildningen (VFU), upplever vi båda att det finns en ambition och 

vilja från skolledningen till övrig skolpersonal att samarbeta i större utsträckning kring det 

läsfrämjande arbetet. I praktiken är det få ämneslärare utöver svensklärare som arbetar 

språkligt med texter och läsning vilket inte främjar läsutvecklingen för eleverna, speciellt inte 

de elever med bristande språkkunskaper. Skolans uppdrag är att stimulera elevernas 

inhämtande och utvecklande av kunskaper och värden. Språk och lärande hör ihop och genom 

att läsa, skriva och samtala ska möjligheter för alla elever skapas för att utveckla den egna 

identiteten samt genom att kommunicera få varje individ att lita på sin språkliga förmåga. 

Med språkinriktad undervisning i alla ämnen synliggörs det hur språk och lärande hör ihop, 

vilket Skolverket (2019) menar sker genom att läsa, skriva, samtala och samarbeta. Hajer och 

Meestringa (2014) menar att man kan arbeta med läsning i alla skolämnen och att 

språkinriktad undervisning är god undervisning. Språkinriktad undervisning handlar om att 

språklärare samarbetar med andra ämneslärare för att stötta eleverna i deras läsning, både med 

ämnesinnehållet och ämnesspråket, som en del av en sorts omfattande språkpolicy. Läsning i 

alla ämnen, oavsett om det är skönlitteratur eller facklitteratur, är alltså enligt Skolverket 

något som stärker elevers lärande. Med detta som bakgrund tillsammans med tidigare 

forskning som stöd vill vi som blivande lärare undersöka hur svensklärare ser på det 

läsfrämjande arbetet i grundskolan. 

 

1.2. Läsfrämjande 

För att kunna besvara de frågeställningar vi har formulerat vill vi inleda med att definiera 

begreppet läsfrämjande. Det finns ingen vedertagen och tydlig definition av begreppet mer än 

att det handlar om läsning och om att främja denna läsning. Begreppet förekommer frekvent i 
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skrivelser som rör litteraturundervisningen i skolan men förklaras på olika sätt beroende på i 

vilket sammanhang det förekommer och vem det är som definierar det. 2015 skrev Jonas 

Andersson, fil. dr i litteraturvetenskap, en text på uppdrag av Kulturrådet där begreppet och 

dess olika varianter problematiseras och redogörs. I texten “Med läsning som mål - Om 

metoder och forskning på det läsfrämjande området” presenterar Andersson begreppet 

litteraturförmedling som kan verka som synonym till läsfrämjande. Begreppet är dock så pass 

olikt att det inte kan eller bör användas som synonym eftersom läsfrämjande inte alltid är en 

förmedling av litteratur. Författaren menar att det finns tre olika sätt att som skolpersonal kan 

förhålla sig till det läsfrämjande arbetet. Det traditionella synsättet handlar om något som kan 

liknas vid kanonbildning där det sker en förmedling av ett kulturarv med klassiska romaner 

eller till exempel sagor. Det pragmatiska synsättet handlar om att skolpersonalen fokuserar 

mer på att eleverna faktiskt läser än vad de läser. Det emancipatoriska synsättet handlar om att 

eleven har en egen personlig och kritisk läsutveckling. I skolsammanhang anser Andersson att 

lusten och glädjen med läsning kvävs på grund av kunskapskrav som styr undervisningen och 

i det här fallet litteraturundervisningen. Läslust är kopplat till något som sker på eget initiativ 

och är grundat i något som är synonymt med glädje och nöje. Författaren ställer frågan om hur 

läslust ska vara en del av det läsfrämjande arbetet som ska genomföras utan tvång och fria val 

när testresultat är det som styr läsningen i klassrummen (Andersson, 2015).  

 

En grundläggande förutsättning för lärande är att behärska läsning för att kunna ta del av 

texter och information i olika former och på så sätt utveckla elevernas läsvanor. Med texter 

menar vi alla former av texter inom det vidgade textbegreppet. Vår definition av begreppet 

läsfrämjande innefattar att läsvanor ska förändras, dörrar ska öppnas och hinder ska tas bort 

för de som inte läser. Läskunniga ska göras till läsare och genom litteratur i olika former ska 

fler få möjlighet att bredda sin repertoar, öka sin förståelse för andra och utveckla det egna 

identitetsskapandet. Enligt oss är läsmotivation och engagemang centrala delar när det 

kommer till det läsfrämjande arbetet i skolan. 

 

 

 

 

 

 



 7 

2. Syfte och frågeställningar 

“Undervisningen ska stimulera elevernas intresse för att läsa och skriva” (Skolverket, 2019). 

 

Så står det i kursplanen för ämnet svenska under ämnets syfte. Syftet med vår undersökning är 

att utveckla förståelsen för hur svensklärare ser på det läsfrämjande arbetet i grundskolan. 

Utifrån detta syfte har vi formulerat följande frågeställningar: 

 

Hur talar svensklärare om det läsfrämjande arbetet i grundskolan? 

Vilka faktorer påverkar det läsfrämjande arbetet i grundskolan? 
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3. Teoretiska utgångspunkter 

I detta avsnitt presenteras och redogörs de teorier och de centrala begrepp som används i 

analysen av det empiriska materialet. Den övergripande teoretiska utgångspunkten är ett 

didaktiskt forskningsperspektiv som kompletteras med ett kritiskt förhållningssätt till texter 

samt kollegialt lärande vilket ska bidra till att det empiriska materialet ses och tolkas utifrån 

olika perspektiv. Dels genom att analysera den enskilde lärarens didaktiska val av metoder, 

dels för att se hur samverkan kan bidra till att det läsfrämjande arbetet utvecklas. De olika 

perspektiven ska tillsammans med den tidigare forskningen ligga till grund för analysen av 

resultatet. Genom att utgå från vår definition av begreppet läsfrämjande vill vi med hjälp av 

de teoretiska utgångspunkterna koppla informanternas svar till den tidigare forskningen för att 

synliggöra hur svensklärare ser på det läsfrämjande arbetet. 

 

3.1. Ett didaktiskt forskningsperspektiv 

I vår studie undersöker vi hur lärare talar om samt vilka faktorer som påverkar det 

läsfrämjande arbetet i grundskolan. Det handlar mer specifikt om hur, vad och varför 

litteraturundervisningen ser ut som den gör. Lärares syn på den läsfrämjande undervisningen 

varierar utifrån varje lärares kunskapssyn och repertoar, så även deras didaktiska val. Med ett 

didaktiskt forskningsperspektiv ämnar vi konkretisera svaren från informanterna för att sedan 

kunna svara på våra frågeställningar.  

 

Lindström och Pennlert (2004) beskriver med figur 1 det didaktiska fältet ur ett 

fågelperspektiv där sambandet mellan de centrala didaktiska begreppen lyfts fram. Figuren 

illustrerar hur didaktiken kan vara ett hjälpmedel för läraren att möjliggöra för eleverna att nå 

de uppsatta målen. Undervisning handlar om hur lärare och elever möts kring ett visst 

innehåll. Vad-frågan hjälper lärare att svara på vad undervisningen ska behandla samt vad 

eleverna ska fokusera på och bearbeta. Genom att reflektera över undervisningen kan vad-

frågan även hjälpa lärare att svara på vad undervisningen rent faktiskt handlade om samt vad 

som bearbetades och hur det stämde överens med planeringen. Hur-frågan fokuserar på 

undervisningens upplägg och kan användas både före och efter den genomförda lektionen. 

Den hjälper lärare att svara på hur innehållet ska behandlas för att eleverna ska nå 

lärandemålen samt för att värdera hur väl de metoderna som användes fungerade. Varför-

frågan handlar om syftet med undervisningen. Lärandets syfte och mål är kopplat till val av 
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metoder och innehåll. När genomförandet utvärderas återspeglas bearbetningen och resultatet 

mot de uppställda målen. Syfte, innehåll, metod och mål bör enligt författarna sammanlänka 

själva undervisningen vilket illustreras i figur 1. 

 

 

 

Figur 1 (Lindström och Pennlert, 2004). 

 

Undervisningen påverkas av flera faktorer och svaren på de didaktiska frågorna vid ett visst 

undervisningstillfälle är inte givna. Dessa faktorer utgör enligt författarna villkoren för 

undervisning och är uppdelade i fem kategorier: uppdraget, läraren/arbetslaget, eleverna, 

ramfaktorer samt föräldrar.  

 

- Uppdraget innefattar styrdokument 

- Lärare/arbetslag innefattar bland annat didaktisk kompetens, ämneskompetens samt 

social kompetens.  

- Elever innefattar bland annat erfarenheter, behov, intressen samt social situation.  

- Ramfaktorer innefattar bland annat tid, resurser samt organisation.  

- Föräldrar innefattar bland annat bakgrund, förväntningar samt värderingar.  

 

Faktorerna illustreras i figur 2. 
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Figur 2 (Lindström och Pennlert, 2004). 

 

Genom att analysera dessa villkor och hur det hänger samman med syftet, målet, innehållet 

och de metoder som används i undervisningen synliggörs hinder och möjligheter för både 

planering och reflektion. 

 

3.1.1. Ett kritiskt förhållningssätt till innehållet i texterna 

Med ett kritiskt förhållningssätt vill vi analysera och tolka den del av det läsfrämjande arbetet 

som rör valet av texter och innehållet i texterna. Genom att undersöka och reflektera över vad 

litteraturundervisningen innehåller, hur den genomförs och varför vill vi med detta kritiska 

förhållningssätt komplettera det didaktiska forskningsperspektivet för att utveckla förståelsen 

för lärares uppfattningar av det läsfrämjande arbetet i skolan. Gunilla Molloy förklarar 

begreppet critical literacy eller kritiskt textarbete mer som ett förhållningssätt än en metod där 

kritiskt i detta sammanhang ska tolkas som undersökande snarare än något negativt. Med 

detta förhållningssätt, genom att kritiskt bearbeta texter, ges möjligheter att engagera elever i 

ämnets innehåll, värderingar och språk. Med texter menas olika texter i varierande former 

som ryms inom det vidgade textbegreppet. Det gäller inte endast i svenskämnet där denna typ 

av läsning framgår i kunskapskraven utan i alla skolämnen. Detta förhållningssätt synliggör 

fler perspektiv i läsningen, därav begreppet undersöka. Det handlar om ett annat sätt att tänka, 

att reflektera och gå djupare in i det man läser och skriver. Vem kommer till tals? Vem finns 

inte med? Vems åsikt saknas? Varför är det så? Genom att reflektera över dessa frågor och 
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över innehåll, representation och hur det som sägs framförs, synliggörs maktstrukturer. 

Samtalet kring texterna är avgörande. Traditionellt sett överförs kunskaper eller ett specifikt 

ämnesinnehåll men med det här sättet är man hela tiden i dialog med eleverna och det 

samhälle och sammanhang eleverna har kring sig. Värderingar kommer från sociala 

sammanhang. Inga texter är neutrala. Inga elever är neutrala, inte heller läraren. Med kritiskt 

textarbete får eleverna möjlighet att utveckla en identitet som grundas i den demokratiska 

samhällssyn som skolan ska förmedla. Att diskutera varandras tolkningar utifrån olika 

perspektiv medför att olika åsikter ges plats men även att de problematiseras. När eleverna 

läser texter med detta förhållningssätt så breddar det deras syn och förståelse för hur andra 

upplever och ser världen (Molloy, 2017). 

 

3.1.2. Kollegialt lärande  

Kollegialt lärande handlar enligt Ulf Blossing och Ann-Christine Wennergren (2019) om 

samverkan och är en arbetssocial verksamhet där man samarbetar mot gemensamt uppsatta 

mål. För att kunna göra det menar författaren att man bör utgå från följande frågor:  

 

Var är vi? Vart ska vi? Hur gör vi? Hur blev det?  

 

Kollegialt lärande beskrivs som allt från vardagligt samarbete som sker mellan lärare till 

systematiskt förbättringsarbete på organisationsnivå. Förbättringsarbetet riktas mot hela 

organisationer, grupper samt individer. För att denna förbättring ska vara möjlig att 

genomföra krävs det att vardagliga arbetsrutiner och skolans inre organisation förändras. 

 

För att det ska vara möjligt att genomföra språkinriktad undervisning i en skola krävs 

kollegialt lärande enligt Hajer och Meestringa (2014). Inlärningen förstärks, både hos 

skolpersonal och hos elever, när man resonerar kring innehåll och syftet med språkinriktad 

ämnesdidaktik samt utvärderar och jämför erfarenheter och metoder som man prövat. 

Gemensamma beslut medför att eleverna känner att undervisningen är tydlig och bygger på 

enhällighet vilket ger både lärare och elever extra stimulans. Med hjälp av dessa syner på 

kollegialt lärande ämnar vi att använda begreppet som ett teoretiskt verktyg för att analysera 

informanternas intervjusvar i avsnittet om resultat.  

 

 



 12 

4. Tidigare forskning 

I följande avsnitt presenterar vi tidigare forskning som är relevant för vårt valda 

undersökningsområde och som synliggör de utmaningar och möjligheter som vi tar upp i vår 

studie.  

 

4.1. Den tidigare forskningens relevans för vår undersökning 

Den befintliga forskning som finns kring läsfrämjande rör den läsning som sker på olika håll i 

samhället, både i och utanför klassrummen. Den tidigare forskningen har olika syn på vad 

begreppet läsfrämjande innebär. Vi har valt forskning som rör vår definition av begreppet och 

på så sätt är användbar i relation till det empiriska materialet i vår undersökning.  

 

Artikeln av Dolatkhah (2017) beskriver det läsfrämjande arbetet i skolan och utgår från 

didaktisk forskning vilket är intressant att jämföra med vår studies resultat eftersom även det 

tolkas utifrån ett didaktiskt perspektiv. Studien av Olin-Scheller (2007) lyfter det vidgade 

textbegreppet och hur man använder sig av olika texttyper för att göra 

litteraturundervisningen meningsfull och med det läsfrämjande arbetet skapa närhet med 

läsaren samt bredda elevernas repertoarer. Studien av Tengberg (2008) beskriver läsfrämjande 

aktiviteter där elevernas tolkning av texter utvecklas med hjälp av litteratursamtal samt vad de 

tar med sig från läsningen. Med detta menar Tengberg att eleverna både ökar sin förståelse för 

andra samt utvecklar det egna identitetsskapandet. I Gambrells internationella studie (2011) 

förklarar hon sina sju principer och hur de tillsammans med läsfrämjande aktiviteter kan öka 

elevers läsmotivation. Författaren menar att man med denna syn öppnar dörrar och tar bort 

hinder för läsning. I artikeln av Varga, Hultgren och Widhe (2015) beskriver författarna hur 

samverkan och läslust är centrala delar i det läsfrämjande arbetet. De menar att eleverna på så 

sätt stimuleras till att bli kompetenta läsare som utvecklar sin läsaridentitet. Vår studie är tänkt 

att både komplettera den tidigare forskningen med en bild av hur lärare ser på det 

läsfrämjande arbetet i skolan samt med hjälp av den tidigare forskningen utveckla förståelsen 

för vilka faktorer som påverkar arbetet. På så sätt stärks kopplingen mellan vår undersökning 

och det valda undersökningsområdet. 
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4.2. Den tidigare forskningen 

Med den tidigare forskningen som består av två artiklar och tre studier avser vi att sätta vår 

studie i ett större sammanhang samt för att koppla den till det empiriska materialet. 

 

4.2.1. Läsfrämjande 

Dolatkhah (2017) skriver om läsfrämjande undervisning och studien är riktad till pedagogiska 

verksamheter med målet att öka läsförståelse och läsintresse hos elever. Syftet är att 

identifiera, exemplifiera och diskutera några faktorer som kan kopplas till läsfrämjande 

pedagogiska verksamheter. Dessutom vill författaren inspirera lärare att genomföra liknande 

studier i det egna klassrummet samt att problematisera dessa undersökningar. Genom att 

presentera olika utmaningar gällande det läsfrämjande arbetet i skolan vill Dolatkhah belysa 

läsningens villkor och möjligheter. Dessa utmaningar består av det tryckta ordets konkurrens 

från andra medier, olika läsvanor baserat på social grupp samt balansen mellan frihet och krav 

som läsfrämjande metoder i skolan för med sig.  

 

I artikeln “Vad läser elever?” skriver Dolatkhah om hur det läsfrämjande arbetet i 

pedagogiska verksamheter skapar en motiverande lärandemiljö som kan ligga till grund för att 

utveckla läsvanor och läslust snarare än att arbeta specifikt med läsinlärning och läsförståelse. 

Dolatkhah menar att alla verksamheter ser olika ut då både elev- och pedagoggruppernas 

erfarenheter och förväntningar skiljer sig åt och att dessa personliga faktorer speglar hur 

läsvanor och läsintresse ser ut. Författaren anser att man bör ta tillvara på elevernas 

fritidsintressen och de erfarenheter de skaffar sig på egen hand och använda det i 

undervisningen för att fungera läsfrämjande. I sin studie lyfter Dolatkhah även den 

föreställning pedagoger har kring det tryckta ordet i jämförelse med det digitala och hur det 

senare har en lägre status som kan kopplas till uppväxtmiljöer. Alla elever ska i så stor 

utsträckning som möjligt ges samma villkor och har rätt till en likvärdig utbildning. Därför 

bör eleverna enligt författaren förutom att arbeta utifrån egna erfarenheter även få ta sig an 

olika texter som befinner sig utanför den värld de känner sig bekväma i. Enligt Dolatkhah kan 

olika texter eller arbetssätt som befinner sig utanför elevernas bekvämlighetszon komplettera 

den andra läsningen och därmed fungera läsfrämjande. 
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4.2.2. Det vidgade textbegreppet 

Olin-Scheller (2007) skriver i sin studie “Mellan Dante och Big Brother” om mötet mellan 

elever och de olika typer av texter inom det vidgade textbegreppet de kommer i kontakt med i 

en kulturell och social kontext. Studiens syfte är att undersöka hur litteraturundervisningen 

kan utveckla elevers kunskaper kring läsning av fiktionstexter och att se hur elever använder 

olika typer av texter i sitt identitetsskapande. Författaren har använt sig av en kvalitativ metod 

i sin undersökning och grundar sig på insamlat material från observationer och intervjuer. 

Informanterna bestod av fyra gymnasieklasser och deras lärare i Svenska. Observationerna 

avsågs att visa elevernas förväntningar och erfarenheter av fiktionstexter inom textbegreppet. 

Författaren använde sig även av fokusgrupper där hon delade in eleverna i mindre grupper om 

fyra med syftet att alla skulle komma till tals. Resultatet av Olin-Schellers studie visar att 

lärarnas och elevernas repertoarer inte matchar varandra särskilt ofta. Skönlitterära texter var 

den typ av text som förekom oftast i undervisningen men eleverna hade svårt att relatera och 

känna ett starkt engagemang vilket enligt författaren kan bero på att undervisningen inte 

stöttade eleverna i tillräckligt stor utsträckning gällande litterära föreställningsvärldar. Enligt 

Olin-Scheller finns det risk för brist på tålamod hos ovana läsare när de inte kan relatera till 

texter eftersom det saknas ett starkt engagemang tidigt i läsningen. Därför söker eleverna upp 

multimodala texter som snabbt skapar närhet med läsaren. För att skapa denna närhet och för 

att göra litteraturundervisningen meningsfull måste eleverna enligt författaren få möjlighet att 

använda textanalytiska verktyg och problematisera olika synsätt samt skillnaden mellan 

verklighet och berättelse med hjälp av kritiskt textarbete. Denna typ av läsaktiviteter är tänkt 

att fungera läsfrämjande. 

 

Den personliga och kulturella identiteten ska stärkas enligt svenskämnets styrdokument. 

Författaren menar att det är ett ansvarsfullt men problematiskt uppdrag. Eleverna som deltog i 

studien visade engagemang och identifierade sig kulturellt och socialt. Dessa attityder till 

olika typer av texter är enligt Olin-Scheller en del av hur eleverna ser på sig själva och hur de 

vill bli sedda. 

 

4.2.3. Didaktisk planering 

I Tengbergs studie Litteratursamtal i grundskolan (2008) undersöks hur elevernas 

textreception kan utvecklas med hjälp av läsfrämjande aktiviteter i form av samtal om litterära 

texter. Syftet är att undersöka hur elevernas förståelse och tolkning av texter berörs av 
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litteratursamtal samt att se vad de tar med sig från läsningen. Genom en kvalitativ metod har 

Tengberg undersökt fem klasser i årskurs nio och fem klasser i årskurs åtta samt fyra av deras 

svensklärare. Författaren avser att kategorisera litteratursamtalet utifrån funktionen de fyller i 

samtalet. Dessa kategorier är läraren, texten och eleverna. Författaren har låtit alla klasser läsa 

samma text med syftet att identifiera hur lärarens didaktiska planering samt hur eleverna 

genomför läsningen påverkar resultatet. Förutom läsning ingår omläsning, skriftliga 

anteckningar och kommentarer samt samtal. Samtalen filmades för att sedan transkribera 

dialogen till text. Med hjälp av den transkriberade texten vill Tengberg förklara hur elever tar 

emot innehållet i texten samt hur de förhåller sig till läsning i allmänhet. Enligt Tengberg bör 

läraren reflektera över de didaktiska val som görs eftersom det har inverkan på elevens sätt att 

behandla texter och även vad de tar med sig till nästa lästillfälle. Lärarens funktion blir alltså 

att orientera eleverna utan att vara för instruerande. Författaren menar att elevernas kritik och 

ifrågasättande av texten ska ses som något positivt eftersom ett kritiskt synsätt kan främja 

elevernas läsutveckling. Med hjälp av noggrann didaktisk planering och samtal med eleverna 

menar Tengberg att texten och de hinder som kan tänkas uppstå behandlas på ett sätt som 

förebygger att det ska uppfattas som komplicerat eller jobbigt. 

 

4.2.4. Läsmotivation 

Linda Gambrell (2011), en amerikansk forskare, har i sin text “Seven rules of Engagement - 

What´s Most Important to Know About Motivation to Read” formulerat sju principer kring 

elevers läsmotivation i skolan: 

 

1. Elever är mer motiverade att läsa när läsaktiviteter och uppgifterna kan kopplas till 

deras liv. 

2. Elever är mer motiverade att läsa när de har tillgång till ett stort utbud av texter. 

3. Elever är mer motiverade att läsa när de får gott om tid på sig och möjlighet att 

läsa i sin egen takt. 

4. Elever är mer motiverade att läsa när de får vara delaktiga i textval och arbetssätt. 

5. Elever är mer motiverade att läsa när de får möjlighet att interagera socialt med 

lärare och andra elever kring innehållet i texten. 

6. Elever är mer motiverade att läsa när de får möjlighet att lyckas ta sig an mer 

utmanande texter. 
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7. Elever är mer motiverade att läsa när syftet med själva läsningen lyfts och 

värdesätts i klassrummet. 

 

I texten utgår Gambrell från läsmotivation och betonar vikten av att läsning ska vara en stor 

del av läroplanen. De sju principerna beskrivs utifrån hur de tillsammans med praktiska 

läsfrämjande aktiviteter kan stödja och främja elevers läsmotivation. Gambrells text 

förekommer frekvent inom forskningsfältet, både svensk och internationell forskning. 

Principerna är sammanställda utifrån forskning kring hur det läsfrämjande arbetet fungerar. 

Författaren förklarar att läsmotivation är det samma som att elever överhuvudtaget väljer att 

läsa. Engagemang och motivation hänger samman och engagerade läsare är motiverade att 

läsa för sin egen skull, använder sig av lässtrategier och är benägna att kritisk tolka texters 

innehåll tillsammans med andra. Författaren menar att det handlar om att motivera och 

engagera eleverna. Motiverade elever ser läsning som något meningsfullt och kommer 

därmed att bibehålla sitt engagemang och i förlängningen bli mer kompetenta läsare.  

 

4.2.5. Samverkan 

Anita Varga, Frances Hultgren och Olle Widhe skriver i sin text Att stimulera elevers 

läsintresse - ett samverkansuppdrag (2015) om skolans uppdrag om att arbeta läsfrämjande 

genom att stimulera elevernas läslust utifrån didaktisk forskning och styrdokument. 

Författarna fokuserar på hur lärare, skolbibliotekarier och övrig skolpersonal kan arbeta 

läsfrämjande både i och utanför klassrummen. Språket är en vital del för elevernas förmåga att 

kunna kritiskt granska, analysera, tolka och värdera olika typer av texter. Skolbibliotekariens 

roll är central och innebär att arbeta med att främja läsning och läsutveckling, vilket bör ingå i 

alla skolans ämnen. Alla elever ska enligt Skollagen ha tillgång till ett skolbibliotek. 

Definitionen av ett skolbibliotek varierar. Några har utvecklade mediotek med utbildad 

bibliotekspersonal medan andra helt saknar skolbibliotek eller bemanning. Författarna 

framhåller flera viktiga faktorer som krävs för att arbeta läsfrämjande. Motivation är en av 

dessa faktorer och begreppet innefattar både inre och yttre motivation. Den största skillnaden 

är att de elever som drivs av inre motivation i sin läsning är nyfikna och villiga att arbeta för 

att skapa förståelse medan de som drivs av yttre motivation är mer beroende av vägledning 

från skolpersonalen. Ett sätt att arbeta motiverande är enligt författarna att skapa en läsmiljö 

där elevernas tankar utmanas. Deras känslor blir involverade och de får använda sitt eget 

språk för att både samtala om och skriva texter och därmed stimulera deras intresse för 
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läsning. Genom detta arbetssätt får eleverna möjlighet att utveckla den egna identiteten. 

Utöver läsmiljön kan lärare och övrig skolpersonal agera som läsande förebilder. Genom att 

visa att de har ett läsintresse och dela med sig av detta kan signifikanta vuxna inspirera elever 

att läsa på egen hand. Även eleverna kan inspirera varandra till läsning och textval genom att 

få synliggöra den egna läsningen i klassrummet.  

 

Hur texter presenteras kan vara avgörande för mottagandet hos eleverna. Genom högläsning 

menar författarna att läsintresset stimuleras och ger möjligheter till ett samstämmigt 

meningsskapande mellan elever och skolpersonal och i förlängningen en djupare förståelse av 

texterna. De elever som stöter på hinder i läsningen får möjlighet att känna samhörighet 

eftersom alla läser tillsammans och därmed kan vara en del av samtalen kring texterna. 

Genom att kombinera högläsning med att skriva loggbok, där eleverna får skriva ner egna 

tankar och reflektioner, får de utveckla både läsförståelse och metakognition. 

Loggboksanteckningarna kan i nästa steg fungera som underlag för textsamtal i större och 

mindre grupper. Texterna sätts genom samtalen in i ett betydelsefullt sammanhang och 

stimulerar därmed elevernas läsintresse. Vad gäller textval är det enligt författarna två faktorer 

som bör tas i beaktande. Texterna bör vara språkligt anpassade så att hela elevgruppen förstår 

dem samtidigt som eleverna bör kunna relatera till dem. Det handlar om att eleverna ska 

kunna koppla textvärldarna till sina egna och att kunna förstå och sätta sig in i andras 

situation. Eleverna bör även få göra vissa textval på egen hand, speciellt när det kommer till 

individuell läsning. En stor del av det läsfrämjande arbetet handlar om att själva läsningen 

synliggörs och att eleverna uppmärksammas som läsare. I de skolor där det läggs mycket tid 

på detta arbete kan man i samverkan ge elever möjlighet att utveckla en läsaridentitet vilket i 

förlängningen främjar elevernas läsutveckling.  
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5. Metod och material 

Med en kvalitativ metod ska vi undersöka ämnet genom att intervjua fem legitimerade, 

verksamma svensklärare på högstadiet om hur de talar om det läsfrämjande arbetet i 

svenskämnet samt vilka faktorer som påverkar arbetet. Genom innehållsanalys av 

transkriberade semistrukturerade intervjuer vill vi identifiera teman som kan bidra till att 

svara på våra frågeställningar.  

 

5.1. Metodval 

Det empiriska materialet ska samlas in genom semistrukturerade intervjuer med syftet att lyfta 

informanternas subjektiva syn och reflektioner kring det läsfrämjande arbetet i grundskolan. 

Med hjälp av fenomenologiskt forskningsperspektiv ämnar vi beskriva hur lärare upplever 

litteraturundervisningen. Fenomenologi som forskningsmetod används bland annat inom 

pedagogisk forskning och kan användas när forskaren vill ta ansats i det empiriska materialet. 

Fördelen med metoden är att man på ett effektivt sätt kan lyfta fram fenomenets mest 

väsentliga delar. Den inriktar sig på den utforskade upplevelsen och genomförs oftast med 

hjälp av semistrukturerade intervjuer där forskaren har ett samspel med informanten, ställer 

öppna frågor och lyssnar aktivt (Fejes & Thornberg, 2019).  

 

På detta vis får informanterna komma mycket till tals genom att reflektera över subjektiva 

upplevelser och erfarenheter. Dessa subjektiva upplevelser och erfarenheter är en anledning 

till att vi har valt individuella intervjuer och inte fokusgrupper för att inte riskera att 

informanterna påverkas av varandras svar.  

 

5.2. Urval 

För att kunna genomföra vår studie valde vi att intervjua fem legitimerade och verksamma 

svensklärare på högstadiet. Vi valde informanter genom ett målstyrt urval för att på ett 

metodiskt sätt säkerställa att de var relevanta för att besvara de forskningsfrågor som vi har 

formulerat. Bryman (2011) menar att man med målinriktat urval på ett effektivt sätt följer en 

strategi som går i linje med studiens syfte och frågeställningar. Vårt urval var även baserat på 

bekvämlighet eftersom vi hade en etablerad kontakt med alla fem informanter. De krav vi 

hade i urvalet var att informanterna skulle vara legitimerade och verksamma svensklärare med 

minst två års erfarenhet. Vi lade inte någon vikt vid lärarnas ålder, kön, etnicitet, var skolan 
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var belägen eftersom vi anser att det saknar relevans för undersökningen. Alla fem 

informanter som vi kontaktade valde att ställa upp och fick intervjufrågorna i förväg (se 

bilaga). Av etiska skäl är informanterna i studien anonymiserade vilket lärarna blev upplysta 

om redan vid första kontakten. Informanterna benämns i avsnitten om resultat och diskussion 

enligt tabell 1. 

 

Tabell 1. 

Informant Ämneskombination Yrkeserfarenhet 

L1 Svenska/Svenska som andraspråk/Engelska 3 år 

L2 Svenska 15 år 

L3 Svenska/Spanska 5 år 

L4 Svenska/Historia/Religion 4 år 

L5 Svenska/Engelska 10 år 

 

5.3. Analysmetod 

Vi har valt att använda oss av en tematisk analysmetod för att identifiera, analysera och 

beskriva det empiriska materialet. Det är en kvalitativ analysmetod som baseras på sex faser: 

att bekanta sig med materialet, koda, identifiera teman, granska teman, definiera och namnge 

teman och sammanställa arbetet. Man går vid upprepade tillfällen igenom de sex faserna 

vilket kan liknas vid en cykel (Braun & Clarke, 2006). Vi började med att transkribera och 

läsa igenom intervjuerna med de fem informanterna för att bekanta oss med det empiriska 

materialet. Därefter sorterade vi materialet genom att färgkoda, skriva ner nyckelord och en 

kort sammanfattning för att identifiera teman i informanternas svar. Under arbetsprocessen 

granskade vi kontinuerligt dessa teman vilket mynnade ut i att vi kunde definiera och namnge 

dem. De teman som identifierades genom den tematiska analysen kunde vi koppla samman 

med studiens teoretiska utgångspunkter. Temana rör den didaktiska planeringen, metoder, 

samverkan och utvecklingsmöjligheter vilket tangerar teorin som ligger till grund för 

undersökningen. 
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5.4. Forskningsetiska överväganden  

Med stöd i det som framgår i Vetenskapsrådets riktlinjer gjorde vi en bedömning kring etiska 

frågor och vilka potentiella negativa påföljder vår undersökning kunde ha för informanterna. 

Vi har i vår undersökning tagit hänsyn till de krav som ställs på hantering av personuppgifter 

och behandlat dem i enlighet med GDPR. Med informanternas integritet i beaktande valde vi 

att avidentifiera och anonymisera dem. Istället för att fingera namnen och på så sätt riskera att 

lägga en värdering i vad informanterna till exempel har för kön eller vilken bakgrund de har 

benämns de enligt tabell 1. Informanterna informerades om studiens upplägg och villkoren för 

deras deltagande i ett tidigt skede. Samtycke till ljudinspelning av intervjuerna gjordes i 

samband med den första mailkontakten med informanterna. Vi förtydligade villkoren vid 

intervjutillfällena och upplyste dem ännu en gång om att deltagandet var frivilligt och att de 

kunde avbryta sin medverkan utan att det skulle innebära några negativa konsekvenser för 

någon part. Informationen har med detta förmedlats både skriftligt och muntligt och 

Vetenskapsrådets fyra huvudkrav; informationskravet, samtyckeskravet, 

konfidentialitetskravet och nyttjandekravet har följts genomgående (Vetenskapsrådet, 2017).  
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6. Resultat och analys 

I detta avsnitt kommer det empiriska materialet att redovisas och analyseras med hjälp av de 

teoretiska utgångspunkter som tidigare presenterades. Teorierna ställs mot det empiriska 

materialet för att beskriva hur lärare talar om det läsfrämjande arbetet i skolan och vilka 

faktorer som påverkar arbetet. Materialet har med en tematisk analys delats in i tre teman. 

 

6.1. Det läsfrämjande arbetet 

För att svara på hur lärare talar om det läsfrämjande arbetet i skolan bad vi informanterna att 

förklara vad begreppet läsfrämjande innebär för dem i deras arbete med läsning i skolan. Alla 

informanter svarar att man kan koppla begreppet till lässtrategier. L1 menar att det även 

handlar om läsförståelse. Informanten svarar att läsfrämjande innebär att […] jobba med 

läsförståelse och inte så mycket med läslust. Det kan bli lite väl instrumentellt ibland men 

lässtrategier är vägen in i läsning […]. L1 lägger mycket vikt i vad eleverna har med sig in i 

läsningen och hur det påverkar mottagandet av texten. Informanten menar att […] förmåga, 

strategier och förkunskaper är viktigt. Utan detta spelar det ingen roll vilken bok eleverna 

läser, de kan inte ta till sig texterna ändå […]. L4 är precis som L1 inne på att det handlar om 

läsförståelse och textreception och svarar att det handlar om att […] stödja eleverna i deras 

läsning […]. […] eleverna ska läsa texten och förstå den. Eleverna ska förstå syftet med 

texten och med det lära sig hur man möter olika typer av texter […]. L5 ger en liknande bild 

av vad begreppet innebär i den egna undervisningen […] behandla innehållet i texten med 

hjälp av lässtrategier tillsammans med eleverna så att de kan klara av det på egen hand. Till 

exempel med textsamtal där man kan få förståelse för andras upplevelser och tolkningar och 

på så sätt få förståelse för hur andra uppfattar innehållet i en text […].  

 

L3 svarar att det handlar om att vägleda eleverna och öppna dörrar för att kunna läsa och 

förstå texten på egen hand […] ett arbete som sker tillsammans med eleverna […]. Eftersom 

vissa elever inte vet hur man läser fungerar läraren som en läsande förebild […] man visar 

hur man läser […]. L3 anser att lässtrategier kan fungera läsfrämjande […] genom att arbeta 

med föreställningsvärldar plockar man bort hinder för läsning […]. L2 däremot menar att 

begreppet snarare är kopplat till läslust än läsförståelse men är som övriga informanter 

övertygad om att det även handlar om att visa hur man kan läsa. Informanten svarar att […] 

läslust skapas med inspirerande miljöer och litteratur, inte läsförståelse […]. Informanten 
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anser att […] noveller fungerar läsfrämjande. En kortare text ger mycket substans på kort tid 

[…]. Informanten menar att delaktighet ger entusiasm. […] följa upp en läsläxa med kreativa 

uppgifter och skriva en fortsättning eller jobba med läsuppgifter […].  

 

Förutom L2 nämner endast L3 ordet läslust i detta sammanhang och menar att högläsning är 

något som kan skapa läslust. 

 

6.1.1. Läsfrämjande aktiviteter 

Genom att använda den didaktiska hur-frågan kunde vi med hjälp av svaren på 

intervjufrågorna kring läsfrämjande få en bild av hur informanterna talar om de läsfrämjande 

aktiviteterna i klassrummet. Informanterna beskriver vad det är för några läsfrämjande 

aktiviteter de arbetar med i klassrummen och flera av dem använder sig av noveller och andra 

kortare texter för att eleverna i förlängningen ska lära sig att ta sig an längre texter. L5 läser 

ofta noveller för att på ett tidseffektivt sätt vänja eleverna vid hur texter är uppbyggda […] 

noveller funkar bra eftersom eleverna gillar berättelser och här kastas de rakt in i någon 

annans värld. Dessutom hinner vi läsa betydligt fler noveller än romaner. Ibland hinner vi 

både läsa och analysera en novell på en lektion. Det tar ju betydligt längre tid med en roman 

[…]. L2 har ett liknande arbetssätt och menar att kortare texter kan vara läsfrämjande 

eftersom det fungerar som övning för att ta sig an klassiker eller andra längre texter […] 

noveller, eftersom man kastas rakt in i handlingen vilket eleverna behöver för att vilja läsa 

vidare […]. L1 använder sig också av kortare texter och betonar vikten av att lärare ska agera 

som läsande förebilder och läsa tillsammans med eleverna oavsett texttyp. […] lärobokstexter 

och andra faktatexter kan fungera som övning inför läsning av längre texter som romaner och 

liknande […]. Att arbeta med kortare texter är ett tidseffektivt, didaktiskt knep för att 

förbereda eleverna inför mer omfattande textarbete. Lindström & Pennlert förklarar varför det 

är viktigt att läraren har en bred ämneskompetens och didaktisk kunskap för att kunna 

utveckla och vägleda eleverna, alltså hur och varför de arbetar läsfrämjande: “De flesta 

människor kan läsa men det är stor skillnad mellan att kunna läsa själv och att förstå vad 

läsning är.” (Lindström & Pennlert, 2004, s. 11). 

 

L2 och L3 använder sig ofta av högläsning för att tillsammans med eleverna skapa tydliga 

läsrutiner och för att de ska förknippa läsning med något positivt vilket i längden ska fungera 

läsfrämjande. L2 inleder ofta sina lektioner med högläsning av kortare texter. […] dels för att 
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skapa läsro men också för att skapa ett läsintresse i en stimulerande miljö […]. L3 inleder 

varje fredag med högläsning av romaner och skapar stämning genom att släcka ner. L3 menar 

att högläsning även kan fungera läsfrämjande vid grammatikundervisningen. Informanten är 

noggrann med den didaktiska planeringen och hur olika typer av texter kan användas i 

undervisningen […] utgår från en novell. Behandlar handlingen först sen grammatiken. 

Lässtrategier för förståelse kan minska läslusten. Jag är mån om lusten, men det är en 

balansgång […]. L1 och L4 fokuserar mycket på bearbetningen av innehållet i texterna. 

Genom diskussioner och samtal i mindre grupper och i helklass är målet att alla ska få komma 

till tals för att innehållet på så sätt ska tolkas och analyseras både individuellt och gemensamt. 

Med detta arbetssätt är målet att synliggöra olika uppfattningar och samtidigt stärka den egna 

identiteten. L4 använder sig av schemalagd läsning och boksamtal […] syftet är att eleverna 

vänjer sig vid att läsa och prata om innehållet i det de har läst […]. L4 anser att det är bra att 

inleda med samtal i mindre grupper för att sedan följa upp med samtal i helklass. Molloy 

(2017) menar att detta är ett fördelaktigt sätt att arbeta på. När elever reflekterar över sitt eget 

sätt att uttrycka sig på blir de också mer medvetna om vad röster i andras texter säger. För att 

lärare ska synliggöra detta i det kritiska textarbetet är det av största vikt att eleverna får 

samtala och diskutera, både i mindre grupper och i helklass. På så sätt får alla elever och deras 

värderingar utrymme i undervisningen. 

 

L1 menar att eleverna ofta är negativt inställda till många av de böcker som läses men anser 

att det viktigaste är att de talar om böcker. Informanten förklarar att en stor del av det 

läsfrämjande arbetet handlar om att reflektera över innehållet […] jag försöker hitta formen 

för undervisningen efter tre år som lärare och arbetar mycket med boksamtal och läsloggar. 

Och inferenser […]. Syftet med detta är att eleverna på så sätt blir mer kritiska och medvetna 

läsare. Lektionerna inleds ofta med bearbetning av kortare texter och noveller. […] även med 

kortfilmer och pratar om dem. Youtubeklipp kan vara för långa. Syftet är att förstå 

dramaturgin på ett kortare klipp på 3-5 minuter […]. L5 förklarar vikten av att använda olika 

typer av texter men att det viktigaste är att innehållet och de efterföljande samtalen väcker 

känslor. […] diskussionerna är det som får eleverna att leva sig in i texterna. Om det är en 

film eller en bok spelar mindre roll. Jag vill att de ska undersöka och ta reda på mer om 

varandra och hur olika man kan se på saker och ting[…]. Att arbeta med innehållet på detta 

sätt är enligt Molloy (2017) kärnan i det kritiska textarbetet. Författaren hänvisar till Lgr11 

och menar att lärare, förutom att arbeta med lässtrategier för att förstå olika typer av texter, 

även bör fokusera på att tolka texternas budskap och motiv samt vilket syfte avsändaren har i 
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det sammanhanget. Genom dessa tolkningar kan läsaren utöver att tolka själva texten även 

tolka världen ur sitt eget perspektiv vilket hjälper oss att tänka kritiskt, ett varv till. (Molloy, 

2017). 

 

6.1.2. Textval 

När det kommer till vad-frågan är alla informanter inne på samma linje när de svarar på hur 

de väljer texter. Det handlar om att eleverna ska känna delaktighet vilket medför att 

motivationen ökar. L1 menar att det inte är läsmotiverande att dela ut samma bok till hela 

klassen men att hen genom ett brandtal försökte motivera eleverna. […] gäller det läsning 

inom kemi, då klagar ni inte. Detta är något vi gör för att lära oss […]. L1 låter även eleverna 

ha en skåpbok som de läser en kvart varje lektion. Detta för att visa att läsning inte alltid 

behöver bedömas […] de väljer fritt och det handlar om förutsättningslöst läsande […]. Även 

L4 menar att det är av vikt att eleverna får känna sig delaktiga i valet av litteratur och att ett 

demokratiskt klassrum ger bättre förutsättningar för ökat läsintresse. Molloy (2017) anser att 

demokratisk är ett ord som ofta används svepande. Vad demokrati är i och utanför 

klassrummet är något som måste diskuteras med eleverna enligt författaren. När begreppet 

diskuteras får eleverna en uppfattning om vad det kan innebära rent konkret i klassrummet. L4 

svarar att […] de väljer inte helt fritt. Jag presenterar kanske fem olika verk som de får välja 

mellan […]. För att väcka engagemang hos eleverna i deras läsning betonar samtliga 

informanter att de väljer texter kopplat till elevernas erfarenheter och verklighet. Detta för att 

väcka igenkänning som fungerar läsfrämjande. L1 låter eleverna vara delaktiga i valet av 

texter eftersom hen menar att de genom att utgå från sina egna intressen ska kunna koppla 

innehållet till sin vardag. Men det är inte alltid så enkelt eftersom urvalet många gånger är 

begränsat på grund av olika ramfaktorer […] vi väljer ofta böcker efter vilka 

klassuppsättningar som finns tillgängliga […]. Även L2 utgår från elevernas intressen och 

erfarenheter. […] frågar eleverna. De är delaktiga i valet av litteratur. Noveller och kortare 

texter väljer jag själv. Viktigt att de får känna sig delaktiga i valet av texter och genom att få 

dela med sig av sina tolkningar […]. L3 utgår från de ovana läsarna och elevernas 

erfarenheter och försöker skapa nyfikenhet genom att välja lite enklare texter […] typiska 

tonårsböcker, till exempel med skilsmässotema för att många ska känna igen sig […]. L5 vill 

däremot utmana eleverna med mer avancerade texter. […] kanon hade jag velat kunna 

använda mig av. Att läsa klassiker och längre texter gör man knappt längre vilket jag tycker 

är ett problem. För 10 år sedan när jag började arbeta som lärare såg det annorlunda ut. 
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Idag är det oftast kortare texter som tangerar elevernas verklighet […]. L4 menar att det är 

svårt att hitta en text som alla kan känna igen sig i […] kan inte ta för givet att en text passar 

alla. Klasserna är så heterogena. Dessutom ska det finnas hela klassuppsättningar av just den 

boken du vill använda […]. Igenkänning kan vara intressant för individen menar Molloy 

(2017). Men det betyder inte att läsaren ska söka bekräftelse för sin egen självuppfattning 

eller världsbild i texten utan snarare ska igenkänningen fungera som ett verktyg för att 

granska sina egna uppfattningar. 

 

6.1.3. Läsvanor 

Ungdomar idag kommer på sin fritid oftast i kontakt med kortare texter som presenteras 

multimodalt. Denna typ av informationsflöde är enligt samtliga informanter något som 

påverkar elevernas läsvanor och det läsfrämjande arbetet i skolan negativt. Det framgår i 

styrdokumenten att “Eleverna ska kunna orientera sig och agera i en komplex verklighet med 

stort informationsflöde, ökad digitalisering och snabb förändringstakt.” (Skolverket, 2019) 

samt att innehållet ska granskas kritiskt. En faktor som påverkar det läsfrämjande arbetet i 

skolan är enligt informanterna hur elevernas läsvanor påverkas av hur texter på ett 

tidseffektivt och ibland förenklat sätt förmedlas i dagens digitalt anpassade samhälle. I 

informanternas svar framgår det att några ser informationsflödet som distraherande och som 

skapar läsvanor som skiljer sig från skolans. L3 svarar […] ett snabbt flöde och korta texter. 

Framför allt multimodalt. De är inte vana vid de textmassorna vi har i skolan […]. L1 anser 

att traditionella texter idag har […] betydligt högre konkurrens från andra medier. Det är 

digitala medier, till exempel Tiktok och Snapchat […]. L4 är inne på samma spår och menar 

att det beror på tillgängligheten till information. […] telefoner och datorer och tiktok och 

snapchat och annat. I princip allt är kort och koncis underhållning […]. L5 anser att 

mobiltelefoner och datorer lockar och stör fokuset. […] eleverna är vana vid att 

informationen är förkortad och förenklad […]. L2 menar också att mobiltelefoner och till viss 

del datorspel distraherar eleverna och gör de vana vid att det ska hända något hela tiden […] 

elever vill att det ska vara action. En bok är ett långsamt medium som kräver tålamod […]. 

L1 utvecklar sitt resonemang och menar att eleverna blir bekväma och passiva. Informanten 

betonar skillnaden mellan läsning av traditionella texter och läsning av multimodala texter 

och menar att elever lyssnar eller tittar mer än vad de läser […] vi har en tro att elever läser 

mer än vad de gör. Elever lyssnar på läromedel och tittar på korta sammanfattningar på 

Youtube […]. […] krävs inte så mycket förkunskaper för att förstå korta klipp och digitala 
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texter […]. Lindström och Pennlert (2004) menar att vilken typ av medium som används inte 

är det primära i undervisningen. Innehållet kan förmedlas med text, bild eller ljud men det är 

vad, alltså innehållet, läraren väljer att belysa och förklara som är centralt. 

 

6.2. Samarbete 

För att svara på vilka ytterligare faktorer som påverkar det läsfrämjande arbetet i skolan utgår 

vi från de svaren vi fick av informanterna på de intervjufrågor som rör det kollegiala, 

vardagliga samarbetet samt det systematiska förbättringsarbetet som sker på 

organisationsnivå. Under teoretiska utgångspunkter nämns det kollegiala lärandet som en 

grund för att utveckla samarbetet, både gällande relationen elev-lärare och lärare-lärare vilket 

tillsammans med de didaktiska frågorna vad, hur och varför används för att tydliggöra vad 

informanterna menar att samarbetet ska innehålla, hur samarbetet är tänkt att se ut och vad 

syftet är med det. Samtliga informanter är överens om att samarbetet lärare emellan samt 

samarbetet med skolledningen behöver utvecklas. Informanterna nämner olika ramfaktorer 

och tar upp tid och ekonomiska resurser som exempel på vad som krävs för att samarbetet ska 

vara möjligt att genomföra på ett sätt som gagnar elever, lärare och skolan som helhet. 

 

L1 lyfter vikten av att ha ett fungerande samarbete på skolan. Bland annat med 

skolbibliotekarien som har initierat ett läsprojekt kring temat Världsbokdagen. Informanten 

anser att det finns ett samarbete mellan lärarna men att det främst gäller svensklärarna även 

om det inte har varit så strukturerat kring bedömningsuppgifter. […] vi har en önskan att 

jobba mer ämnesövergripande och det finns lärare i andra ämnen som vill jobba 

läsfrämjande. Bland andra NO-lärarna har uttryckt en önskan om att jobba mer med läsning 

eftersom eleverna underpresterade på nationella proven. De sa att vi har problem med 

läsning. Vi måste jobba mer med läsning i våra ämnen […]. L5 anser att det finns ett nära 

samarbete med skolbibliotekarien men att lärarna kan samarbeta mer än vad de gör i dagsläget 

[…] fler och större klassuppsättingar så att hela årskurser kan läsa samma böcker så att 

arbetsmomenten är de samma och bedömningen blir likvärdig […]. I övrigt menar 

informanten att skolledningen visserligen lyssnar och är förstående men det sker inga 

förändringar. […] finns ingen tid till att mötas och diskutera hur samarbetet ska fungera. 

Tidsbrist än en gång […]. Blossing och Wennergren (2019) menar att förutsättningarna för 

kollegialt lärande skapas och sker med stöd av skolledningen. Kollegialt lärande innebär 

enligt författarna en typ av påtvingad kollegialitet vilket inte stämmer överens med hur en del 
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skolor arbetar där lärarna sköter det kollegiala lärandet helt på eget bevåg utan stöd från 

ledningen. Skolledningen bör enligt författarna schemalägga och göra det kollegiala lärandet 

obligatoriskt. Med detta synliggörs lärarnas lärande i organisationen. Lärandet består av 

lärares olika kunskaper och erfarenheter som genom samtal kan användas för att möta skolans 

behov. 

 

L4 anser att det finns ett samarbete svensklärare emellan, dock inte i speciellt stor 

utsträckning […] en grovplanering över läsåret, därefter så planerar vardera svensklärare 

arbetet enskilt för varje lektionsserie […]. […] hade önskat en gemensam planering kring 

läsning för att kunna utbyta erfarenheter både innan och efter arbetet med böckerna. […]. L3 

berättar om samarbetet på sin skola där man ibland diskuterar litteraturval och grovplanerar 

undervisningen med hjälp av ett årshjul […] i övrigt inget. Tyvärr på inget sätt alls. 

Skolledningen ger pengar till klassuppsättningar och har ambitionen att anställa en 

skolbibliotekarie men just nu ligger biblioteket nere […]. […] saknaden av en 

skolbibliotekarie är stor. Det är viktigt att ha en skolbibliotekarie som man kan samarbeta 

med […]. L3 anser att man även borde samarbeta med lärare och elever på låg- och 

mellanstadiet. […] man skulle önska sig ett läsprojekt där hela skolan är involverad. Där 

fokus ligger mer på att det ska vara läsfrämjande än på betyg […]. 

 

L1 menar att skolledningen har ambitionen att man ska arbeta mer med läsning i alla ämnen 

men på grund av tidsbrist ligger fokus på kunskapskrav snarare än förmågor och långsiktigt 

arbete. Även L2 menar att man kan utveckla samarbetet i ännu högre utsträckning. Ledningen 

är inte lyhörd och vill bland annat digitalisera i ännu större utsträckning trots att svensklärarna 

anser att läsförståelsen försämras genom digital läsning. Även samarbetet mellan lärare kan 

bli bättre. […] skulle gärna se att det fanns ett större samarbete mellan lärarna. 

Ämnesövergripande. Mer dialog kring läsning mellan olika ämneslärare […]. Hajer och 

Meestringa (2014) förklarar hur samarbete mellan lärare medför kompetensutveckling. Hos 

både unga och vuxna förstärks inlärningen när man resonerar om innehåll och erfarenheter 

samt gör en gemensam utvärdering av sådant som prövats. Författarna menar att man istället 

för att ta beslut på egen hand gemensamt kan komma överens om arbetssätt för att 

kvalitetsarbetet ska synliggöras i hela skolan och för att eleverna ska uppleva större 

samstämmighet i undervisningen. Lindström och Pennlert (2004) menar att villkoren för 

undervisning kan delas in i fem kategorier vilket illustreras i figur 2. Genom att dessa villkor 

analyseras kan man gemensamt reflektera och planera undervisningen för att synliggöra 
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hinder och möjligheter. Till exempel visar informanternas svar att ramfaktorer som tid och 

ekonomiska resurser begränsar förutsättningarna för undervisningen men att det finns en viss 

ambition till att utveckla samarbetet på flera nivåer. Men det är först och främst skolledningen 

som behöver initiera och skapa förutsättningar för att samarbetet ska vara möjligt.  

 

6.3. Utvecklingsmöjligheter 

I samband med frågorna om hur de ser på det läsfrämjande arbetet samt vilka faktorer som 

påverkar arbetet nämnde samtliga informanter vilka utvecklingsmöjligheter de ser och hur 

villkoren för det läsfrämjande arbetet hade kunnat förbättras. De ramfaktorer som flera 

informanter nämnde rör bland annat styrdokumenten och de krav som medföljer samt hur 

resurser fördelas för att bygga relationer med hemmen, anpassa fysiska miljöer i skolan och 

utforma stödundervisning. 

 

L4 önskar en högre lärartäthet och att mer tid sätts av åt läsning och bearbetning av innehållet. 

[…] att läsa i halvklass hade inneburit mer tid per elev. Att fler elever hade kunnat komma till 

tals. L5 önskar också mer lektionstid inom svenskämnet så att hela lektioner hade kunnat 

dedikeras till läsning och arbete med texternas innehåll. […] tydligare styrdokument. Vad ska 

läsas och vad ska bedömas? Just nu finns det inte utrymme att gå på djupet med texterna. Jag 

tänker att det är det som är det viktigaste med läsning, att reflektera över innehållet och 

avsikten med det som sägs i texterna […]. L2 anser att man bör lägga mer fokus på att 

analysera texter och menar att det finns en stor utvecklingspotential gällande läsförmågan hos 

många elever idag och att det beror på att […] ribban ligger så lågt idag. Vi utmanar inte 

eleverna med svårare texter längre […]. L2 anser utöver det att det borde finnas mysiga 

miljöer med läsrum där eleverna kan läsa på egen hand och därmed inspirera andra och 

uppmuntra dem att utveckla sin läsförmåga. Förutom läsrum önskar informanten att alla 

skoldagar börjar med 20 minuters läsning och att det skulle finnas ett utökat samarbete med 

hemmen […] kanske en kvarts läsning där hemma varje dag […]. L3 menar också att det 

behövs ett större samarbete med hemmen och önskar mer bokkultur hemifrån eftersom färre 

elever får något läst för sig idag. Lindström & Pennlert (2004) menar att skolans samarbete 

med föräldrar är värdefullt och bygger på samverkan och ömsesidig respekt. Hur samarbetet 

ser ut beror på föräldrarnas engagemang vilket varierar utifrån deras kulturella bakgrund, 

sociala tillhörighet, skolerfarenheter, tid och ork. Exakt vad föräldrarna och skolan förväntar 

sig av samarbetet bör förtydligas dem emellan. 
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L3 nämner precis som L2 att det borde finnas platser på skolan där elever kan läsa i lugn och 

ro. Informanten anser att miljön på skolan är för steril vilket inte är optimalt för läsning. Den 

sterila miljön beror på att ett stort fokus har lagts på att skolan har NPF-anpassats.  

 

L4 menar att läsning alltid är förknippat med tvång. […] nu ligger fokus på alla delar av 

kursplanen där ren nöjesläsning får stryka på foten […]. L3 menar också att det borde finnas 

utrymme för fri läsning utan krav […] kanske plocka bort F:et för att eleverna ska kunna läsa 

utan press. Kravlöst och lustfyllt […].  

 

L1 önskar ett större fokus i ett tidigt skede på de elever som behöver stöd. […] en 

varningsklocka som ringer före slutet av årskurs nio. Vi har elever som kommer upp i sjuan 

och inte kan läsa och de ska förstå det som står i läromedlen i alla ämnen. Det ligger inte på 

den enskilda läraren eller skolan utan det är en styrdokumentsfråga, det borde vara lagstiftat. 

Hade önskat ett flexiblare system där man jobbar stenhårt med dessa elever […]. Hajer och 

Meestringa (2014) betonar hur viktigt det är att ge stödundervisning i ett tidigt skede. I många 

fall får de elever med bristande språkkunskaper och andra studiesvårigheter i mindre grupper 

en förenklad undervisning. Detta är ett arbetssätt som inte är optimalt och begränsar 

undervisningens kvalitet, speciellt för dessa elever. Informanten menar att stödet kan 

möjliggöras: […] resurser finns. Frågan är hur de fördelas […]. 
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7. Slutsats och diskussion  

I detta avsnitt kommer resultatet och tidigare forskning med hjälp av de teoretiska 

utgångspunkterna samt den tidigare forskningen diskuteras och problematiseras i förhållande 

till vårt syfte och våra frågeställningar. Syftet med vår undersökning är att utveckla 

förståelsen för hur svensklärare ser på det läsfrämjande arbetet i grundskolan. Studiens 

frågeställningar som ämnas besvaras är: Hur talar svensklärare om det läsfrämjande arbetet i 

grundskolan? Vilka faktorer påverkar det läsfrämjande arbetet i grundskolan?  

 

Informanterna har till viss del en varierande bild av vad begreppet läsfrämjande innebär för 

dem i deras undervisning där läslust och lässtrategier kan sägas representera två olika sidor. 

Vår definition av begreppet kan tolkas som en kombination av båda delar där individens 

identitetsskapande och läsutveckling sker med hjälp av vägledning, samarbete och kritiskt 

granskande av olika texttyper med varierande innehåll. När det kommer till vilka metoder de 

använder är svaren från informanterna mer samstämmiga, eleverna ska känna sig delaktiga i 

allt från textval till genomförande. Metoderna bör enligt informanterna vara mer kravlösa och 

det råder samstämmighet kring att eleverna får möjlighet att pröva sig fram genom samarbete 

och stöttning. De hinder som informanterna menar finns i det läsfrämjande arbetet handlar om 

de begränsningar kring tid, resurser och andra ramfaktorer samt de krav som styr själva 

undervisningen, i det här fallet läsningen. En utmaning för oss i vår kommande yrkesroll är att 

samarbetet med både kollegor och skolledning kring det läsfrämjande arbetet ska fungera. Att 

komma utifrån som nyexaminerad lärare in i en organisation med inarbetade vanor och 

arbetssätt kommer vara tålamodskrävande. Men bilden som informanterna och den tidigare 

forskningen målar upp inger förhoppningar om att det finns en gemensam vilja att samarbeta 

och förändra för att verksamheterna ska vara utvecklande både för elever och skolpersonal. 

En utmaning för skolan är att samarbetet från individnivå till regeringsnivå ska fungera och 

vara en naturlig del av det vardagliga arbetet så att diskussionerna kring förändring och 

resursfördelning hålls levande.  

 

Ungdomars läsvanor och det informationsflöde de kommer i kontakt med ser annorlunda ut 

idag jämfört med tidigare, många texter är digitaliserade eller multimodala. Dolatkhah (2017) 

förklarar att det finns utmaningar med de metoder som används i det läsfrämjande arbetet i 

skolan. Utmaningarna utgörs bland annat av den konkurrens som det tryckta ordet har från 

andra medier. Denna konkurrens nämns av alla informanter som menar att det är något som 
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distraherar och stör den traditionella läsningen. Vilka positiva effekter denna typ av läsning 

kan medföra framgår inte av den tidigare forskningen vi har använt oss av eller genom 

informanternas svar. Dolatkhah (2017) menar att man ska använda sig av elevernas intressen 

och erfarenheter för att undervisningen ska fungera läsfrämjande. Gambrell (2011) är inne på 

samma spår i den första av hennes sju principer, där hon menar att eleverna blir mer 

motiverade att läsa om aktiviteterna kring läsningen kan kopplas till deras liv. Eftersom 

elevers och lärares erfarenheter och förväntningar skiljer sig åt i de olika verksamheterna är 

det oerhört komplicerat att hitta en lösning på vad man ska läsa för typ av texter och hur man 

ska genomföra det läsfrämjande arbetet i skolan. Samtliga informanter använder sig av kortare 

texter som övning inför läsning av mer omfattande texter vilket även Olin-Scheller (2007) är 

inne på i sin tidigare forskning. Hon menar att framför allt ovana läsare riskerar att tappa 

tålamodet vid läsning av längre texter eftersom de kan ha svårt för att relatera till texter där 

man inte kastas rakt in i handlingen. Informanternas svar på vad begreppet läsfrämjande 

innebär för dem i deras undervisning, vilka läsfrämjande aktiviteter de väljer att arbeta med 

samt hur de väljer texter varierar till viss del men visar att de är inne på samma spår som 

Dolatkhah (2017). Läsfrämjande för dem innebär att eleverna med stöd av lärare och med 

hjälp av lässtrategier får känna sig delaktiga och kan tolka och koppla innehållet till sin egen 

verklighet eller förstå hur och varför någon tänker annorlunda. Några informanter kopplar 

även läslust till begreppet medan andra menar att det endast handlar om att förmedla hur man 

använder sig av lässtrategier. Begreppet förklaras alltså på olika sätt i olika sammanhang 

beroende på vem som definierar det. Andersson (2015) problematiserar det genom att förklara 

att lusten och intresset att läsa kvävs eftersom litteraturundervisningen precis som annan 

undervisning styrs av det som ska bedömas. Hur man bör arbeta läsfrämjande i skolan kan 

inte enbart landa på den enskilde lärarens bord. Samverkan mellan de olika nivåerna och en 

samstämmighet kring hur undervisningen ska bedrivas bör genomsyra både de lokala 

verksamheterna och skolan i stort. I Dolatkhahs (2017) undersökning skriver han om hur man 

i en motiverande lärandemiljö, där läsförståelse inte är det enda som står i fokus, kan utveckla 

läsvanor och läslust. Gambrell (2011) menar i sin artikel att läsmotivation är det samma som 

att elever överhuvudtaget läser. När lärandemiljön erbjuder eleverna att läsa i sin egen takt 

ökar läsmotivationen enligt författaren. Även Tengberg (2007) kommer i sin undersökning 

fram till att motivation är en viktig faktor när det kommer till läsning men han menar 

samtidigt att det är den didaktiska planeringen samt bearbetningen av texterna tillsammans 

med eleverna som ligger till grund för vad eleverna tar med sig nästa gång de läser. Två av 

informanterna nämner, precis som den tidigare forskningen visar, att en stimulerande läsmiljö 
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är önskvärd eftersom den fungerar läsfrämjande. Läraren bör enligt Tengberg vägleda 

eleverna utan att styra dem i för stor utsträckning. Han menar att eleverna med stöd av läraren 

ska utveckla ett kritiskt synsätt där man ifrågasätter och undersöker innehållet i texterna. 

Enligt Molloy (2017) utvecklas elevernas förståelse för andras upplevelser och världssyn när 

de får möjlighet att läsa texter med hjälp av ett kritiskt textarbete. Precis som Tengberg menar 

är det enligt Molloy genom samtal och diskussioner som denna förmedling av tolkningar sker. 

Flera av informanterna nämner samtal och noggrann didaktisk planering som centrala delar i 

deras läsfrämjande aktiviteter. Gambrell (2011) är inne på samma spår i sin femte princip. När 

eleverna får möjlighet att interagera socialt med lärare och andra elever kring innehållet i 

texten är de mer motiverade att läsa. Den tidigare forskningen stämmer väl överens med 

informanternas syn på det läsfrämjande arbetet, även om metoderna till viss del skiljer sig åt 

är det genom gemensamt kritiskt textarbete som läsutveckling sker enligt undersökningarna. 

De faktorer som enligt informanterna i vår undersökning är de största hindren i deras arbete är 

bristen på tid samt att läsning på grund av kunskapskraven är kopplat till tvång. Här ligger 

mycket av ansvaret på beslutsfattare men även på den lokala skolledningen. Lindström och 

Pennlert (2004) menar att villkoren för undervisning handlar om att se sambandet mellan 

själva uppdraget, läraren, eleverna, vårdnadshavare samt ramfaktorer som tid, resurser och 

organisation. Författarna anser att lärarens ämneskunskap och didaktiska kunskaper är av vikt 

när det kommer till elevernas läsning och att läraren bör analysera villkoren för 

undervisningen för att synliggöra hinder och möjligheter. Informanterna svarade att eleverna i 

viss mån får vara delaktiga i valet av texter men framför allt bör valet baseras på att innehållet 

ligger nära elevernas erfarenheter och verklighet för att de ska kunna känna igen sig. Olin-

Scheller (2007) menar i sin undersökning att elever som visar engagemang och identifierar sig 

kulturellt och socialt med innehållet i olika typer av texter delvis gör det utifrån hur de ser sig 

själva och hur de vill att andra ska se dem. Dolatkhah (2017) menar att eleverna även bör 

arbeta med texter vars innehåll skiljer sig från deras verklighet för att komplettera den 

igenkännande läsningen med en bredare bild av hur världen kan se ut. Två av informanterna 

har en önskan om att det ämnesövergripande samarbetet ska bli mer omfattande för att skapa 

ett större läsfokus utanför språkämnena. Även lärare utvecklas av denna typ av samarbete. 

Hajer och Meestringa (2014) förklarar hur inlärningen hos både ungdomar och vuxna 

förstärks när man utbyter erfarenheter och utvärderar det man genomfört. När gemensamma 

beslut kring arbetssätt synliggörs i skolan upplever elever att undervisningen bygger på 

samstämmighet och tydlighet. Här har skolbibliotekarien en central roll. Varga et al (2015) 

betonar vikten av att arbeta läsfrämjande i alla ämnen och hur viktig skolbibliotekarien är för 
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att samarbetet ska fungera. Enligt Skollagen ska alla elever ha tillgång till ett skolbibliotek 

men hur det ser ut i praktiken varierar. Två av informanterna nämner samarbetet med deras 

skolbibliotekarier som ett positivt exempel på hur det läsfrämjande arbetet ser ut på skolan 

medan en informant berättar om hur avsaknaden av en skolbibliotekarie och att skolans 

bibliotek är stängt påverkar eleverna negativt. Blossing och Wennergren (2019) beskriver hur 

verksamheter kan arbeta systematiskt för att förbättra organisationen. Det krävs förändring i 

den inre organisationen samt att såväl grupper som individer är involverade. Flera av 

informanterna nämner att tidsbrist kan vara en orsak till varför man inte träffas och diskuterar 

dessa förändringar. Det krävs tid och resurser. Samtliga informanter har lyft ramfaktorer som 

hinder för att det läsfrämjande arbetet ska fungera optimalt. Det finns även en önskan om ett 

utökat samarbete med hemmen framför allt för de elever i behov av stöd. Precis som en 

informant var inne på så kan inte ansvaret för att samarbetet ska fungera ligga på den enskilde 

individen utan det måste även komma uppifrån.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 34 

8. Förslag på framtida forskning och 

metoddiskussion 

Avslutningsvis vill vi ge förslag till framtida forskning inom forskningsområdet samt 

presentera våra reflektioner kring vår studie. Vi har i vår studie undersökt hur lärare talar om 

det läsfrämjande arbetet i skolan samt vilka faktorer som påverkar arbetet. Med denna studie 

avser vi att komplettera den tidigare forskningen genom att utveckla förståelsen för det 

läsfrämjande arbetet samt vad det är som påverkar arbetet. Framtida forskning som rör elevers 

förutsättningar menar vi hade kunnat bredda och stärka den befintliga forskningen. Det hade 

till exempel kunnat vara att undersöka hur det läsfrämjande arbetet påverkas av läs- och 

skrivsvårigheter, språklig bakgrund eller föräldrars läsvanor. Ett elevperspektiv hade gynnat 

forskningen men frågan är om man kan förvänta sig att elever med ett metaspråk kan 

reflektera över sin egen läsning och förutsättningarna kring det läsfrämjande arbetet i skolan. 

Att låta andra ämneslärare reflektera och diskutera kring vad läsning innebär för elevernas 

arbete i alla ämnen är ett annat perspektiv som hade kunnat bidra till att utveckla förståelsen 

för det läsfrämjande arbetet i skolan. Det finns en hel del forskning om vad elever läser men 

det hade varit intressant att ta del av mer forskning som visar hur olika typer av texter kan 

fungera läsfrämjande, allt från läromedelstexter i andra ämnen än språkämnena till korta klipp 

och filmer. Vi valde att använda oss av en kvalitativ metod i vår undersökning. Fördelen med 

kvalitativa intervjuer är att informanternas egna tankar, känslor och erfarenheter är det som 

står i fokus. Dock är det svårt att generalisera resultatet eftersom endast fem informanter 

intervjuades. Deras svar representerar inte alla svensklärares syn på det läsfrämjande arbetet 

vilket heller inte var målet med undersökningen. Med en kvantitativ undersökning, till 

exempel en enkätundersökning, hade fler informanter fått komma till tals. Informanterna fick 

med vårt metodval mycket utrymme att komma till tals genom individuella intervjuer då de 

fick tid till att reflektera över subjektiva upplevelser och erfarenheter i sin egen takt. Dessa 

subjektiva upplevelser och erfarenheter är en anledning till att vi har valt individuella 

intervjuer och inte fokusgrupper för att inte riskera att informanterna påverkas av varandras 

svar. Genom att genomföra gruppintervjuer hade däremot diskussioner kunnat mynna ut i 

gemensamma insikter och en djupare förståelse för samarbetet lärare emellan. Genom att 

intervjua elever eller andra ämneslärare om hur det läsfrämjande arbetet fungerar i skolan 

hade en bredare och djupare bild kunnat ges.  
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Avslutningsvis vill vi tydliggöra att ambitionen med undersökningen inte var att ge en 

heltäckande bild av hur lärare ser på det läsfrämjande arbetet. Syftet var att genom att 

presentera subjektiva beskrivningar i förhållande till tidigare forskning utveckla förståelsen 

för hur lärare ser på det läsfrämjande arbetet och därmed bidra med nya insikter till 

forskningsområdet. 
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Bilaga  

 

Underlag till intervjufrågor: 

 

- Undersökningar visar att ungdomars läsvanor har förändrats och att de inte läser 

skönlitteratur i samma utsträckning som tidigare, vad tror du det beror på? 

 

- Vad betyder läsfrämjande arbete för dig? 

 

- Berätta om vilka läsfrämjande aktiviteter du arbetar med i klassrummet? 

 

- Beskriv hur du väljer texter för läsning? 

 

- På vilket sätt samarbetar svensklärarna på din skola kring läsning? 

 

- I vilken utsträckning är skolledningen involverad i arbetet kring läsning? 

 

- Hur ser du på det läsfrämjande arbetet på din skola? 

 

- Hur skulle du vilja att det läsfrämjande arbetet i grundskolan såg ut om du får tänka 

helt fritt? 


	Detta gör vi för att lära oss!

