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Sammanfattning/ Abstract

Studiens syfte dr att undersoka och bidra med kunskap kring skolornas arbete med nyanldanda
elever som dr i behov av extra stod. Forskningsfragorna dr: Hur arbetar skolor for att
upptacka och identifiera behov av stod hos elever som lar sig ett andrasprak? Vilka faktorer
anses vara betydande i arbetet med tvasprakiga elever i behov av extra stod? De teoretiska
utgdngspunkterna for studien ar systemteori samt laroplansteori. En kvalitativ metodansats
med semistrukturerade intervjuer anviandes for att fa svar pa forskningsfragorna. Sammanlagt
utfordes étta intervjuer som spelades in och transkriberades. Empirin som framkom i det
insamlade materialet tematiserades och analysmetoden meningskoncentrering anvindes. De
teman som valdes ut utifran forskningsfragorna var: “Mottagning och kartlaggning™, “Att
upptacka en nyanland elev i behov av st6d”’, ““Stod och insatser for nyanlanda elever” och
“Samarbete mellan olika professioner i skolan”. Resultatet analyserades utifran tidigare
forskning samt studiens teoretiska utgdngspunkter. Sammanfattningsvis visar resultatet pa att
spridning av kartliggningsmaterial, pedagogers kompetens samt samverkan mellan olika

professioner har stor betydelse i arbetet med nyanldnda elever i behov av stod.

Nyckelord: Extra anpassningar, nyanlénda elever, specialpedagogisk kompetens,

studiehandledning, sarskilt stod



Forord

Under ett antal ar funderade vi pé att vidareutbilda oss till specialpedagoger. Men det drdjde
tills hosten 2019 som vi slutligen sdkte in och borjade studera pa. specialpedagogprogrammet
pa Malmo Universitet med stor forvéntan och engagemang. Inte en endaste gdng har vi angrat
oss for detta beslut. Det har varit en fantastisk resa, oerhort larorikt med mycket kompetenta
kursledare samt underbara kurskamrater. Det har dock ndarmat sig slutet for var resa och vi

kommer att avsluta det med denna studie!

Med tanke pd véra erfarenheter av att arbeta med nyanlidnda elever med olika behov har vi
valt att genomfora en studie inom detta omrade. Vi har tillsammans planerat och diskuterat
hur vi ska genomfora studien samt tagit lika stort ansvar. Bada har bidragit med inldsning av
aktuell forskning. Utifran studiens syfte kom vi 6verens om att intervjua olika nyckelpersoner.
Var och en genomforde och transkriberade fyra intervjuer. Materialet delade vi sedan med
varandra for att bada skulle vara lika insatta och komma med &sikter, tankar och synpunkter.
Gemensamt sammanstéllde och analyserade vi den insamlade empirin. Det har varit en
tillgang att vara tva personer i detta arbete da vi har kunnat diskutera och vidga véra vyer, fatt
nya kunskaper och erfarenheter. Under arbetets gang har vi kontinuerligt haft kontakt bade i
telefon men dven tréffats pa biblioteket, en eller flera dagar i veckan for att kunna samplanera,

samarbeta och samskriva!

Vi vill tacka alla respondenter som deltog och trots radande pandemi stéllde upp for intervju

samt bidrog med vérdefull information for var studie.
Vi vill dven tacka véra familjer som har funnits vid vér sida hela vigen fram till mal.

Till sist vill vi rikta ett stort tack till var handledare Helena Andersson som stéttat oss genom

hela arbetet med oerhord viktig respons och uppmuntran!

Malmo, maj 2022

Almira Harbas och Roia Arwand
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1 Inledning

Var tids stindiga migrationer stéller hoga krav pa bade vart samhélle och skolsystem.
Skollagen i1 Sverige (2010:800) via ldaroplanerna for de olika skolformerna lyfter fram all
skolpersonals ansvar for skapandet av forutsiattningar som ska mojliggora att varje individ ska

kunna utvecklas sé langt som mojligt:

“Alla barn och elever i samtliga skolformer och i fritidshemmet ska ges den ledning
och stimulans som de behover i sitt Iarande och sin personliga utveckling for att de
utifran sina egna forutsattningar ska kunna utvecklas sa langt som majligt enligt
utbildningens mal.” (Skollagen 2010:800; 3. kapitel 2§)

Skolan ska bemdta och utforma en undervisning dér eleverna far anvédnda sina starka sidor for
att fortsatta utvecklas. Extra stor utmaning for skolorna ligger pa eleverna som ar
tva/flersprakiga och i behov av extra stod: “Stodet ska ges med utgangspunkt i elevens
utbildning i dess helhet...”” (Skollagen 2010:800; 3. kap 5§) Det &r rektors ansvar och
skyldighet att se till att all de bestimmelserna ska uppfyllas och f6ljas upp (Skollagen
2010:800, 3.kap.).

Svarigheter 1 skolan behdver inte enbart bero pa ett andrasprak. Det kan finnas andra
anledningar for en nyanlidnd elev att ha det svért i skolan. Ddrmed behdver man identifiera
behovet av stod sa tidigt som mdjligt samt erbjuda anpassningar och sérskilt stod vid behov.
Dock behdver man vara siker pa vad eleven behdver for stod samt pa vilket sédtt man kan
stotta och hjdlpa eleven for att uppna malen pa bésta sétt. Enligt Skollagen 2010:800; 3. kap
4a § ska ansvariga ldrare vid en sérskild beddmning, planering av stdd och uppfoljning
samrada med personal med specialpedagogisk kompetens. Vidare sédger skollagen 2010:00; 3.
kap 5§ att eleverna i samtliga skolformer och fritidshemmet som pa nagot sétt befaras inte
kommer att uppna de minst uppsatta kunskapskraven: ““skyndsamt ges stod i form av extra

anpassningar inom ramen for den ordinarie undervisningen™

Skolinspektionens rapport (2017) lyfter fram utbildningssystemets behov av utvecklandet av
kunskaper samt uppbyggandet av beredskap for att ta emot nyanlénda elever och ge de bista
forutséttningar for en likvérdig utbildning. Detta i sin tur har en avgdrande roll for nyanlédndas
framtida studie. I rapporten betonas vidare att skolornas arbete med nyanlénda elever ir i stort

sétt beroende av en vélfungerande mottagande.

Forskning visar att pa grund av mangfalden av olika behov och funktionsnedsattningar i

kombination med elevernas tva/flersprakighet saknas tillrackligt med studier om hur dessa



elever ska identifieras och placeras i undervisningssystemet (Kangas, 2014, refererad i Lopes-
Murphy 2020). Sjdlva dmnet kring nyanlédnda elever, deras tva/flersprakighet i kombination
med andra svarigheter ar ett otillrackligt utforskat &mne och det dr darfor vi hoppas att denna
studie kommer att bidra med nya kunskaper kring detta i dagens samhélle ndstan mest

nuvarande problematik.



2 Syfte och fragestallningar

Syftet med detta examensarbete &r att undersoka och bidra med kunskap kring skolors arbete

med nyanlidnda elever som dr 1 behov av extra stod.
Utifrén studiens syfte dr véra fragestéllningar:

- Hur arbetar skolorna for att uppticka och identifiera behov av stod hos elever som lér

sig ett andra sprak?

- Vilka faktorer anses vara betydande i arbetet med tvésprakiga elever i behov av extra

stod?



3 Bakgrund
3.1 Nyanlanda elever

Skollagen 1 Sverige (3. Kap 12 a § Skoll) foreskriver regler som en elev ska uppfylla for att
tillhora kategorin nyanlénd elev. Andersson, Lyrends & Sidenhag (2017) hénvisar till

skollagens huvudsakliga regler for att tillhora kategorin nyanlind elev:

a) Att eleven har varit bosatt utomlands, dvs att eleven inte har varit konstant

bosatt i Sverige
b) Att eleven &r enligt folkbokforingslagen bosatt i eller anses vara bosatt i landet

c) Atteleven har paborjat sin skolgang senare dn ordinarie hdstterminens

skolstart och

d) Efter fyra ars skolgang i Sverige ska eleven inte léngre tillhora kategorin

nyanlénd elev.

Andersson m.fl. (2017) beskriver Skollagens bestimmelser kring nyanlédndas obligatoriska
beddmning och betonar att lagstiftningen ger rektorn allt ansvar for att bestimma vilka ér det
som ska genomfora bedomningen. For att ge skolorna ett adekvat och nddvéndigt stod for
undervisningsplanering och likvirdig beddmning av nyanldndas kunskaper finns det ett

nationellt kartlaggnings- och handledningsmaterial.

Skapandet och spridningen av kartldggningsmaterialet ska enligt regeringsbeslut genomforas
av Skolverket (Andersson m.fl. 2017). Det nationella kartlaggningsmaterialet innehéller tva
obligatoriska steg. Med Steg 1 ska man skaffa sig upplysning om elevens tidigare
erfarenheter, intressen och skolgang samt elevernas forvintningar. Detta samtals-och
dokumentationsunderlag utgor en kartldggningsprofil som anvénds vid beslut om nyanldnda
elevers placering i arskurs samt utgor ett underlag for undervisningsplanering (Andersson
m.fl. 2017). Nér det géller steg 2 ér syftet att fa underlag om elevers kunskaper och formégor,
for att utifran elevernas egna forutséttningar och behov kunna planera undervisningen och
arskursplacering. Utover steg 1 och steg 2, som &r obligatoriska, finns dven steg 3, ett
beddmningsmaterial som didremot inte dr obligatoriskt. Steg 3 ska genomforas 1
placeringsskola och ar tdnkt som hjdlpmaterial for att fa inblick 1 nyanldndas olika
dmneskunskaper och anvindas for vidare undervisningsplanering for nyanlénda elever

(Skolverket, 2022).



3.2 Studiehandledning pa modersmal

En nyanlidnd elev ska enligt (Skollag, 2010:800, 12 i §) fa studiehandledning pa sitt
modersmal. Syftet med studiechandledningen ar att ge de nyanlidnda elever forutsattningar att
na de kunskapskrav som minst ska uppnas. Studiehandledning fa bedrivas av
studiehandledare, flersprikiga ldrare eller annan skolpersonal som talar samma sprak som
eleven (Skolverket, 2016). Andersson m.fl. (2017) belyser vikten av studiehandledning pé
modersmélet for nyanldndas framgéngsrika utveckling. Med hanvisning till Skolverkets
granskning frdn 2013-2014 betonas det att studiehandledning p& modersmaélet har en
avgorande roll for nyanldndas forutsittningar att kunna folja undervisningen i svensk skola
samt fa mojlighet att utveckla kunskaper i alla &mnen. Granskningen pekar dven pa att det
finns stora brister 1 att erbjuda studiehandledning 1 borjan av nyanlénda elevers skolgang. Det
ena problemet enligt Skolverkets granskning &r samverkan mellan studiehandledare
amnesldrare, Det lyfts fram att den hiar samverkan har berott pa samarbetsviljan, samt att
initiativet for samarbetet har oftast varit ensidigt och dé detta fran studiehandledarens sida.
Det andra problemet kopplas till ekonomi, med detta menas att alla nyanldnda elever som har

ratt till studiehandledning fér inte det.

3.3 Elever i behov av stod - extra anpassningar, pedagogisk kartlaggning,
sarskilt stod

Alla elever 1 Sverige oavsett bakgrund omfattas av regler om stdd, extra anpassningar och
sarskilt stod (Andersson m.fl. 2017). Daremot uppkommer det oftast brister i undervisningen.
Det saknas anpassningar for nyanlédnda elever som ocksa har specifika forutséttningar och
behov. Det dr inte séllan att skolorna undviker att inrétta arbete med sérskilt stod for
nyanlinda elever. Elevernas behov kopplas i stillet till bristande kunskaper i svenska. Aven
om en elev &r i behov av stod erbjuds det endast samma riktade insatser for alla nyanldnda
elever dvs. prioriterad timplan och forberedelseklass i grundskolan. (Andersson m.fl. (2017)
betonar vidare att ménga skolor har svarighet med att uppticka om elevens behov ar kopplat
till elevernas nystart, dvs. ny skola i ett nytt land, eller om eleverna egentligen &r i behov av
sarskilt stod. S fort det artikuleras en beddmning om att eleven riskerar att inte uppnd
kunskapskraven, ér det rektors ansvar att skyndsamt anordnar en utredning, bl.a. en

pedagogisk kartliggning, om eleven ér 1 behov av stéd (Andersson m.fl. 2017).

Enligt Skollagen (SFS 2010:800, 3 kap) har en elev ritt till stdd i skolan vid svérigheter att

uppna kunskapskraven. Oavsett svarigheter och tidpunkt i skolan ska eleven erbjudas en god
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och trygg undervisningsmiljo dér pedagogerna ska arbeta for att eleven ska klara
kunskapskraven. Skolan bor vid behov erbjuda stod. Det kan vara extra anpassningar eller
sdrskilt stod. Runstrom Nilsson (2017) menar att extra anpassningar handlar om att utforma
undervisningen i klassrummet péd sddant sétt sa att alla elever har en mojlighet att forsta,
genomfora och utvecklas. Det innebér stodinsatser som dr genomforbara inom ramen for den
ordinarie undervisningen, d v s fortydliga arbetsgdngen, anpassa material och undervisning sa

att fler elever uppnar kunskapskraven (Runstrom Nilsson, 2019).

Nir inte extra anpassningarna racker och eleven har fortsatt svart att klara kunskapskraven ska
det meddelas till rektor och rektor ska besluta om att en pedagogisk kartlaggning ska goras.
En pedagogisk kartliggning dr en utredning pa hur elevens svarigheter visar sig i skolan, vad
som orsakar svérigheterna och vilka atgérder som skolan ska ta. Man ser inte enbart var det
brister utan dven vad som fungerar for eleven. Man sétter dirmed eleven i ett ssmmanhang

och hur det paverkar eleven (Runstrom Nilsson, 2017).

Nér den pedagogiska kartldggningen ér slutford ska rektor fatta beslut om eleven ér i behov av
sarskilt stod. Bedoms eleven vara i behov av sdrskilt stod ska ett atgidrdsprogram upprittas.
Sarskilt stod dr insatser som inte dr genomforbara i den vanliga undervisningen. Det &r
insatsernas omfattning samt varaktighet som skiljer sdrskilt stod frdn extra anpassningar
(Runstrom Nilsson, 2019). Det sarskilda stodet kan bl.a. vara elevassistent,
specialundervisning i annan elevgrupp eller enskilt och anpassad studiegéng. Ju storre
avvikelsen ar fran den ordinarie undervisningen desto mer betraktas insatsen som sérskilt stod

(Runstrom Nilsson, 2017).
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4 Tidigare forskning
4.1 En bra borjan - mottagande av nyanlanda elever

Vigen till en bra start i Sverige for en nyanlidnd elev gér via skolan. Trots detta poéngterar
Kaésten-Ebeling och Otterup (2018) att det finns mangder med studier och statistiska rapporter
som pekar pa att misslyckandet i skolan hos elever med utldndsk bakgrund &r betydligt storre
an hos svenskfodda elever. For att skapa de bésta forutséttningarna for en nyanlind elev sé
kréavs det enligt Kdsten-Ebeling och Otterup (2018) att alla larare i skolan ska ha kunskap om
flersprékighet och sprakutveckling samt sprakutvecklande och kunskapsutvecklande
arbetssétt. Vidare betonas det att skolorna behdver fa Skolverkets stod kring det systematiska
forbattringsarbetet samt organisation och ledning. Késten-Ebeling och Otterup (2018)
hinvisar till Skolverket (2007) och Skolinspektionen (2009) och lyfter fram kritik i arbetet
med nyanlinda elever da flera rapporter har papekat brister i form av saknaden av
kartldggningar av elevernas kunskaper. Rapporterna har vidare papekat att undervisningen for
nyanlidnda har ensidigt fokuserat pd svenska spriket utan en anordning av undervisning i
andra skolamnen. Kritiken har riktats vidare mot att nyanlidnda elever oftast grupperats utifran
kommunernas ekonomi och tradition och inte utifran elevernas behov, samt att nyanlédnda
elever forblir utan studiehandledning pa modersmalet. Késten-Ebeling och Otterup (2018)
betonar vidare att dvergangen till den reguljdra undervisningen visar sig vara den kritiska
punkten. For att den nyanldnda elevens skolgéng ska bli framgéngsrik krévs det enligt Késten-
Ebeling och Otterup (2018) att all personal som arbetar med nyanlénda elever har kunskap
samt delar samma uppfattning om ett andrasprakets betydelse for nyanldndas utveckling.
Vidare betonas det att nyanldnda elevers tidigare erfarenheter ska tas tillvara och anvindas

som utgangspunkt till nyanléndas fortsatta utveckling.

Aven Skolinspektionens granskning fran (2017) pekar pa brister vid kartliggningen av
nyanlidnda elevers tidigare kunskaper, som 1 sin tur har avgorande betydelse for elevernas
vidare utveckling. Samma granskning riktar dven kritik till huvudméannen och rektorerna nér
det giller organisering av undervisningen for nyanlidnda elever och betonar att bristerna ligger
1 generalisering av utbildningen for alla nyanlidnda elever 1 stillet for individuella I6sningar

utifrén tidigare kunskaper.

4.2 Elever i behov av stod

Case och Taylor (2005) menar att det dr en 6kning av elever 1 behov av stod som lir sig ett

andrasprdk. Forfattarna menar istéllet att ldrare har svart att uppticka det i borjan och att tester
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inte med sikerhet kan visa pa inldrningssvarigheter. Chu och Flores (2011) tar upp vikten av
att identifiera de elever som lér sig ett andrasprék i behov av stod. Pedagoger behdver ddrmed
fa mer kunskap om andraspraksinldrning samt variera sin undervisning for att kunna upptiacka
inlarningssvarigheter. Det som gor det svért att identifiera &r att det 4r liknande faktorer som
paverkar inldrningen vare sig man har svérigheter eller ¢j. Det kan létt forvédxlas, men
pedagogerna maste ha kunskaper for att identifiera de elever som ér i behov av stod och
erbjuda lampliga anpassningar (Chu & Flores, 2011). Farnsworth (2018) menar att manga
larare antar att svarigheter med ett andrasprak beror pé kulturella och sprakliga skillnader.

Man bor didrmed identifiera skillnaden mellan andraspraksinldrning och inlérningssvarigheter.

Man kan identifiera inldrningssvarigheter ifall barnet ar socialt tillbakadragen, har
koncentrationssvérigheter, har svért att folja instruktioner och har svért att forsta sociala
kontexter. Osipova, Ricci och Menzies (2016) beskriver, ur ett lingvistiskt perspektiv, vad
som definierar elever med inldrningssvarigheter i ett frimmande sprak. De menar att man kan
identifiera elever med inldrningssvarigheter ifall de har svarigheter med att minnas och
komma ihag, har svart med fonem och uttal av bokstdver och ord, har svart med studieteknik
och med att koda och forsta betydelsen av ord. Forfattarna ger 4ven exempel pé strategier man
kan anvinda sig av fOr att stotta elever, bl.a. med mycket 6vning och repetition, direkta

explicita instruktioner, feedback och varierad undervisning.

Padmadewi och Putu Luh (2017) podngterar att elevernas tidigare kunskaper, erfarenheter och
kulturella egenskaper ér bland de avgdrande faktorerna for tvasprakiga elever som ir i behov
av stod att fa mojlighet till optimal utveckling. Padmadewi och Putu Luh (2017) menar vidare
att tvisprakiga elever i behov av stod behover tid for att tilldgna sig nya kunskaper. Att utga
utifran elevernas tidigare kunskaper och erfarenheter, samt anvinda sig av fordldrarnas stod
lyfts som en av betydande faktorer som bidrar till 6kning av elevernas prestationer i skolan

(Martinez-Alvarez, 2019; Howard, Katsos och Gibson, 2021).

4.3 Specialpedagogisk kompetens

Garcia (2009) poéngterar att kompetensbrist att bedriva undervisning och beméta tvasprikiga
barn med ndgon form av sprakstorning ligger bakom pedagogernas utmaningar i arbetet med
nyanlinda elever. Aven Martinez Alvarez (2019) lyfter fram i sin forskning att personal utan

tillracklig kompetens och avsaknad av adekvata tillvigagingssitt for undervisning av elever
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med ett andrasprak och i behov av stdd 1 stéllet lagger skulden pa eleverna sjélva for deras
svérigheter. Martinez Alvarez (2019) hivdar vidare att brist pa specialpedagogisk kompetens
bidrar till att tvasprakiga elever med inldrningssvarigheter har farre majligheter att lara sig
och utvecklas. Farnsworth (2018) menar ddremot att ménga ldrare antar att svarigheter med
ett andrasprak beror pé kulturella och sprékliga skillnader. Man bor ddrmed identifiera
skillnaden mellan andraspraksinldrning och inldrningssvérigheter. Pedagoger behover darmed
fa mer kunskap om andraspraksinldrning samt variera sin undervisning for att kunna uppticka
inldrningssvarigheter. Det som gor det svért att identifiera &r att det 4r liknande faktorer som
paverkar inldrningen vare sig man har svérigheter eller ej. Det kan létt forvédxlas, men
pedagogerna maste ha kunskaper for att identifiera de elever som ér i behov av stod och

erbjuda lampliga anpassningar (Chu & Flores, 2011).

Enligt Case och Taylor (2005) behover ldrarna observera, spela in, transkribera och analysera
elevers interaktion och sociala samspel for att bli sdkra. Dock hivdar forfattarna att elevernas
formaga och motivation att ta till sig ett nytt sprak paverkar. Farnsworth (2018) menar att
faktorer sdsom bland annat elevens forméiga och motivation att ta till sig ett nytt sprik ar
viktiga for sprakinldrningen. Vidare menar Farnsworth (2018) att man bor utreda elevens
kunskaper i det egna modersmaélet samt samla in information fran familj/vardnadshavare om
elevens kunskaper och erfarenheter av det sprakliga sedan tidigare, ifall det till exempel
forekommit sprakforsening. Det dr dven av intresse att veta hur, nir och var eleven anviander
sig av spriket och vilket sprak som i s fall & dominant (Farnsworth, 2018). Osipova, Ricci
och Menzies (2016) lyfter fram att det kan finnas flera faktorer som spelar in i inldrningen,
bl.a. alder, tidigare skolbakgrund, ldskunnighet, vilket modersmal man har samt vilket

frimmande sprak man ska léra.
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5 Teoretiska utgangspunkter

Det ér betydelsefullt att vélja en teori som skapar mening for hur man tolkar en undersdkning.
Redan innan man har faststillt metoden ska man borja med att bestimma den teoretiska
utgdngspunkten. Darmed kan man salla och vilja ut teorier som har specifika fokus eller

teorier som kan appliceras pa det mesta (Nilholm, 2021).

Utifrén studiens syfte har vi valt att utgé fran tva teorier, systemteori samt laroplansteori.
Systemteorin ger en bild av hur en organisation dr uppbyggd och betonar vikten av samspel
mellan de olika delarna och nivaerna i1 organisationen. Laroplansteorin anvédnds for att ge
kunskap om samhéllets och kulturens paverkan pa utbildningsprocessers mal och innehéll.
Vidare betonar laroplansteorin dven vikten av de organisatoriska ramarna samt relationen

mellan dem som betydelsefull for elevers inldrning.

5.1 Systemteori

Systemteori handlar om att forsta vérlden i helheter, relationer, ssmmanhang och monster.
Systemténkande r att se véirlden 1 helheter och individen som en del i en storre helhet. Det ér
en ram for att se samband och monster, att inte se skilda delar utan helheter. For att ett system
ska kunna utfGra ett arbete mot ett mal s maste det finnas kopplingar mellan de olika
nivéerna och delarna i systemet (Oquist, 2018). Det systemteoretiska perspektivet kan dirmed
i var studie bidra med en forstéelse for skolornas arbete med nyanlidnda elever i behov av stod
och vilka faktorer som har betydelse. I det moderna systemet dr det samspelet som é&r
intressant. Systemténkande &r tillimpbart oavsett vilken organisation det &r. I alla system
finns en hierarkisk uppbyggnad, dven i systemteorin dér nivéer &r ett grundldggande begrepp.
Den hierarkiska uppbyggnaden av system innebér att de hdgre nivéerna i hierarkin ar
overordnade men dven att grinserna mellan systemets olika delar ska uppratthallas for att
systemet ska fungera. Utifran studiens syfte mojliggdr systemteorin en forstdelse for
organisationen kring nyanldnda elever samt relationen och samverkan mellan olika
professioner ser ut. Oquist (2018) hinvisar till Senge (1990) som menar att systemtiinkandet
gor det mojligt att se bakomliggande strukturer och hur det paverkar minniskor. Den
bakomliggande systemstrukturen beskriver relationer som pdverkar beteenden samt hur beslut
fattas och normer tolkas. Ménniskor som skapar ett system har svért att se strukturen da de
sjdlva ingar som en del. Nagra viktiga begrepp 1 systemteorin dr jimvikt samt stérning av

jamvikt. Oquist (2018) refererar till Priorigine (1984) som hivdar att stdrning eller oordning
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ar en forutséttning for att nya och vélorganiserade strukturer ska uppstd. Dock ar det viktigt

att man for in det nya i lagom stor utstrackning.

5.2 Laroplansteori

Lundgren (1981, s.20) definierar ldaroplansteori som ““ett forsok att bygga upp en kunskap om
hur utbildningsprocessers mal, innehall och metodik formas i ett visst samhalle och en viss
kultur”. Genom att anvénda oss av laroplansteori vid bearbetning och analys av den
insamlade empiri kommer vi férhoppningsvis att {4 béttre forstielse av olika komponenter
som har betydelse for elevernas utveckling. Wahlstrom (2016) hanvisar till Dahllof (1999)
och lyfter fram utbildningens organisatoriska ramar samt relationen mellan dem som
avgorande faktorer for elevernas inldrning, vilket utgor ramfaktorteorin. Syftet med var studie
ar att belysa skolornas arbete med nyanlidnda elever och dérfor anser vi att laroplansteori
kommer att vara anvandbar vid bearbetning av empirin. Wahlstrom (2016) betonar att
laroplansteoretisk forskning i andra lénder, sérskilt USA, dven har paverkat laroplansteorin i
Sverige. Wahlstrom (2016) lyfter fram den svenska ldroplansutvecklingen som idag resulterat
1 en betydligt mer strukturellt sammanhéllet samt en operativ ldroplan, som oftast
kompletteras med olika vigledningsmaterial, rekommendationer och riktlinjer. Laroplanen ar
utformad for att skapa en béttre forstaelse samt underldtta vid planering av undervisning och
bedomning. En sadan mer strukturerad och sammanhallen ldroplan styrs enligt Wahlstrom
(2016) av ett mer “Okat intresse och fokus pa lirares professionella ldroplansarbete” samt av
ett starkare yttre resultatkrav. Wahlstrom (2016) betonar vidare ldrarens avgoérande roll for
undervisningskvalitet och podngterar vidare att vagen till en 6kad maluppfyllelse gar via just
lararna och deras dagliga ldroplans - och didaktiska beslut, som 1 sin tur stods av deras
bastanta kunskaper och teorier som speglas via deras yrkessprdk. Lundgren (1981) menar
vidare for att vi ska kunna forsta hur den slutliga inldrningen sker behdver vi ha kunskaper om
utbildningens utformning fran makroplanet till mikroplanet. En stor del av forskningen har
dock fokuserat mer pa utbildningspolicyn och inte sa mycket pa den pedagogiska och

klassrumsundervisningen (Nilholm, 2021).
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6 Metod

For att inhdmta kunskap, fa svar pa fragor, organisera och tolka information inom ett specifikt
omrade anvinds en vetenskaplig metod (Larsen, 2009). Att forstd en vetenskaplig metod
innebér att man far kunskap och kdnnedom om olika valmdjligheter man som forskare har,
vilka krav man stélls infor den forskning som ska genomforas samt vilka fallgropar som kan

uppsté (Bryman, 2018).

Enligt Kvale och Brinkmann (2014) bor man identifiera &mnet och syftet med sin
undersokning for att kunna besluta om vilken/vilka metoder man ska anvédnda sig av. Det ar
forskningsproblemet som ska styra metodvalet. Utdver det dr det dven viktigt att ha kinnedom

om och kunna anvinda de olika metoder finns (Stukat, 2011).

6.1 Metodval - Kvalitativ metod

For att & svar pé véra fragestdllningar och samla in empiri kommer vi att anvénda oss av
kvalitativa intervjuer. Den kvalitativa forskningen anses ofta vara kontextuell, d v s den
forsoker forstd ett fenomen utifran sitt sammanhang (Kvale & Brinkman, 2014). I den
kvalitativa forskningen ligger tyngdpunkten oftare pd ord 4n siffror (Bryman, 2018). Bryman
(2018) anser att intervju dr den mest anvindbara metoden i kvalitativ forskning. En kvalitativ
forskningsintervju handlar enligt Kvale och Brinkmann (2014) om ett synpunkts utbyte
mellan tva personer som dr intresserade av och for samtal kring ett f6r dem betydande
problem(frga). Den kvalitativa forskningsintervjun dr en strdvan att ta del av och {forstd den
intervjuades vérld och erfarenheter for att ddrmed kunna soka meningen i detta. Det &r ett
samtal utifran ett bestimt tema och med 0ppna fragor. Intervju som metod ger mojlighet att
studera ett fenomen pa ett djupare plan (Kvale & Brinkmann, 2014). Bryman (2018) menar att
man 1 kvalitativa intervjuer kan lita intervjuerna gé i olika riktningar fér mer detaljerade svar

och tillgdng till deltagarnas perspektiv.

6.2 Semistrukturerade intervjuer

I denna studie kommer vi att anvénda oss av semistrukturerade intervjuer. Det innebér att vi i
forvéag har forutbestdmda fradgor men kan utifran deltagarnas svar dven stilla foljdfragor.
Genom att i forvdg ha formulerat fragor gor att det blir mgjligt att jamfora underlagen fran
intervjuerna med varandra. Fridgorna behdver inte komma i samma ordning och man har dven

mojlighet att stélla ytterligare fragor. Foljdfragorna kan i sin tur medfora att studien blir mer
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flexibel och intervjuaren kan anpassa mer efter deltagarnas svar (Bryman, 2018). Stukat
(2011) menar att denna metodik ger mojlighet att komma ldngre och djupare da det ar
anpassningsbart och foljsamt. Det &r svart att géra det med manga, men om det gors gor det

att f fram mycket information och upplysningar (Stukat, 2011).
6.3 Urval

I den kvalitativa forskningen betonas vikten av “malstyrda urval”. Urvalet sker utifran
forskningsfrdgorna, d v s att det ar forskningsfragorna som avgdr vilka deltagare som viljs ut
(Bryman, 2018). Enligt Stukat (2011) bér en unders6kningsgrupp véljas dér resultatet dven

kan generaliseras till en storre grupp, d v s representativa urval.

Vi har i detta arbete valt att intervjua personer som tar emot och arbetar med nyanlidnda elever
1 Sverige. Kvale & Brinkman (2014) menar att antalet personer som viéljs ut for intervju beror
pa undersokningens syfte, men att det ska intervjuas sd manga personer som behovs for att fa
tillrackligt med empiri. Dock har asikterna om intervjuer pa senaste tid varit att ha farre
intervjuer men att 1agga mer tid pa att forbereda och analysera dem, (Kvale & Brinkman,
2014). Nér det géller intervjuundersokningar blir antalet personer dnnu ldgre, da man vill ga

djupt in 1 en persons tankar och uppfattning (Stukat, 2011).

For att kunna fa svar pd véra fragestéllningar har vi utgétt frin ett systemteoretiskt perspektiv
och intervjuat olika nyckelpersoner som arbetar med dessa elever, bl.a. kartldggare pé
mottagningsenheten, rektorer, SVA-ldrare, specialpedagoger och studiehandledare. Detta
urval har vi gjort for att kunna fa in flera perspektiv och en béttre forstaelse for arbetet med
nyanlédnda elever som dr i behov av stdd. I och med att vi dr tva personer som skriver
tillsammans bestdmde vi att var och en av oss skulle forsoka intervjua en kartldggare, en
specialpedagog, en rektor, en svenska som andrasprékslérare samt en studichandledare. Vi var
medvetna om att tiden var begrdnsad men vi ville gdrna fa tag 1 s ménga intervjupersoner

som mojligt for att fa tillrackligt med empiri till vért arbete.

6.4 Presentation av respondenter

Sammanlagt intervjuade vi 8 personer fran olika verksamheter: 2 kartldggare, 1 bitr. rektor, 2
specialpedagoger, 2 SVA-lirare samt 1 studiehandledare. Vi bendmner respondenterna med
fiktiva namn, i enlighet med Vetenskapsréadets etiska principer (2017), vilka presenteras i

tabellen nedan.
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Yrke Kartliaggare Kartlagg | Bitr.rekt | Spec.pe | Spec.ped Sva- Sva-lidrare | Studieha
are or d larare nd-ledare
Responde | Emma Lisa Eva Ali Tina Mia Ida John
nter
Utbildning | Lérare 1-7 i Gymnasie | Grundsko | Gymnas | Forskoleldra | Gymnas | Grunskolld | Matte No
sv,bils,so - le-larare ie- e, ie- rare 4-9 larare &
1-9 sva, sfi- larare 1 (4-9) larare i Lagstadieldr | ldrare i SVA-
larare sv,sva idrott are, Sva sv.sva larare
Masterexameni | och och larare; och
utbildningsveten | matemati historia | Specialpeda | religion
skap k gog

6.5 Genomforande

Vir studie genomfordes i tva olika kommuner 1 s6dra Sverige. Vi tog kontakt med
nyckelpersoner for att berétta om var studie och i fall de kunde tidnka sig att medverka och pa
sa sitt bidra med sina erfarenheter och kunskaper till vart arbete. P4 grund av radande
pandemi var det svért att fa tag i deltagare till studien. I slutindan genomfordes 8 intervjuer,
varav 5 digitalt, via Teams, samt 3 pa plats. Utifran véra forskningsfragor skapade vi en
intervjuguide. Vi anvinde oss av 6ppna fragor for att i sé ingdende svar som mojligt. Under
intervjuerna kunde vi dven stilla foljdfragor vid behov for att fortydliga deltagarnas svar.
Intervjuerna varade mellan 30 minuter och upp till 50 minuter och spelades in digitalt, via
Teams, eller mobilen pé flygplanslidge. Ddrmed sparades intervjuerna och vid transkribering
kunde vi stoppa, ga tillbaka och lyssna om vid behov. Kvale och Brinkmann (2014) menar att
det underlattar for intervjupersonen att koncentrera sig pa det deltagaren nér det spelas in.

Intervjuaren kan dirmed uppmairksamma kroppssprak och ansiktsuttryck i storre utstrackning.

6.6 Bearbetning och analys av empiri

Data samlades in genom kvalitativa intervjuer som spelades in. Det inspelade materialet har
sedan avlyssnats och transkriberats pa dator. Darefter har materialet analyserats med hjdlp av
meningskoncentrering vilket Kvale och Brinkmann (2014) beskriver som fokus pa det empiri
som kommer fram 1 intervjuerna. Meningskoncentrering innebér en form av kategorisering
baserad pa det skrivna materialet. Respondenternas langa svar formuleras till korta och mer
koncisa svar, d v s intervjupersonens yttranden dras samman till kortare formuleringar (Kvale
& Brinkmann, 2014). Utifran studiens forskningsfrdgor valdes sedan olika teman ut for att

analysera innehéllet och fa en béttre forstaelse. Larsson (1986) hidvdar att det mest avgorande
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verktyg i kvalitativa analyser dr “jimforelsen mellan olika svar” och sedan identifiering av
likheter och skillnader i de svaren. Vart sokande och jamforelse mellan olika svar har hjilpt
oss att skapa balanserad forstaelse kring den insamlade empirin. I analysen av empirin har vi

dven utgatt frén tidigare forskning samt vara teoretiska utgdngspunkter.

6.7 Reliabilitet och validitet

I kvalitativ forskning dr det ibland svart att fastsla vad forskaren konkret har gjort eller hur
hen har kommit fram till sina slutsatser. Det &r oklart 1 kvalitativa forskningsrapporter hur
personer har valts ut for intervju eller observation. Aven den kvalitativa dataanalysen ir oftast
oklar, d v s hur analysen har genomforts och hur forskaren har kommit fram till sina
slutsatser. Bristande transparens dr ndgot som man inom den kvalitativa forskningen vill
atgirda. Det forskarna kan gora dr att mer specifikt och detaljerat formedla hur och varfor
undersokningspersonerna har valts for att motsvara eller representera andra grupper av
individer. Dérutdver dr det av vikt att tydligt och konkret beskriva hur data har samlats in som
intervjuer, observationer samt skrivna texter eller beréttelser. Vid analys kan man sedan
anvénda sig av en rad olika tillvigagangsséatt saisom tematisk analys, narrativ analys, kodning

mm for att tydligt synliggdra analysforfarandet (Bryman, 2018).

En studies trovirdighet dr beroende av studiens validitet och reliabilitet (Larsen, 2009). Med
detta menas att datainsamlingen ska vara relevant for sjilva studiens syfte och
fragestillningar, dvs. att man som forskare ska utifran problemformuleringen stilla de
relevanta fragorna till respondenterna. Genom att stélla frdgor som ar relevanta for
undersokningen kommer man att uppnd hog validitet i studien. Vi har i vér studie anvént oss
av semistrukturerade intervjuer, vilket mojliggjorde att vi kunde dndra och formulera om
frdgor som enligt (Larsen, 2009) leder till hog validitet. En annan viktig faktor nir det géller
studiens trovirdighet handlar om reliabilitet. Reliabilitet handlar om precision och pélitlighet
under hela undersokningens forlopp (Larsen, 2009). Med detta menas preciserade
frageformuleringar samt precisering vid bearbetning av empirin. Utifran studiens syfte och
fragestillningar anser vi att vart urval av intervjupersoner ar tillforlitligt. Som forskare méste
man ocksé fraga sig om mojliga felkéllor. I vir undersdkning kan en mojlig felkélla vara
undersokningens effekter. Enligt Larsen (2009) innebér en undersdkningseffekt mojlig
paverkan pé respondenterna fran intervjuarens sida dvs. intervjuarens yttre sdrdrag eller

upptrddande kan ha betydelse f6r respondenternas svar.
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6.8 Etik

Att anvénda sig av en intervjuundersdkning anses vara ett moraliskt foretag diar samspelet
mellan intervjuaren och respondenten har paverkan pé sjilva respondenten (Kvale,1997).
Samtidigt har svaren som vi far under intervjuundersdkningen paverkan pa var forstaelse av
minniskans situation. Dérfor dr det enligt Kvale (1997) viktigt att man som intervjuare ska
vara vaksam pé etiska avgoranden under hela forskningsprocessen. I Vetenskapsradet (2017)
lyfts det fram att sjélva individens men dven samhaéllets utveckling dr beroende av forskning.
Vetenskapsradet (2017) betonar att de forskningsetiska kraven ska anvdndas som viktiga
riktlinjer 1 varje forskning. Vi har 1 var studie foljt Vetenskapsradets (2017) fyra huvudsakliga
forsknings principer vilket innefattar: informationskravet, samtyckeskravet,
konfidentialitetskravet samt nyttjandekravet.

Vi tog personlig kontakt pa plats, men dven kontakt via telefon och mail med de personer vi
hade tankt intervjua. Vi beskrev kortfattat vilka vi var och att vi skulle skriva ett
examensarbete inom specialpedagogik. Majoriteten tackade ja till att stilla upp pa intervju.
Dock blev det en del bortfall vid bokning av intervjutid, d& en del respondenter fick hinder.
Sedan tidigare hade vi formulerat intervjufragor i en intervjuguide. Detta gick vi igenom flera
ginger for att sdkerstélla forskningens validitet. Intervjufragorna bestod av 6ppna frigor som
gjorde att respondenterna kunde svara fritt och utifrén sina erfarenheter. Vid sjélva
intervjutillfallet borjade vi gé igenom de fyra forskningsetiska principerna. Vi borjade med
informationskravet, dir vi beréttade vad syftet var med vér studie och varfor vi just ville
genomfora intervju med respektive person. Vi betonade att deras erfarenheter och kunskaper
skulle bidra till virdefull empiri i var studie. Nér det giller samtyckeskravet fick alla
deltagarna sjélva bestimma om sin medverkan i undersdkningen, samtidigt som vi
informerade att var och en hade ritt att nar som helst under undersékningens gang avbryta sin
medverkan. I frigan om konfidentialitetskravet upplystes alla deltagare om att alla personliga
uppgifter skulle vara skyddade och forsvaras utan tillgang till obehodriga. Ingen obehdrig
skulle fa atkomst till det insamlade materialet och anvénda sig av det. Vi beréttade att alla
namn kommer att vara konfidentiella under hela forskningsprocessen. Riktiga namn pa
personer, skolor och kommuner skulle avidentifieras. Till sist forklarade vi nyttjandekravet,
att all insamlad material skulle komma att anvédndas endast for den aktuella studiens syfte och

inget annat.
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7 Resultat och analys

I detta avsnitt presenteras studiens resultat frdn den insamlade empirin. Med utgangspunkt
frdn vara forskningsfragor kommer resultatet att redovisas under fyra olika rubriker:
“Mottagning och kartlaggning™, ““Att upptéacka en nyanland elev i behov av stod™, ““Stéd och
insatser for nyanlanda elever’ och *“*Samarbete mellan olika professioner i skolan”. Efter
varje rubrik kommer vi att gora en delanalys, for att direfter gora en slutlig resultatdiskussion

1 ndsta avsnitt.

7.1 Mottagning och kartlaggning

Kartldggningen ir ett forsta steg att ta reda pa de nyanlédnda elevernas erfarenheter och

kunskaper. En av respondenterna, Lisa, kartlaggare uttrycker det si hér:

Kartlaggningen ar ju en viktig del, men det ar ju en liten pusselbit i det hela och att vi
kan liksom se var skolan kan borja nar de tittar pa eleven och elevens behov.

I intervjuerna framkommer att mottagningen genomfor tester med nyanldnda elever innan de
placeras i en skolklass. Testerna dr indelade 1 Steg 1 och Steg 2. Steg 1 visar pa dvergripande
sprak- och skolerfarenheter och Steg 2 bestar av litteracitet och numeracitet. Testresultaten
anvinds som underlag for skolplacering. Alla respondenter har kinnedom om och uttrycker
att kartldggning ska genomforas pad mottagningen men alla &r inte lika insatta i processen
kring mottagning, kartlaggning samt overldmning. Vissa beskriver processen tydligt. Ida, sva-

larare, sdger sa har:

Na&r en elev ska borja skolan registreras den forst in pa inskrivningsenheten. Dar
genomfors kartlaggning av nyanlanda elever och en halsoundersékning. Dar far man
aven information om mottagande skolan. Inskrivningsenheten kontaktar mig via mejl.
Vi bokar ett méte for éverlamning och déarefter kallar jag eleven och vardnadshavare
pa ett inskrivningssamtal dar bitradande rektorn (vid behov), jag som
andrasprakslarare och tolk ar med.

Eva, bitr. rektor, beréttar att det dr tre enheter som samarbetar vid 6verlamningen och att det
sker kontinuerliga méten:

Varje vecka har jag och min studie- och yrkesvagledare méte tillsammans med en
person fran mottagningen och en person fran antagningen. Det &r vi tre enheter, det
ar vi skola, antagningen och mottagningen.
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Vidare beréttar Eva, bitr. rektorn, att utifrdn mottagningens presentation av eleven bestimmer
de sedan hur de ska g vidare och vilken klass eleven ska placeras i.

Déaremot ndmner tva av respondenterna att de inte far tag i sjdlva testresultatet. En av
respondenterna, Tina, specialpedagog, uttrycker:

Innan kom ju lite mer, da tog SVA larare del av det...men (hmhmhm) det ar nagonting
som fallerar, och jag vet inte riktigt vad det ar. Det som vi kan fa da &r att vi kan fa
information fran foraldrarna som kommer om de ar helt nya.

Aven John, studiehandledare, uttrycker:

Nar jag far en ny elev for studiehandledning da far jag ingen information om eleven,
utan bara tiden jag far planera for studiehandledning

Tvé av respondenterna ndmner dven Steg 3, som enligt Skolverkets rekommendationer
(Skolverket, 2022) ska genomforas pa grundskolan nir en nyanldnd elev placeras i skolan.

Ali, specialpedagog, beréttar:

Det finns ju ocksa ett Steg 3 som man kan anvanda, men man kan ocksa gora
kompletterande tester sen. Sen brukar vi ocksa titta pa elevernas betyg fran hemlandet
och vi brukar prata med eleverna och deras foraldrarna, det ar ju inte bara tester.
Ibland har de inte gatt i skolan heller, sa att det varierar ju lite.

En av kartldggarna, Lisa, nimner:

Kartlaggningen for nyanlanda finns i Steg 3 ocksa.... ett bra satt att se pa var eleven
befinner sig kunskapsmassigt i olika @amnen, vilka &mneskunskaper eleven har. Det gor
inte vi har och jag tror att det ar valdigt fa grundskolor som gor Steg 3 ocksa och jag
tror inte att man gor det pa gymnasiet heller. Den ar helt frivillig men den tror jag
hade varit en bra vag for att fanga upp ytterligare hur elever ligger till och kunna
mota mer pa individ eller behov de har.

7.1.1 Delanalys

Trots att Skollagen i Sverige (2010:80) sdger att alla barn ska utifran sina forutséttningar fa
mojlighet att utvecklas sa langt som mgjligt, 4r misslyckandet 1 skolan hos elever med
utldndsk bakgrund hog (Késten-Ebeling & Otterup, 2018). Nyanlédnda elever som ocksé ir 1
behov av stdd dr en extra utsatt kategori. Skolinspektionens granskning (2017) riktar kritik
mot huvudméinnens arbete med kartldggningen. Resultatet pa vér studie tyder pa att kritiken
fortfarande stimmer. De flesta av respondenterna har kinnedom om den obligatoriska

kartldggningens steg 1 och steg 2 som mottagningen utfér. Ddaremot har inte alla mojligheter
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att delta vid overlamning eller ta del av testresultat. Skolinspektionen (2017) belyser vikten av
att den inledande bedoémningen och kartliggningen som gors pa mottagningen ska spridas for
att elevens behov ska kunna tillgodoses pé basta sitt. I studien framkommer att alla
professioner som arbetar med nyanlidnda elever inte dr insatta i det. Bland annat uttrycker en
specialpedagog och studiehandledaren att de saknar information om den nyanldnde elev som
ska placeras i deras skola. Utifrin systemteorin ir allting cirkulirt och hinger ihop. Oquist
(2018) menar att det maste finnas kopplingar mellan de olika delarna i systemet for att
verksamheten ska utvecklas mot sitt mal. I var studie ser vi att det finns behov av att se dver
rutinerna for éverldmning och spridning av kartlaggningsresultat och ddrmed forbéttra den
nyanlénda elevens mgjlighet till utveckling utifran sina egna behov. For att tillgodose elevens
behov rekommenderar Skolverket att d&ven steg 3 ska genomforas pa sjélva skolan. Detta ska
bidra till att skolan fér en béttre uppfattning om elevens kunskap 1 olika &mnen. I intervjuerna
ges uttryck fOr att alla inte har kdnnedom om steg 3 och dirmed inte heller anvédnder det.
Enligt ldroplansteorin behdver det finnas kunskap om utbildningens utformning for att 3
forstaelse for en nyanldnd elevs inldrning. Informanterna ger ocksa uttryck for brister i arbetet
med att kartldgga och organisera utbildningen efter en nyanldnd elevs @mneskunskaper.
Padmadewi & Putu Luh (2017) betonar vikten av att ta del av en elevs tidigare kunskaper for
en optimal utveckling. Studiens resultat pekar pa att skolan behdver se 6ver organisation och
rutiner for kartliggning och spridning av information om nyanlénda elevers erfarenheter och

kunskaper.

7.2 Att upptacka att en nyanland elev ar i behov av stod

I frdgan om att uppticka nyanlénda elever som dr i behov av stod kommer det inget entydigt
svar. Lisa, kartldggare, anser att tiden for att genomfora kartlaggningen inte ar tillracklig for
att kunna upptécka ifall det finns ett behov av stdd, om inte eleven sjélv uppger behov av stod.
Ali, specialpedagog, menar att det gr att uppmérksamma i sjidlva undervisningen men att
aven information om tidigare skolbakgrund och elevens progression kan gora det mojligt att

upptécka ifall behov av stod finns. Utdver detta uttrycker han ocksa:

... att man tittar pa alla amnen, for det kan ju vara sa att man kanske har haft en
matematikundervisning som paminner mycket om var matematikundervisning sa att
déar sa rullar det pa ganska bra medans det kan vara valdigt svart att lara sig svenska
kanske.

Specialpedagog Tina betonar ocksé att man snabbt kan upptécka elevernas behov i sjélva

undervisningen:
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De far ju borja med skolord, med enkla begrepp, vissa lar sig valdigt snabbt och kan
ga vidare, andra tar langre tid och da kan man marka ganska snabbt om det ar
nagonting.

John, studiehandledare, beskriver att det ibland tar en viss tid tills han uppticker att eleven ar i
behov av stod:

Oftast efter att jag har jobbat med eleven ett par ganger. Det har hant nagon gang att
eleven sjalv har sagt nar jag har haft betygssamtal med eleven: “Vet du om att jag har
dyslexi?”.

Mia, SV A-ldrare, berittar:

Oftast sa tror jag att det upptacks har nar man mérker att det ar nagonting som inte

fungerar, oftast sa ar det nagonting konkret som man mérker forst...

Emma, kartlaggare, uttrycker att hon egentligen inte har ndgra verktyg for att upptidcka om en
elev dr 1 behov av stdd. Daremot &r det dr hennes erfarenhet som lérare som hjélper att

uppticka och kédnna igen att det handlar om ndgonting annat &n flersprakighet. Emma siger:

Jag har jobbat lange i enbart svensksprakiga miljoer innan jag blev SVA larare och
dar ar det mycket lattare och upptéacka eventuellt behov av specialpedagog, darfor att
man inte kan skylla pa flersprakigheten. Men den erfarenheten som jag har fatt dar,
den har jag nog Gversatt nar jag traffar flersprakiga elever och bara tankt och det har
ar nu samma som jag har sett hos en helt och hallet svensksprakig elev.

Utgéngspunkten for vidare arbete med nyanlidnda elever &r enligt Eva, bitr. rektor,
klasskonferenser dér alla undervisande ldrare och EHT medverkar. Beslut om pedagogisk
kartldggning sker i diskussion med undervisande lararna. Specialpedagogen ansvarar for att

genomfora det. Eva uttrycker:

...det allra vanligaste ar val att vi startar upp och sen sa har vi var klasskonferens s&
som vi har alldeles i borjan, dar vi gar igenom bade pa gruppniva och pa individniva
och da ar det ju oftast som lararna har fangat upp att det ar nagonting vi bor titta pa
och da gor vi en pedagogisk kartlaggning som vara larare tillsammans genomfér med
var specialpedagog dar hon ocksa traffar, sammanfattar och tittar pa vad det da kan
vara for nadgonting, om det ska ga vidare...

7.2.1 Delanalys

Det ér betydelsefullt att identifiera elever med ett andrasprak som &r i behov av stod (Chu &
Flores, 2011). Daremot har ménga skolor svért att upptécka behov av stdd och kopplar oftast

nyanlénda elevers svarigheter till bristande kunskaper i svenska (Andersson m.fl. 2017).
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Enligt vad som framkommer i intervjuerna dr elevernas tidigare erfarenheter och kunskaper
betydelsefulla for identifiering ifall en elev ar i behov av stod. Studiens resultat pekar pa att
aven eleven sjdlv samt vardnadshavare kan vara behjilpliga med viktig information for att fa
kdnnedom om elevens behov. Kartliggarna tréffar eleverna endast vid genomforandet av steg
1 och steg 2 och menar att tiden inte riacker for att upptécka ifall en elev ér i behov av stod.
Vidare uttrycker informanterna att det ar frdmst i undervisningen man kan uppticka ifall en
elev dr i behov av stdd, t ex elevens progression. Aven bitr. rektorn nimner att lirarna i
klasskonferenser flaggar for elever som har svart att folja undervisningen. Bitr. rektor kan
dérefter besluta om pedagogisk kartlaggning (Skollagen 2010:800) for att identifiera vidare
insatser. Chu & Flores (2011) hiavdar att det &r 1itt att forvaxla andraspriksinldrning och
inldrningssvarigheter da det ar liknande faktorer som paverkar inldrningen oavsett om man
har svarigheter eller ej. En av kartldggarna beréttar om att hennes erfarenhet av
svensksprikiga elever i behov av stdd dven hjdlpte henne att identifiera nyanlidnda i behov av
stdd under den tid som hon arbetade som SV A-ldrare. Garcia (2009) lyfter fram vikten av att
pedagogerna har kompetens att bedriva undervisning samt beméta tvasprakiga elever i behov
stod. Martinez Alvarez (2019) hivdar att brist pa specialpedagogisk kompetens medfor att
tvasprékiga elever med inldrningssvéarigheter inte det stod som de behdver for att utvecklas.
Farnsworth (2018) menar att pedagoger behover f4 mer kunskap om andraspréksinldrning
samt variera sin undervisning for att kunna upptiack behov av stod. Enligt ldroplansteorin ar
lararnas dagliga arbete med ldroplanerna samt didaktiska beslut avgorande for

undervisningskvalitén (Wahlstrom, 2016)

7.3 Stod och insatser
Det framkommer i intervjuerna att det erbjuds olika stod och insatser till nyanldnda elever.

Majoriteten av respondenterna dr insatta i de stod och insatser som erbjuds. En av
respondenterna, John, studiehandledaren, uttrycker diremot att han inte alls dr insatt i detta

arbete. John séger:

Det ar svart for mig att veta eftersom jag inte har nagot stort samarbete med annan
skolpersonal. Men om jag misstanker att eleven har svarigheter, da forsoker jag ta
kontakt med mentorn for att prata om respektive elev.

John betonar att han sjélv tar initiativ till samarbete med mentorn.

SVA-ldrarna tar bada upp reducerat schema, studiestdd i liten grupp eller enskilt, lastraning
och samtal med kurator som exempel pa stod och insatser. Forutom det berittar Ida, sva-

larare, att det utarbetas extra anpassningar, erbjuds studiehandledning pd modersmalet och att
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skolan arbetar aktivt med transprakande. Mia, SV A-ldraren, berittar dven att oavsett vilket

behov eleven har sa erbjuds samma atgérder:

Men om jag skulle saga att batteriet av stodatgarder som vi har, oavsett om det ar en
elev som inte kommer i tid eller kranglar pa annat séatt eller om det ar en elev som
alltid &r dar, oavsett vad det ar for typ av elev ar det samma.

Aven Ali, specialpedagog, lyfter fram att nyanlinda elever erbjuds en mingd olika stéd och

insatser:

Pa var skola kan det vara allt ifran psykolog- och kuratorsinsatser till elevassistent till
specialundervisning, att det ar valdigt olika, och inte sallan en kombination av dem,
men det varierar ju tanker jag. Och sen har vi ju studiehandledning pa modersmal och
det kan man ju fa mer utav eller man kan fa det forlangt och sa.

Men samtidigt berittar Ali att det finns en del hinder med att géra utredningar pa nyanlénda

elever:

... det ju klurigt som sagt med att utreda elever som &r nya i landet. Man gor ju heller
inga t.ex. logopeder och s, de gor ju inga las- och skrivutredningar forran eleverna
har varit fyra ar i Sverige och da ar de inte nyanlanda langre, sa att man har ju lite
svarare dar att ta hjalp av varden.

Ali betonar vidare:

Det finns ju risk, tanker jag, att elever blir diskriminerade da pa sa satt, om man
tanker att undervisningen ska ske pa samma satt for alla elever som &r nya, och
framfor allt kanske i svenska da som de har sa himla mycket da undervisning i, att
aven om de inte har nagon liksom diagnos, sa att man tidigt satter in ett stod.
Nar det géller Tina, specialpedagog, sa svarar hon att nyanlénda elever far stod i form av olika
insatser bl.a. studiehandledning, samt extra insatser i matematik eller ldstrdning. Déremot

Tina uttrycker att det oftast &r brist pa tid som stéller till problem nér det géller samarbetet

med studiehandledaren. Tina séger sa har:

Ibland &r det svart att hinna och fa tid for det har samarbetet med studiehandledare,
dar finns det utvecklingsmajligheter ténker jag!

Enligt Eva, bitr. rektor, dr det de pedagogiska kartliggningarna som man utgar ifrdn nir man

beslutar om vidare stdd och insatser. Eva berittar:
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Nar vi gor de har pedagogiska kartlaggningarna och vi ser att det finns fog for att vi
tanker att det kanske finns nagot annat, att det kan vara koncentrationssvarighet eller
s4, sa har vi ett samtal med eleven och vardnadshavarna om de tycker att vi far lov att
ga vidare.

Eva berittar att de vid behov kopplar in skolpsykologen och skolldkaren for vidare

beddmning. Samtidigt betonar hon att utredningen dérefter sillan fortsitter:

Och da skickar vi vidare och sen sa har vi en dialog med var skolpsykolog och
sjalvklart sa ar det da ocksa skollakaren som tittar pa det. Och sa kontaktar vi
skolpsykologen och sen sa gor ju da skolpsykologen sin bedémning men det ar ju
valdigt sallan som det faktiskt gar vidare for det ar sa himla svart att veta, ar det ptsd
eller vad handlar det om eller ar det spraksvarigheter och spraksvaghet. Vi har haft
ett par elever som vi har tittat pa, vi har funderat pa om finns en funktionsnedsattning
eller som sarbegavning eller nedsattning men det ar valdigt svart faktiskt. Det handlar
ju for oss om att stotta oavsett, och det gor vi.

7.3.1 Delanalys

Oavsett bakgrund, har alla elever i Sverige ritt till stdd, d v s extra anpassningar och sarskilt
stod (Andersson m fl., 2017). Samtidigt lyfter Andersson m fl. (2017) att det oftast saknas
anpassningar for nyanldnda elever som ér 1 behov av stod. Det dr inte sdllan att
anpassningarna helt uteblir. I vér studie framkommer det att olika professioner dr insatta pa
olika vis 1 arbetet med stod och insatser. Bitr. rektorn betonar att det dr den pedagogiska
kartlaggningen man utgar ifrdn nir man fattar beslut om extra anpassningar och sérskilt stod.
Det dr specialpedagogens ansvar att utfora den pedagogiska kartlaggningen och vid behov tas
kontakt med skolpsykolog och skolldkare. Studiens resultat tyder pa att SVA-ldrarna &r ritt sa
insatta och ger exempel pé de stdd och insatser som erbjuds pa deras skola. Det kan bl. a vara
reducerat schema, lastréning, studiestdd i liten grupp eller enskilt mm. Dock uttrycker en av
SVA-lirarna att oavsett behov erbjuds alla elever samma stod. Aven en av
specialpedagogerna ndmner att stodet kan vara allt ifran psykolog- och kuratorsinsatser till
specialundervisning. Samtidigt papekar specialpedagogen att det finns svarigheter med att
genomfora en del utredningar pd nyanlédnda elever om de inte har varit i Sverige 1 minst fyra
ar. Han betonar att det kan medfora diskriminering och att eleven inte far det stod som hen har
ratt till. Studiehandledaren uttrycker dock att han inte far information om de stdd och insatser
eleverna far pa skolan. Ifall han sjilv uppticker behov av stod sé forsoker han sjélv att ta
kontakt med mentorn. Detta kan belysas med det systemteoretiska perspektivet vilket betonar
att ménniskorna i ett system har svért att se strukturen dir de sjilva ingar i (Oquist, 2018).

Studiens resultat visar pé att studiehandledaren inte &r delaktig 1 arbetet kring elevers stod och
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insatser. Wahlstrom (2016) hénvisar till Dahllof (1999) som utifran ldroplansteorin beskriver
utbildningens organisatoriska ramar och relation mellan dem som en betydande faktor for
elevernas inldrning. Resultatet i studien visar pa brister i verksamhetens organisation samt

relationen mellan olika professioner, vilket kan ha en negativ padverkan pa elevernas inldrning.

7.4 Samarbete mellan olika professioner i skolan

Det framkommer i intervjuerna att olika professioner har olika uppfattningar kring samarbetet
sinsemellan. Nér det géller kartliggarna framkommer det att de endast dr med fram till
overldmning. Det varierar vilka som medverkar vid 6verldmningen. I vissa skolor dr det bitr.
rektor som har ansvaret for att ta emot en nyanldnd elev, vid behov ér dven specialpedagog
inkopplad. Pa andra skolor ér det specialpedagogen och SVA-ldraren som tar emot.
Specialpedagogerna samt SV A-lirarna lyfter fram samarbetet med EHT som en viktig del i
arbetet kring elever i behov av stdd. Det som de flesta av respondenterna lyfter fram ar
samarbetet med studiehandledare. Det framkommer ddremot att det 4r mycket som &r oklart

kring vem som ska ta initiativ till samarbetet.
John, studiehandledare uttrycker sa hér:

Det ar svart for mig att veta, eftersom jag inte har nagot stort samarbete med
annan skolpersonal. Men om jag misstanker att eleven har svarigheter da
forsoker jag ta kontakt med mentorn fOr att prata om respektive elev.

Vidare berattar John:

Jag har béasta samarbete med mentorn/klasslarare. Nar jag ska ha nagon
studiehandledning da brukar jag ha ett samtal med mentorn, dar vi fyller en
planeringsmall for eleven som ska ha studiehandledning. Vi skriver in kortsiktiga och
langsiktiga mal for eleven. Detta gors pa initiativ av mig som studiehandledare,
eftersom vi pa modersmalsenheten har fatt direktiv att fylla i de planerings mallarna.
Det som jag anser ar problematiskt har ar att det saknas uppfoljning av det som vi har
skrivit in.

...... specialpedagog har jag aldrig samarbetat med.

Nir det giller samarbetet med studiehandledare uttrycker Eva, bitr. rektorn:
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Studiehandledare ar ju ett svart kapitel eftersom vi &r sa himla manga och det ar
jattemanga studiehandledare. Sa har vi ju att studiehandledarna kommer hit har och
har studiehandledning framfor allt en eftermiddag i veckan.

Ali, specialpedagog, beskriver samarbetet mellan de olika professionerna pa skolan sa har:

EHT &r ju en form, som vi ses ju varje vecka, dar studievagledning ar med ocksa, och
det tror jag ar ganska ovanligt att man har med studievagledare varje vecka sadar
inne i EHT. Och sen har vi ju pedagogisk klasskonferens dar bade, EHT, alla
undervisande larare men &ven elevassistenter ar med.

Tina, specialpedagog:

Jag har jattegott samarbete med EHT, ett valdigt nara samarbete med skolskoterskan,
socialpedagog, psykolog, som inte ar hela tiden i skolan. Vi kan 16sa manga saker
utan att det lyfts pa EHT. Sen har jag jattegott samarbete mot det arbetslaget som jag
jobbar med i och med att vi traffas sa ofta.

Mia, SVA-lérare, lyfter fram vikten av att en specialpedagog dven har en undervisning i sin
tjanst. Detta anser hon tillfor en storre forstielse for eleverna och forbattrar samarbetet mellan

lararna och specialpedagogen:

Men héar sa har vi en specialpedagog som jobbar som idrottslarare och aven ma-
larare, samtidigt som hen ar specialpedagog och det tycker jag ar positivt. Jag tror att
det ar att foredra att specialpedagogen ocksa undervisar i ndn utstrackning och moter
de eleverna i klassrummet som lararna moter sa att man far en forstaelse, tror jag,
som specialpedagog. Jag tror att det ar avgoérande for att samarbetet ska fungera och
det fungerar ratt bra har. Jag tror att det &r en anledning att specialpedagogen ar
med i undervisningen mycket.

Nir det giller samarbetet med studiehandledaren uttrycker Mia sé hér:

Det ar valdigt olika beroende pa studiehandledarens ambition och vilken tid
studiehandledaren ar har. Studiehandledare ar oftast valdigt upptagna, de har mycket
att jobba och de kor runt mellan olika skolor hela tiden, sa de blir kastade in har,
ibland &r det sa en timme i veckan och da ar det ju svart med en timme i veckan att fa
en kontinuitet sa det blir nog for manga har och nu. Man kommer en lektion, vad
jobbar ni med héar, det har jobbar vi med, titta extra pa detta. Och nagon form av
aterkoppling hade varit 6nskvart.

Ida, SV A-larare, beskriver samarbetet med studiehandledare:
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Det ar viktigt att studiehandledare och &mneslararen samverkar kring eleven. Jag ser
studiehandledning som en viktig pedagogisk resurs. Pa var skola har vi regelbundna
traffar med studiehandledare. Déar har vi pedagogiska diskussioner om hur vi kan
forbattra vart samarbete. Vi anvander oss av transprakande undervisningssatt.

Vidare betonar Ida vikten av specialpedagogers och ETH:s arbete. Ida berittar:

Specialpedagoger och EHT team har for uppgift att undanréja hinder for varje elev
med malet att fa en positiv larandesituation for eleverna. Malet ar att tidigt
uppmarksamma elever som ar i behov av sarskilt stod.

Béda tva kartldggarna Emma och Lisa berittar att de foljer eleven fram till 6verldmning till
mottagande skola. Dock skiljer sig 6verlimningarna at pé sé sétt att Lisa genomfor det pa
plats medan Emma beréttar att ekonomi och tid har paverkat att 6verlimningarna i stéllet har

overgatt till ett kort Skype-mdte. Emma beréttar:

Fran borjan sa var det sa att kartlaggarna akte till mottagande skola och hade ett
samtal ofta med lararen i SVA men ocksa med specialpedagoger, ibland om man hade
tur och da var det basta fick man kontakt med klasslararen som var den som skulle
har storre delen av ansvaret. Men successivt togs det bort, det kostar for mycket
pengar, det tog tid och istéllet ersattes de har fysiska métena med Skype moéten och da
hade man i forvag skickat ut kartlaggning profilerna, sa att mottagaren kunde titta
igenom de och man avsatt, jag tror vi avsatt en kvart for den har samtal.

Vidare berittar Emma att hon dédrefter inte &r insatt 1 hur arbetet med eleven fortsitter. Emma,
kartldggare, berdttar att ifall man misstdnker att en elev dr i behov av stdd s& kan man skriva i
elevens profil att man rekommenderar “Kontakt med EHT”. Hon uttrycker det sd hér:

Oftast det blev inga kontakter sen med skolan, men daremot da brukade vi skriva i
profilerna. Man kan gdra rekommendationer i profilen och dar kan man skriva
Kontakt med EHT. Och det blev pa nagot satt som ett kodsystem mellan oss
kartlaggare och mottagande skolor, darfor att stod det Kontakt med EHT, da betyder
det att det har ar en elev som har en diagnos, eller det har ar en elev som har visat pa
stora svarigheter och man tog ocksa upp det i samtalet, vi har sett eller vi har markt,
men som kartlaggare har man ju ingen chans att liksom gora nagonting praktiskt ute
pa skolan, utan man kan ju bara rekommendera.

Nir det géller Lisa, kartldggare, sa betonar hon att dverlimningen sker pa plats och vid behov

kan hon dven be specialpedagog vara med:

Om jag har nagon misstanke att den har eleven kan behdva stod fran specialpedagog,

sa meddelar jag specialpedagog att hen kan vara med pa de har moétena dar vi har
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éverlamning eller sa kan vi prata speciellt om den hér eleven efter motet ocksa. Sen

vet jag inte vidare hur arbetet ser ut pa skola allmant och specialpedagog.
Lisa podngterar att efter detta mote avslutas deras insyn i elevens fortsatta skolging.

Eva, bitr. rektor lyfter fram samarbetet mellan arbetslagen, undervisande larare och
specialpedagog och podngterar vikten av nira samverkan mellan de olika professionerna i

klassrummet:

Specialpedagogerna &r ju med pa arbetslagsmaten, jag vet inte om det ar det varje
vecka men jag tror det, och sen sa ar ju specialpedagogerna med i undervisningen sa
det &r ju inte sa ofta att vi plockar ut elever, det gor vi ju ocksa, séarskilda insatser
kring elever, nar man har kommit fram till att det behdvs. Men det &r ju ocksa att
lararna jobbar tillsammans med specialpedagogen i klassrummet ocksa och stottar
dar sa det ar ett nara samarbete.

7.4.1 Delanalys

Utifrén studiens resultat framkommer det att respondenterna upplever skillnader i samarbetet
mellan olika professioner och i arbetet kring nyanlénda elever. Késten-Ebeling & Otterup
(2018) betonar att den kritiska punkten i arbetet med nyanlénda elever dr dvergangen till den
reguljdra undervisningen, som dr enligt studiens resultat i hog grad kopplat till samarbetet
mellan de olika professionerna. Késten-Ebeling & Otterup (2018) lyfter fram Skolverkets
kritik mot att nyanlédndas grupperingar och placeringar gors utifrain kommunernas ekonomi
och tradition som 1 sin tur leder till att nyanldndas utveckling bromsas. Respondenternas svar
fran vart studie tyder pé att det fortfarande géller ssmma uppfattning kring nyanldandas
placeringar till respektive skola. Den ekonomiska aspekten lyfts fram som avgorande i
nyanlédndas 6vergang och placering till respektive skola. Nar det géller samarbete med EHT,
lyfter alla respondenter fram vikten av detta samarbete, dock dr en av kartldggarna kritiskt nir
det giéller samarbetet med EHT. Hon uttrycker att EHT-moten oftast hélls bakom stdngda
dorrar och att man som undervisande larare behover armbégas for att komma in pa EHT-
motena. En av specialpedagogerna beskriver diremot EHT-md&tena som ett viktigt och
effektivt forum for att fatta beslut géllande vissa elever, men samtidigt betonar hon att
undervisande larare endast deltar pd motena vid behov. En av sva-ldrarna belyser vikten av

EHT och specialpedagogernas arbete som oerhort betydande for att tidigt upptacka elever som
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ar 1 behov av stdd, samt att undanrdja hinder {or varje elev med mélet att fa en positiv

larandesituation for eleverna.

Aven om Skollagen (2010:80) séger att en nyanlind elev ska erbjudas studiehandledning pa
modersmalet pekar studiens resultat att detta ér ““ett svart kapitel”” (Bitr. rektor). Utifrin
intervjuerna framkommer det tydligt att det finns behov av utveckling nir det géller samarbete
mellan studiehandledare och andra professioner. Studiehandledaren sjilv uttrycker att han
sjélv tar initiativ till samarbete med de andra professionerna. Férutom behov av samarbete
uttrycker studiehandledaren behov av uppfoljningsarbete. Detta kan belysas utifran
systemteorin som betonar vikten av samarbetet mellan alla komponenter i ett system for att
systemet ska utvecklas. A andra sidan lyfter en av respondenterna studiehandledarens
ambition, samt tiden under dagen nér studiehandledaren &r 1 skolan som betydande faktorer i
detta samarbete. Precis som studiehandledaren efterlyser d&ven denna respondent ndgon sorts
aterkoppling kring eleven. Detta dr 1 enlighet med Skolverkets granskning 2014 som lyfter
samma problem och betonar att problemet uppstar pé grund av saknaden av samarbetsvilja.
Vidare betonas dven att initiativet for samarbetet oftast ensidigt tas fran studiechandledarens
sida (Andersson m.fl., 2017). En av respondenterna, SVA - ldrare, uttrycker ddremot att de
har ett gott och regelbundet samarbete med studiehandledare och att hon anser att samverkan
mellan studiehandledaren och @mnesldraren har en avgdrande roll for nyanlédndas

utveckling. Den andra SV A-ldraren betonar fordelarna med att en specialpedagog dven har en
del 1 sin tjanst som undervisande ldrare i klasserna. Hon lyfter fram detta som en avgdrande
faktor i arbetet med nyanlinda elever och for att det ska fungera bra. Aven bitr. rektorn anser
att specialpedagogens samverkan med undervisande ldrare bdde i och utanfor klassrummet &r

av betydelse for elevernas fortsatta utveckling.
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8 Diskussion

I detta avsnitt kommer vi att presentera resultatdiskussion samt metoddiskussion. Vidare
kommer vi att beskriva specialpedagogiska implikationer samt ge forslag till vidare

forskning.

8.1 Resultatdiskussion

Syftet med var studie var att belysa skolornas arbete med nyanlénda elever som idr i behov av
stod samt belysa faktorer som kan vara betydande i detta arbete. Utifran studiens syfte och
forskningsfragor ansag vi att det systemteoretiska perspektivet och laroplansteoretiska
perspektivet var mest ldmpliga att utga ifran. Den insamlade empirin fick vi genom
semistrukturerade intervjuer. For att fa svar pa véra forskningsfrdgor valde vi intervjupersoner

med olika professioner som arbetar med nyanlénda elever.

Studiens resultat pekar pé brister i 0verldmning och spridning av kartldggningsresultat fran
mottagningen, da alla berorda professioner inte far ta del av det. Detta medfor i sin tur att
skolan har svért att erbjuda en undervisning som ska tillgodose nyanldnda elevers behov och
mojligheter till en god utveckling. For att en nyanldnd elev 1 behov av stod ska f& mojlighet
till en optimal utveckling dr enligt Padmadewi och Putu Luh (2017) elevens tidigare
kunskaper och erfarenheter av oerhérd betydande faktorer. I och med att
kartlaggningsresultatet inte sprids till alla berérda professioner medfor det en begriansning av
nyanlénda elevers mgjligheter till basta mojliga utveckling. Vidare framkommer det att
skolpersonalen inte har kdinnedom om och darfor inte anvinder sig av det rekommenderade
kartlaggningsmaterialet, steg 3, fran Skolverket. Anvindningen av steg 3 mojliggor att skolan
far en battre inblick i elevens dmneskunskaper och utifran det utarbetar en undervisningsplan.
Skolorna behdver ddrmed se dver sina rutiner, forsékra att all personal far ta del av
kartldggningsresultat frin mottagningen samt fortbilda personalen i att anvédnda sig av steg 3

for en likvérdig bedomning.

Vidare belyser studien att det tar ldngre tid att identifiera svarigheter om inte eleven sjilv eller
vardnadshavare har informerat om att behov av stéd finns. Daremot dr pedagogernas
kompetens och tidigare erfarenheter av stor betydelse for att uppticka svarigheter. For att
skapa en framgéngsrik skolgang for en nyanldnd elev behdver alla ldrare ha kunskap om
flersprakighet samt sprak- och kunskapsutvecklande arbetssitt (Kisten-Ebeling & Otterup,
2018). Chu och Flores (2011) betonar vikten av att pedagogerna har kunskap om
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andraspréksinldrning for att kunna identifiera de elever som é&r i behov av stdd. Vidare menar
Chu och Flores (2011) att oavsett om en elev har svérigheter eller ej sa &r det liknande
faktorer som paverkar inldrningen, vilket 1itt kan forviaxlas av pedagogerna. Darmed tar det
langre tid att upptéicka att en elev ér 1 behov av stdd och erbjuda lampliga anpassningar.
Studien visar pé att det finns behov av att fortbilda pedagoger och dirmed 6ka deras
kompetens for att de ska kunna identifiera behov av stdd sa tidigt som mojligt. I studien
framkommer det att identifieringen av stodbehov framst gors 1 undervisningen. Enligt
skollagen 2010:800; 3. kap 5§ ska elever i samtliga skolformer och fritidshemmet som pa
ndgot sétt befaras inte kommer att uppna kunskapskraven erbjudas stdd. De stdd och insatser
som erbjuds vid behov enligt studiens resultat dr bl.a. reducerat schema, studiestdd i liten
grupp eller enskilt, lastraning mm. I studien framkommer dven att det 4r samma stod och

insatser som erbjuds oavsett behov.

Utifrén studiens resultat ser vi att samarbetet mellan olika professioner ser olika ut. Enligt
skollagen i Sverige (2010:800) &r det all skolpersonals ansvar att skapa forutsattningar som
ska mdjliggora att varje individ ska kunna utvecklas sé langt som mojligt. Det som
framkommer tydligt dr att majoriteten av respondenterna uttrycker att samarbetet mellan
studiehandledare och &vriga professioner inte dr tillfredsstéllande. Samtidigt betonar de flesta
respondenter vikten av att specialpedagogen dr med 1 undervisningen och darmed forbattrar
samarbetet med l4rarna och 6kar forstaelsen for elevernas behov. Aven EHT anses vara en

betydande faktor i arbetet med stdd och insatser till nyanlédnda elever.

Sammanfattningsvis visar studiens resultat pa att spridning av kartldggningsmaterial,
pedagogers kompetens samt samverkan mellan olika professioner har stor betydelse i arbetet
med nyanlidnda elever i behov av stod. Med det systemteoretiska perspektivet pekar studiens
resultat pa att skolorna behover utveckla och forbéttra det systematiska kvalitetsarbetet samt
se over organisation och ledning. Med det laroplansteoretiska perspektivet belyser studiens
resultat vikten av pedagogernas kunskaper kring utbildningens utformning for att 6ka
forstaelsen och beredskapen att ta emot nyanlénda elever och ge bista forutsittningar for en

likvéardig utbildning.
8.2 Metoddiskussion

Studiens syfte och forskningsfragor styrde vért val av metod, vilket enligt Kvale och
Brinkmann (2014) ar en bra utgangspunkt. I studien har vi anvént oss av en kvalitativ metod

med semistrukturerade intervjuer. Denna intervjumetod mojliggor att man kan stélla
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foljdfragor och dirmed uppna syftet med ett mer tydligt och fordjupat svar. Enligt Kvale &
Brinkmann (2014) kan det finnas en risk att det blir svarare att jamfora empirin. Dock har
vara foljdfradgor mojliggjort empiri som vi har kunnat ta till vara och jaimfora. Kvale &
Brinkmann (2014) hivdar att ju fler intervjuer man genomfor som forskare, desto mer erfaren
och séker blir man. Ddarmed kan det vara mdjligt att resultatet hade sett annorlunda ut ifall vi
hade haft storre erfarenhet. Vi forberedde oss emellertid genom att skapa en intervjuguide
utifran vara forskningsfragor. Darefter lade vi mycket tid pd att sdtta oss in 1 det samt
forbereda oss. Vi tinkte dven 6ver hur vi skulle uppfattas som personer samt pa vilket sétt vi
kunde stélla fragor, vilket Bryman (2018) menar har betydelse for intervjun. Majoriteten av
intervjuerna genomfordes digitalt, vilket kan ha paverkat intervjusituationen, &ven om det inte
var nagot vi upplevde som skulle paverka resultatet. Med tanke pd den begriansade tid vi hade
till forfogande samt den rddande pandemin intervjuade vi atta personer, vilket kan anses
minska overforbarheten. Vi upplevde déremot att antalet intervjuer var for manga och att det
kravdes mycket tid till resultat- och analysdelen i studien. Det ar svart och tidskrdvande men
det ger en mer nyanserad bild (Stukat, 2011). I vart val av respondenter hade vi i tanke att ha
ett brett urval av olika professioner och ddrmed mdjliggora att fa med olika perspektiv.
Respondenterna blev i forvdg informerade om vad studien skulle handla om och hur det skulle

genomforas. De fick ta del av Vetenskapsrddets etiska principer och deltog frivilligt. Enligt

Vetenskapsradet (2017) kan man ddrmed anvinda sig av materialet som underlag for studien.

8.3 Specialpedagogiska implikationer
Enligt Skolverkets specialpedagogiska foreskrifter dr specialpedagogik en verksamhet och ett

kunskapsomrade som har sin grund i pedagogiken, men samtidigt har starka kopplingar med
medicin, psykologi och sociologi. Specialpedagogik anses vara en nédvéndighet i komplexitet
och variation av elevernas olika livssituationer. Var studie belyser olika professioners
uppfattningar och erfarenheter kring just denna komplexitet och variation och darfor anser vi
att den kan bidra med kunskap och forstéelse for skolornas arbete med nyanldanda elever som
ocksa &r behov av stod. Specialpedagogisk verksamhet ska enligt Skolverket och utifrdn
Skollagens foreskrifter ha ett fraimjande, forebyggande och stodjande roll for elevernas olika
behov med syftet att alla elever ska utvecklas sa langt som mgjligt. Som specialpedagog har
man ett extra ansvar for skolutveckling och handledning av pedagoger. Enligt Skollagen
2010:800; 3. kap 4a § ska ansvariga ldrare vid en sirskild bedomning, planering av stéd och
uppfoljning samrada med personal med specialpedagogisk kompetens. Martinez Alvarez

(2019) havdar att brist pa specialpedagogisk kompetens bidrar till att tvasprakiga elever med
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inlérningssvarigheter har farre mojligheter att ldra sig och utvecklas. Specialpedagogen bor
utifran studiens resultat ha en stodjande roll i klassrumspraktiken vilket i sin tur hdjer
pedagogernas kompetens géllande verksamhetens individuella, grupp- och organisatoriska
forutsittningar samt medfor en positiv inverkan pé nyanlédnda elevers utveckling och

méaluppfyllelse.

Vi hoppas att denna studie ska bidra till att flera specialpedagoger med sin kompetens
kommer att anvidndas vid skolornas vardagliga arbete med elever som &r i behov av stod.

Detta har dven stor paverkan av nyanldnda elevers utveckling och maluppfyllelse.

8.4 Fortsatt forskning

Det finns stora mdjligheter till vidare forskning inom omradet for studien. Man kan utifran
studiens resultat undersdka vidare hur man kan forbéttra samverkan mellan de olika
professionerna i skolan i arbetet med nyanlédnda elever. Ett annat forslag &r att forska hur
nyanlidnda elever i behov av stod upplever stod och insatser och dirmed dven fa med deras
perspektiv i detta viktiga &mne. Det skulle dven vara intressant att forska huruvida de stod och

insatser som erbjuds ger dnskvird effekt pé elevernas utveckling.
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Bilagor
Bilaga 1: Intervjuguide

Bakgrundsfrigor

1.

a) Vilken utbildning har du?

b) Vilka arbetsuppgifter har du?

Huvudfragor

2. Hur kartlagger ni nyanlénda elever?

3. Hur ser samarbetet mellan mottagning och skola ut?

4. Hur upptdcker ni ifall en elev dr i behov av stod?

5. Vilka stdd och insatser erbjuds vid behov av stod?

6. Hur ser samarbetet ut mellan de olika professionerna pa skolan? (Léarare, specialpedagog,
studiehandledare, EHT)

7. Om du hade mojlighet att fordndra, vad och hur skulle du fordndra i arbetet med nyanldnda
elever som &r i behov av stod?
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