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Forord
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grunden till detta examensarbete.

Khaled Maana, Helsingborg, 2022-06-05



Abstrakt

Med denna studie ville jag undersoka larares erfarenheter av anpassningar och dess
effekter for elever med matematiksvarigheter. Undersokningen riktade sig till
matematiklarare som &r eller har varit verksamma i arskurs 7-9 och har erfarenhet av
anpassningar for elever med matematiksvarigheter. Undersokningen gjordes med hjalp
av semistrukturerad intervju med fyra larare fran olika skolor. Intervjuerna genomfordes

under slutet av mars 2022.

Syftet med studien ar att undersoka och fa mer kunskap om hur lararna angriper
matematiksvarigheter i undervisningen samt hur de arbetar med anpassningar for att
mojliggora battre forutsattningar for att fler elever ska kunna prestera battre i &mnet
matematik. Det empiriska materialet har systemerats med hjalp av Braun och Clarke
(2006) som sedan analyserats utifran ett specialpedagogiskt perspektiv och Roos

(2019b) tre diskurser for inkludering i matematikundervisning.

Resultatet av studien visar att larare jobbar delvis lika ndr de anpassar undervisningen
for elever med matematiksvarigheter. Dock var det tydligt att vissa larare tryckte extra
pa vissa typer av anpassningar som konkret material och personligt anpassade uppgifter
medan andra tyckte att den personliga kontakten till eleverna &r viktig. Lararna lyfte
fram att effekterna av deras anpassningar ledde till battre arbetsro och forhojt
sjalvfortroende hos eleverna. Lararna uppmarksammade &ven vikten av att ha extra
personal i klassrummet for att bidra till ett battre klimat eller for att tillampa en-till-en

undervisning med en elev eller en liten grupp.

Nyckelord: Anpassningar, Matematiksvarigheter, specialpedagogik, inkludering,
pedagogiskt ledarskap, motivation, matematik, inkluderande undervisning och extra

anpassningar.
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1. Inledning:

En debatt har pagatt lange gallande resultatet av PISA, en internationell urvalstudie om
15-aringars kunskaper inom lasforstaelse, matematik och naturkunskap. Manga
debattorer har varit eniga om att resultat i amnet matematik har blivit lagre med aren.
Redan vid 6vergangen till laroplanen for grundskolan, 2011 fick undervisningstiden for
amnet matematik utokas i 1ag- och mellanstadiet och senare i hogstadiet. Detta har
motiverats av Skolverket (2012) som ett sétt att utoka kunskapsutvecklingen och
begreppsforstaelse for elever vilket skulle fortsétta under framtida ar. | presentationen
av nya timplanen poangterades av Skolverket (2021) att matematik upptar mycket
undervisningstid i de olika arskurserna. Samtidigt pekade Skolverket pa att tiden inte far
minskas. Trots dessa atgarder har inte resultaten blivit battre. Skolverket (2020)
rapporterade att &mnet matematik har hogst antal icke godkanda betyg under aren 2019

2020 bortsett fran &mnet svenska som andrasprak.

For att vanda resultatet har olika forslag diskuterats i den politiska debatten, allt fran
mobilforbud till att forstatliga skolan. Det enda forslaget som fatt fotfaste &r att infora
betyg fran lagre arskurser. Riksdagen bifoll till foljd av detta regeringens proposition
(202/21:58) att lata skolor frivilligt ha betyg fran arskurs fyra. Aven om beslutet inte
fattades enhalligt var det flera partier som dnskade att betygen ska vara ett obligatoriskt
moment fran arskurs 3 eller arskurs 4 medan andra tyckte att underlagen inte &r

tillrackligt motiverande for att satta betyg.

Forutom politiska forslag, som ovan namnts, har myndigheter tagit till andra atgarder i
syfte att andra riktningen pa resultatets nedatgaende utveckling. Mellan aren 2012-2016
deltog manga larare i matematiklyftet, ett projekt som skulle hjélpa larare att lyfta upp
elevernas betyg i matematik. Matematiklyftet visade storre effekt pa hur lararna
reflekterade Over sin undervisning an pa elevernas resultat. Trots alla satsningar sa
kvarstar problemet (Lindvall et al., 2021) och manga larare far arbeta ensamma och
handskas med extra anpassningar eller att elever far arbeta med uppgifter i liten grupp

tillsammans med en speciallérare.



Nar flera larare och skolpersonal efterfragar specialpedagogik sa finns inte resurser pa
skolan for att tdcka behovet. En metod som har foreslagits av forskningen &r en-till-en
undervisning (Lundberg och Sterner, 2009). Dock passar denna undervisningsform
béttre nar det handlar om fa elever och inte nar ett storre antal elever behéver hjalp.
Darfor ar det en metod som ar mycket omdebatterad utifran resurseffektivitet. Alla

elever ska ha ratt att utvecklas sa langt som mojligt.

Manga fragor som har dykt upp i samhallsdebatten ar obesvarade. Ska eleverna fa
arbeta i en liten grupp eller ska man integrera specialpedagogiken i
helklassundervisning? Vad finns det for metoder utéver en-till-en undervisning?
Lindahl (2015) beskriver att det inte finns en entydig definition av vad
matematiksvarigheter ar eller hur larare ska kunna hjélpa och stétta elever med dessa
svarigheter. Samtidigt pekas det pa att lararens roll &r viktig och fler larare maste tanka

pa hur undervisning bedrivs utifran elevens erfarenheter och forutsattningar.

Darfor ar det intressant att undersoka hur eleverna kan fa sa mycket hjalp som mojligt
genom att integrera specialpedagogiken i den ordinarie undervisningen i klassrummet.
Det ar aven intressant att undersoka hur olika larare gor i sina roller for att inkludera

elever med svarigheter i undervisningen.



2. Syfte och fragestéllning

| denna studie intervjuas matematiklarare i arskurs 7-9 utifran deras erfarenheter och
upplevelser nar det kommer till undervisning av elever med matematiksvarigheter.
Syftet med studien &r att undersoka och fa mer kunskap om hur lararna angriper
matematiksvarigheter i undervisningen samt hur de arbetar med anpassningar for att
mojliggora battre forutsattningar for att fler elever ska kunna prestera béttre i &amnet

matematik.
Foljande fragestallningar har behandlats med utgangspunkt i syftet:

o Vilka orsaker identifierar l&rare som ar kéllor till att elever presterar samre i

amnet matematik?

e Hur beskriver larare vilka anpassningar de gor for elever med

matematiksvarigheter?

e Hur beskriver larare effekten av de anpassningar de gor pa elevernas larande i

matematik?

e Vilket stod upplever larare att de far idag i sitt arbete och vilket ytterligare stod
behover de for att fler elever ska na malen?



3. Tidigare forskning

Definitionen av matematiksvarigheter har varit ett problem fér svenska skolan i
jamfdrelse med lasning och skrivning. Medan dyslexi har blivit enklare att diagnostisera
sa har begreppet dyskalkyli lamnat forskningen delad. Lundberg och Sterner (2009)
skriver om att det inte rader nagon tvekan om att vara hjarnor har en operativ del till
taluppfattning och att gora taloperationer. Samtidigt finns det ett problem med att
avgransa sjalva begreppet och hitta ett satt att diagnostisera det. En undersékning som
gjordes av Koumoula et al. (2004) visade att en majoritet av eleverna som ingick i
studien, och som blev diagnostiserade med dyskalkyli hade sedan tidigare diagnoser
som ADHD eller dyslexi. Dédrmed kan det finnas fler anledningar att undersdka grunden
till matematiksvarigheterna an att utga fran att problemet ligger i diagnosen. Det ar mer
vanligt att arbetsro, arbetsminne och motivation ar grunden till problemen och som

lararna ska tanka pa i sin undervisning (Lundberg och Sterner, 2009).

En annan orsak som lyfts upp ar matematikangslan. Wadlington och Wadlington (2008)
beskriver att elever med svarigheter i matematik upplever en kansla som kallas for
matematikangest. Det blir ett resultat av att jamfora sig med andra i klassrummet som
leder till att de kanner sig samre och mindre kapabla att bli bra pa matematik. Darfor ar
det viktigt att larare anpassar undervisningen pa ett satt sa att dessa elever far mojlighet
att kanna att de kan bemaéstra nagot for att komma 6ver sin angest vilket betonas av
Wadlington och Wadlington (2008). Vikten av att eleverna kanner sig sakra i
klassrummet spelar en viktig roll for deras larande och inkludering i undervisningen.
Matematikangslan har av Karlsson (2019) beskrivits som en grund till att eleverna
kanner sig misslyckade. Matematikangslan uppstar bland annat nar elever ska redovisa
sina svar for klasskamrater, men &ngslan ar som storst infor provtillfallen.

Lararens roll i sitt pedagogiska arbete blir darmed avgorande for elever med
matematiksvarigheter, vilket bekraftas av Roos et al. (2020). Lararen som kanner till
sina elevers kunskaper och strategier kan individanpassa undervisningen for att varje

enskild elev ska lyckas och darmed kan inte en form av undervisning passa alla elever.



Det tidigare sattet att ha katederundervisning passar en del elever men tyvarr ar det inte
effektivt for elever med svarigheter i amnet matematik (Askew, 2015).

Under 2014 slappte Utbildningsdepartementet (2014) en rapport som visar pa att
Sverige utmarker sig negativt nar det kommer till studiero. Bidragande faktorer visar sig
i rapporten vara manga sena ankomster och stérningsmoment under lektionen. Att larare
skuldbeléaggs for dalig arbetsro ar inte ett satt ta tag i problemet (Karlsson, 2019). |
stallet bor skolans huvudman i samverkan med skolledare ansvara for att atgarder satts
in i syfte att framja ett tryggt och trivsamt klassrumsklimat for alla elever. Detta utifran
att dalig arbetsro fors fram som en bidragande faktor till att fler elever inte klarar malen

i matematik.

Vidare visade OECD (2019) att resultatet i matematik och lasning dkade fran 2012.
Aven om resultatet 6kade sa visades ett stort gap mellan ldga och hdga prestationer. |
Sverige finns det strategier som enligt Alatalo (2016) kommer att hjélpa elever att bli
béttre pa just lasning. Ett exempel som anvénds ar lastraning, vilket lyfts som en
pedagogisk atgard fran bland annat SPSM (Specialpedagogisk skolmyndighet) och
Alatalo sjalv. Detta till skillnad fran i matematiken dar det saknas liknande
interventionsprogram. Enligt Engstrom (2015) saknas det evidens for de metoder som
kan ge ett effektivt resultat pa elevernas larande. Detta lyfter fram behovet av en

forskningsoversikt av interventionsprogram for elever med matematiksvarigheter.

Genom intervjuer med matematikelever pekade Roos (2019a) i sitt resultat pa vissa
faktorer som paverkar elevernas larande. Hon beskriver att problem uppstar pa grund av
att larare saknar undervisningsstrategier som passar alla. Det ar svart att ha en
undervisningsform som aktiverar alla elever under lektionsaktiviteter enligt Roos, och

for att inkludera alla i undervisningen sa bor larare tanka pa:

1. Uppgifterna ska anpassas efter elevens behov sa att de inte blir for svara.

2. Lérarens roll kan vara mer personlig. En l&rare ska utmana eleverna via
uppgifter men lararen kan dven genom personlig kontakt fa eleverna att tycka

om matematik.



3. Eleverna kan kénna sig mindre varda genom jamforelse. Stressen kan

motarbetas genom att arbeta i mindre grupper.

Léararen roll och det pedagogiska ledarskapet utmanades av Pettersen (2012) genom att
genomfdra “ mattitydsprojektet”” med ett antal larare och klasser pa olika skolor.
Genom att larare paborjade matematiklektioner med en kort beréttelse om till exempel
procenttecknets historia, uppmuntrades eleverna till att férandra sin installning och
intresse for matematiken som amne. Eleverna visade béttre resultat under perioden som

den genomfordes i jamforelse med andra klasser som inte deltog i undersokningen.

Sammanfattningsvis sa beskriver forskningen att det finns en del problem som
matematikundervisningen moter varje dag. Aven om det saknas tydliga satt att kunna
hjalpa elever med matematiksvarigheter sa ar det viktigt att tanka pa att variera
undervisningen utifran elevers behov. Uppgifterna kan inte vara desamma for alla och
genom att oka elevernas intresse for amnet sa kan elevernas resultat 6ka. Lararna ska
inte ansvara enskilt for att driva undervisning. Skolledning bor arbeta for bland annat

battre klassrumsklimat och forbattrad studiero under lektionerna.

Valet av tidigare forskning har grundats i problem som finns med sjunkande resultat i
amnet matematik, vilket har uppmarksammats i den forsta forskningsfragan. Med
anledning av vilka de bakomliggande orsakerna &r blev det naturligt att soka efter
forskning som innehaller atgarder i matematikundervisning som har utgangspunkt i de
resterande forskningsfragor. Att utga fran den forskning som har valts ar fordelaktigt
nar lampliga teman ska identifieras som kan vara relevanta innan samtalen med lararna.
Dessutom kan tidigare forskning ge en annan bild &n den som lararna upplever och pa

s& satt kan det bidra till en bredare diskussion.
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4. Teoretiskt ramverk

Undersokningen kommer att utga ifran olika perspektiv. Det ar perspektiv som ar
viktiga for att stodja analysen och tolkningen av insamlade data. Jag kommer att utga
framst fran Roos (2019b) tre diskurser om inkludering i matematikundervisning med en
komplettering av ett specialpedagogiskt perspektiv som delas in i tva mindre perspektiv,

kategoriskt och relationellt.

4.1 Diskurser for inkludering i matematikundervisning

For att astadkomma inkludering i &mnet matematik &r det bra for larare att tanka utifran
tre diskurser. Har nedan sammanfattar jag Roos (2019b) tre diskurser om inkludering i

matematikundervisningen.

4.1.1 Organisation av undervisningen

Organisation av undervisningen spelar en stor roll i elevernas inkludering. Lararnas satt
att anvanda bocker, grupp- och helklassdiskussioner ar avgorande for att alla eleverna
ska kanna sig delaktiga. Variationen i undervisningen kan ge fler chanser for elever att
delta och forbattra sitt engagemang i klassrummet som till exempel att fa arbeta utanfor
klassrummet i en liten grupp. Roos (2019b) betonar att val som l&raren gor for att
variera satten att undervisa har stor paverkan pa elevernas engagemang. Det kan saval
oka engagemang eller sl& ner pa det om det inte passar elevens sétt att lara sig. Denna
diskurs hjalper till att enklare analysera de valen som larare gor i sin undervisning for
att 6ka elevernas engagemang fér matematik.

4.1.2 Beddmning

Matematikundervisningen som den &r idag ger ett fatal metoder for elever att visa sina
kunskaper. Detta leder till att elever far skriftliga prov som bedémningsmetod. Kravet
pa att elever ska forklara skriftligt pa prov ramar in deltagande. Betygséttning ar en

anledning till begransning som gor att elever med svarigheter kanner sig exkluderade i
11



undervisningen (Roos, 2019b). Diskursen om beddmning ger en inblick i hur de
intervjuade lararna ser pa beddmning som ett verktyg i sin undervisning. Det hjalper till
att analysera anpassningar riktade mot provsituationer och hur fler elever far mojlighet

att visa sina kunskaper genom att delta i en annan form av bedémning.

4.1.3 Tillganglighet i matematikundervisningen

Lararens pedagogiska ledarskap ar oerhort viktig for elevernas larande. Lérares satt att
undervisa kan forbattra larande och eller minska elevernas mojlighet till 1arande. Vikten
av att larare vérderar sina elever hogt och ger dem utmaningar som passar enskilda
individer kan inkludera och exkludera elever. Roos (2019b) forklarar att lararens
pedagogiska drag kan gora matematik roligt och i samre fall trakigt vilket minskar
tillgangligheten i amnet. Oavsett om lararen véljer att fa elever att kdnna sig hogt
varderade genom att lara kdnna dem battre for att fa dem att tycka om @amnet, eller om
lararen far dem att kdnna sig hogt varderade genom att valja uppgifter som utmanar
eleverna tillrackligt mycket, sa ar det pedagogiska ledarskapet viktigt for elevernas
utveckling. Denna diskurs blir intressant for att analysera vad lararna gér mer pa
individniva for att se till att elever ska kdnna mer motivation och lust for att arbeta med

amnet matematik.

4.2 Specialpedagogiskt perspektiv

Specialpedagogik har utvecklats under manga ar och har fatt flera olika namn som
relaterar till samma perspektiv. Historiskt sett skriver Nilholm (2005) att
specialpedagogiken har intresserat sig i problem som grundar sig i medicin och
psykologi. Detta perspektiv utmanades senare av ett mer samhéllsvetenskapligt
alternativ med fokus pa sociala faktorer. De beteckningar som forskningen har valt att

diskutera idag &r kategoriskt och relationellt.

12



4.2.1 Kategoriskt perspektiv

Det traditionella perspektivet grundar sig i att problemet ligger hos elever. Det kan
oversattas till elever med matematiksvarigheter. Det grundar sig i medicinska och
psykologiska analyser och tittar narmare pa individen som barare av problemet
(Emanuelsson et al., 2001). Det kategoriska perspektivet har dominerat undervisning
under en lang period. Undersékningar som bade Nilholm och Emanuelsson et al. har
tittat pa visar bland pedagoger i svenska skolan en fortsatt dominans av detta perspektiv.
Persson (1998) betonar att ett béattre sétt att angripa problemet &r att se ur individens
brister och identifiera diagnoser som exempelvis dyskalkyli eller ADHD och da férsoka

hitta bakomliggande orsaker.

4.2.2 Relationellt perspektiv

Problemen i skolan ar inte alltid kopplade till individen. Emanuelson et al. (2001)
beskriver detta perspektiv som att koppla skolans problem till att larande grundar sig i
sociala konstruktioner. Att tanka relationellt innebér att lyfta problemet fran individen.

Det innebadr att se problemet i ljuset av klimatet i skolan och organisationen i sin helhet.

Nilholm (2005) beskriver att problemen kan ligga i gruppkonstellationer bland annat. |
stallet for att se eleven som bérare av problem kopplade till koncentrationssvarigheter sa
kan lararen arbeta kring faktorer som kan leda till situationer dar elever forlorar

koncentrationen pa uppgifter.

Bada perspektiven blir relevanta for studien eftersom de hjalper att undersoka hur
lararna tanker nar de ska angripa matematiksvarigheter. De intervjuade lararna ger olika
bilder fran sin unika undervisning och det framgar huruvida lararna ser pa problemet

som medfddd och biologisk eller som foljd av klassrumsklimatet.

13



4.3 Fenomenografisk ansats

Fenomenografi ar enligt Patel och Davidson (2011) en empirisk forskningsansats som
fokuserar pa att studera uppfattningar. Den har utvecklats av en svensk pedagog med
namnet Marton under 70-talet for att studera larandet med skiftande fokus fran vilken

mangd som lars till vad som lars.

Patel och Davidson betonar att fokus med fenomenografin riktar sig till hur olika
fenomen kan uppfattas i omvarlden av manniskor. Detta gor att begreppet uppfattning
blir centralt i denna ansats. Uppfattningar ska ge innehall i relationen mellan omvérlden
och manniskan. Jag ar darfor inspirerad av fenomenografi pa grund av mitt intresse for

larares uppfattningar i denna studie.
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5. Metod

| detta avsnitt beskrivs hur undersokningen har gatt till for att fa fram resultatet.
Overviganden av val av metod samt undersokningspersoner och hur urvalet har gatt till
kommer att presenteras. Avslutningsvis diskuteras forskningsetiska 6vervaganden och

studien tillforlitlighet.

5.1 Kvalitativa intervjuer

Patel och Davidson (2011) beskriver att syftet med kvalitativa intervjuer &r att upptacka
och identifiera egenskaper hos den intervjuades uppfattningar under en viss situation.
Det innebér att det inte gar att pa forhand bestamma eller formulera vad den intervjuade

kan sdga. Det gar inte heller att avgora om det som sags ar sant eller falskt.

Intervjuerna som har gjorts har varit semistrukturerade vilket innebar att samtalet
kommer grunda sig i ett antal 6ppna fragor om flera teman (Alvehus, 2019). Det ger
mojlighet att stéalla foljdfragor och att intervjuaren ska vara aktiv i sitt lyssnande.
Intervjupersonerna har fatt samma huvudfragor, vilket skapar en bild av de olika svaren
som sedan jamforts med varandra. Patel och Davidson (2011) beskriver att intervjuaren
bor hjélpa den intervjuade att bygga upp samtalet men inte paverka resonemangen eller

asikterna kring fenomenet.

I utformningen av fragorna till intervjun har fokuset varit att intervjupersonerna ska
uppmanas till att beskriva ett sammanhang fran sin arbetsplats (Patel och Davidson,
2011). Forsta fragorna handlade om bakgrund av lararens erfarenheter, detta for att
inleda intervjupersonen i samtalsamnet. Darefter stalldes allmanna dvergangsfragor om
undervisningen for att avsluta med nyckelfragorna géllande anpassningar, deras effekter
och vilket stod larare behover i sin undervisning. Nyckelfragor har malet att samla in
data som ska analyseras och presenteras som resultat. Férberedelserna av fragorna i

intervjuguiden (se bilaga 1) har utgatt fran Patel och Davidsons satt att utforma fragor:
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Den forsta forberedelsen handlar om fragestéllningen och fragorna ska tacka alla
aspekter i fragestallningen. Den andra forberedelsen ar att tanka kritiskt om fragorna
verkligen behovs. Har utgick forberedelserna fran vad som &r viktigt att veta. Om
intervjun har for manga fragor sa ar risken att det blir tréttsamt for den intervjuade att
besvara alla fragor. En viktig aspekt som kan upptéckas genom att granska sina egna
fragor &r behovet av att fragorna inte ska missuppfattas. Denna granskning har gjorts i

samrad med handledaren som kan betrakta fragorna fran ett utifranperspektiv.

5.2 Urval

Fragestallningen och problemomradet behandlar specifika fenomen hos en grupp larare
vilket gor att det inte blir representativt for hela Sveriges eller varldens
matematikundervisning. Den gruppen larare som intervjuas kallas enligt Patel och
Davidson (2011) for population och det resultatet som erhalls galler for dessa larare som
undervisar matematik for arskurs 7-9 i olika grundskolor. En forfragan skickades ut till
skolledare i Helsingborgs kommun. D& manga larare ansag att de inte hade tid anvandes
aven personlig kontakt eller kontakt som férmedlats via personer till tidigare

lararkollegor eller bekanta.

Lararna kommer att avidentifieras och kallas for L1, L2, L3 och L4. L&rare L1 och L3
undervisar pa olika hogstadieskolor. L4 undervisar for narvarande pa gymnasiet men
har lang erfarenhet av att undervisa pa skolor i &mnet matematik for arskurs 7-9. L2 ar
en pensionerad larare som har undervisat matematik sedan 90-talet. P& grund av
bristande vilja att delta i intervjuer har jag valt att ta med lararna L2 och L4 pa grund av

relevansen av deras erfarenheter samt deras bidrag till sjalva studien.

5.3 Genomfdrandet

Intervjuerna med varje larare har skett via ett fysiskt mote som varade mellan ca 20 och

45 minuter. Tva av intervjuerna har spelats in pa lararnas arbetsplats och tva intervjuer
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har spelats in i ett enskilt rum med stangd dorr pa stadsbiblioteket i Helsingborg. For att
spela in dessa intervjuer har jag anvant mig av en egen kopt diktafon.

Vid forsta motet med lararna informerades de om deras rattigheter nér de deltar i
studien. En genomgang har gjorts av samtyckesblanketten (se bilaga 2) for att beskriva
alla regler som GDPR och vilka forskningsetiska principer som har foljts under denna
studie. Det har dven berattats om att samtalet har spelats in for att sedan transkriberas
och analyseras samt att filer kommer raderas sa fort arbetet ar klart. Det har aven lyfts
fram att deras deltagande kan ségas upp av dem nar som helt utan nagra konsekvenser.

Intervjuerna borjade pa liknande satt for alla larare. De fick introducera sig sjalv och
berédtta om sina erfarenheter samt hur lange de arbetat i skolan som matematiklarare.
Darefter sag intervjuerna olika ut for varje deltagare. Eftersom intervjuerna var
semistrukturerade sa var svaren annorlunda fran varije larare. Trots att alla larare fick
samma fragor sa kunde svaren se olika ut. Manga av de uttryckte liknande uppfattning
men med annorlunda ord vilket ledde till att vissa svarade kort medan andra utvecklade

sina svar med mer detaljer.

Intervjun med L1 var snabbast och det var den forsta intervjun. Under denna intervju
stalldes inte manga foljdfragor pa grund av radslan att paverka lararens uppfattningar.
Medan de andra intervjuerna blev langre pa grund av bekvamligheten hos mig som
intervjuare att stalla foljdfragor. Det kan betyda att jag kunde ha fatt mer intressanta

svar fran L1.

5.4 Metod for analys

Metoden som anvéands i denna undersokning kallas for tematisk analys. Enligt Braun
och Clarke (2006) ar det en metod som &r enkel att anvanda vilket passar nyborjare. Det
ar en metod som fungerar for att analysera data och identifiera monster i utsagorna av
intervjupersoner vilket fungerar utmarkt for kvalitativa data. Det &r en mycket flexibel

metod som kan anvéandas pa manga olika teoretiska ramverk.

17



Metoden tar hansyn till syfte, forskningsfragor samt teoretiskt ramverk och amnar till att
ge en bra bild av analysen av intervjuerna med relation till det tidigare ndmnda (Braun
& Clarke, 2006). Syftet stravar efter att analysera tema genom kodning i bearbetning av

intervjuerna och ses genom samma 6gon som det teoretiska ramverket.

Min tematiska analys &r inspirerad av Braun & Clarke (2006), vilket jag beskriver

nedan i sex olika steg:

1. Bekanta sig med insamlade data genom transkribering av intervjuerna
ordagrant. Detta har gjorts sa fort mojligheten fanns efter intervjuerna har
intraffats eftersom minnet da fortfarande &r farskt. Eventuella mindre justeringar
har skett i transkriberingen nar det kommer till upprepningar av ord. Jag
bedomer att det inte kommer paverka intervjuns innehall. Det har aven tagits
med de tillfallen som lararna verkade fundersamma, tveksamma eller nér de har
sagt korta ”ja, ehm”, etcetera... Det transkriberade materialet har lasts om flera

ganger for att fa med alla sma detaljer infor nasta steg.

2. Generering av relevanta koder genom identifiering av drag som kan vara
relevanta och intressanta for analysen. Det kan handla om allt fran de minsta
dragen till mer framtradande drag som kan ha en betydelse for sjalva fenomenet.
Varje drag kan vara intressant tidigt eller senare under arbetets gang. Jag har
skrivit anteckningar i form av koder pa intervjuerna. En del av kodningen &r
relaterad till fragestallningen och &r aven grundad i det teoretiska ramverket
medan andra koder kan sakna relation. Vilken data som helst kan ha betydelse i
analysen eller i undersdkningens senaste skede och darfor tas de upp i

funderingarna.

3. Leta fram teman. | detta steg ar fokuset bredare &n sjalva kodningen. Det
involverar sorteringen av olika koder till storre teman. Teman kan vara
potentiella eller helt nya. Teman kan formas som huvud- och sidoteman som kan
vara relevanta och irrelevanta utifran det teoretiska ramverket och fragestallning.

Ett exempel pa hur teman kan formas fran koder kan ses i tabellen nedan:
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Transkription Koder Tema

L1:

Det forkommer pa lektioner att elever tycker | Matematik &r

det &r jobbigt med matte men samtidigt sa roligt och det

hor man kommentarer att det har var roligt | &r roligt att

for att det har kan jag och att det handlar om | arbeta med

man inte tycker det ar roligt for att man inte | det.

har tranat mycket pa det och det maste man

anstranga sig. Om de helt plétsligt far en

vanlig ekvation som de kan sa raknar de pa

som tusan.

L2:

Forsoka med lite mattegator for att se att, Motivera

“jag kan det hir”, “jag tror inte att jag kan eleven att tro

matte men men, det har kunde jag.” Att pa sin egen

borja enkelt. Enm, att om jag ser att jag kan | formaga Effekter ar
sjalvfortroende

vacka en elev sdger jag inte sa dar inte
direkt, “det var himla smart av dig” utan att
“tank att du loste det har, det ar for att du

har jobbat pa s& himla bra”

L3:

Det blir sjalvfortroendet, att man har elever
som kommer och sager att de inte kan matte
eller jag ar dalig pa matte. Vanda denna
trend, det &r val dar man marker mest och
bést att man nar dessa elever som kan
uttrycka ... men det hér var latt. Det héar
gick ju bra. Da har man kommit en bra bit

pa végen.

Fa en battre

sjalvkansla
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L4: Att forsta vad

Det handlar valdigt mycket om att eleverna | Man har gjort
ska se egen utveckling och dels hitta en for fel leder
trygg miljo. Det har jag tankt extra pa sjalv till att

och étt agera speciallarare och d& kan man | éleverna
plocka elever i mindre grupp vilket anses | arbetar battre
vara stigmatiserande men det kan ocksa vara
oerhort givande dar man skapar en trygg
miljo dar elever, eller visa elever sa har
I6ser jag uppgifter och sedan fa en
diskussion om det ar rétt satt eller hur skulle
du gora i stallet? Och liksom dar eleverna
kanner jag gjorde inte ratt fran borjan men

nu vet jag hur jag ska gora.

4. Temagranskning. Vissa teman kan slas ihop medan andra teman behdver brytas
ner i mindre teman. | granskningen ar det viktigt att titta igenom kodningen igen
for att se Over att teman inte Gverskrider varandra. Ett exempel som hittades ar
kopplingen mellan faktorer till att elever nar samre resultat och vilka
anpassningar lararna valjer att gora. Jag har 6vervagt att sla ihop dem till ett
tema men beslutade till sist att gora dem till tva mindre teman. Detta kan lasas

mer om i resultatdelen.

5. Ge varje tema ett namn. Nér alla teman &r fardiga bor en sammanfattning ske
som beskriver temats innehdll och vilka aspekter det fangar. Aterigen ar det
viktigt att ta hansyn till forskningsfragorna vilket har gjorts i resultatdelen. Varje

tema ar kopplade till en forskningsfraga.

6. Arbeta fram resultatet. Analysen skrivs utifran de identifierade teman som visar
den komplicerade bilden bakom data som &r valid for lasaren. Analysen sker
med grund i det teoretiska ramverket och argumenteras for eller emot senare i

diskussionsdelen med hjalp av tidigare forskning.
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5.5 Forskningsetiska Overvaganden

Denna unders6kning genomfors i enlighet med Vetenskapsradets (2017)
forskningsetiska principer om det sdrskilda ansvaret mot ménniskor som medverkar i
undersokningen. Samhallet har krav pa hur forskningen ska bedrivas sa att den riktar in
sig pa viktiga fragor och har hog kvalité. Vetenskapsradet (2002) beskriver att forskning
ar otroligt viktig for individen samt samhallets utveckling och déarmed har den

konkretiserats i fyra olika krav:

Informationskravet innebar att forskaren ska informera deltagarna i undersokningen om
studiens syfte och villkor for deltagande infor intervjuerna. Alla deltagare har
informerats om undersokningens syfte och om att intervjuerna ska spelas in och sedan
transkriberas. Dessutom har deltagarna fatt information om att deltagandet ar frivilligt
och de har mojlighet att hoppa av nér som helst. Informationen om att undersékningen

kommer att publiceras har lamnats ut i samband med intervjuerna.

Samtyckeskravet betyder att deltagaren bestammer dver sin medverkan i
undersokningen och deras samtycke &r ett maste for att deras rost ska tas med i
intervjuerna. Alla deltagarna har skrivit pa en samtyckesblankett som tydligt visar hur

personuppgifter kommer hanteras av Malmoé Universitet som kan ses i Bilaga 2.

Konfidentialitetskravet handlar om uppgifterna for deltagarna och hur de kommer
behandlas och forvaras pa ett sékert satt och darmed inte avslojar identiteten for varje
deltagare. De undertecknade samtyckesblanketterna har forvarats sakert pa Malmo
Universitet och deltagarna har avidentifierats i sjalva arbetet. Diktafon har anvénts for
att spela in intervjuerna och filerna har lagrats lokalt under arbetets gang och darefter

kommer de att forstoras i anslutning till att arbetet avslutas.

Nyttjandekravet gar ut pa att uppgifterna som har samlats in fran enskilda individer i
undersokningen endast far anvandas i denna aktuella forskning. De far darmed inte

anvandas i kommersiella syften. Materialet har darmed anvants for den aktuella studien
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och har inte lamnats 6ver till nagon annan utanfor arbetet. De enda som har haft tillgang
till de transkriberade intervjuerna ar jag och handledaren som gav sina synpunkter.

5.6 Studiens tillforlitlighet

I samband med diskussion av tillforlitligheten i ens data tas begreppet reliabilitet upp.
Reliabilitet handlar enligt Patel och Davidson (2011) om hur val instrumentet som
anvands for att mata data kan ge samma resultat. Till exempel om man upprepar
intervjun av samma person sa ska den ge samma resultat och samma felvérde vilket ar
tecken pa hdg reliabilitet. Forfattarna skriver att attitydskalor &r ett bra satt att fa hog
reliabilitet, detta anvands dock inte i intervjuer. En forutséttning for att forsékra
tillforligheten i intervjun &r att anvénda sig av en mer strukturerad intervjuguide. Den
som anvants i denna undersokning ar kontrollerad av handledaren. Dartill spelas alla
intervjuer in vilket forsékrar att verkligheten som intervjupersonerna upplever ar lagrad
och kan horas i repris under flera tillfallen. Det leder till mojligheten att kontrollera att
den intervjuades verklighet ar uppfattad pa ett korrekt sétt.

Ett annat begrepp som &r diskuterat &r validitet. Validiteten handlar om att det som
undersoks ar det som avses att undersokas (Patel och Davidson, 2011). | en kvalitativ
studie géller inte validiteten for endast datainsamlingen utan den finns genom hela
processen. Det handlar om hur forskaren har samlat in underlaget och hur forskaren har
analyserat och tolkat det som har sagts i data kopplat till situationen. For att fa
tillrackligt hog validitet i processen har det i detta kapitel visats hur alla delar gick till.
Fran hur intervjuerna har genomforts till den tematiska analysen och dess resultat.
Enligt Patel och Davidson (2011) kan vi relatera validitet till hur resultatet har
kommunicerats. Genom att anvanda citat fran intervjuerna kan lasaren fa en egen

mojlighet att beddma tolkningen och trovérdigheten av analysen och resultatet.

Sammanfattningsvis berattar Patel och Davidson (2011) att kvalitativ forskning
kannetecknas av stor variation eftersom varje undersokning ar unik. Darmed gar det inte
att finna entydiga regler eller kriterier for att uppna reliabilitet och validitet. Darfor ar

det viktigt att forskningsprocessen beskrivs tydligt fran borjan for att de som tar del av
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forskningen ska kunna bilda sin egen uppfattning om vad som har gjorts i
undersokningen. Detta galler hur problemet har uppkommit, hur teoretisk kunskap har
registrerats, hur urvalet har skett, hur informationen har samlats in och transkriberats,
hur analysen har genomfdrts samt hur resultatet har redovisats. Om dessa delar kan
redovisas kan lasaren folja med och forsta vagvalet i denna undersokning vilket kan
stérka validiteten i kvalitativ forskning.
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6. Resultat och analys

| detta kapitel presenteras de tema som har identifierats utifran intervjuerna med
deltagande larare. Utgangspunkten ar fragestallningen som har presenterats tidigare i
studien. Analysen ar gjord med hjalp av Braun och Clarkes (2006) tematiska analys. 1

denna del diskuteras aven hur resultatet forhaller sig till det teoretiska ramverket.

6.1 Olika tolkningar av grunden till problemet

Det fanns en hel del olika idéer om hur de intervjuade lararna sag pa problemen med
matematikundervisningen och varfor eleverna presterar samre i &mnet matematik. De
teman som framkom ger svar pa forsta forskningsfragan om vilka orsaker larare

identifierar som kallor till att elever presterar samre i amnet matematik.

6.1.1 Problematiken med bristfallig kunskap

Bristféllig kunskap &r en grund till att elever presterar samre i matematik, dock har varje

intervjuad larare en egen bild av anledningen till bristfallig kunskap.

L1: Vissa faktorer, det finns de som &r valdigt svaga och de som inte gor det de
ska och darfor hamnar dem efter sa arbetsinsatsen paverkar manga av dem. ...
att de inte de inte inser att de maste géra nagot for att lyckas. Att de tror att de
kan bara sitta dar och glida pa en rakmacka och sedan kan man det.

L1 menar att elever med svarigheter oftast hamnar efter kunskapsmassigt pa grund av

att de anstranger sig alldeles for lite och darmed barjar svarigheterna med matematik.

L3: Jag tror att de jobbar for mycket sjélva i tidig alder och for lite stod av
pedagoger. Det ir mycket eget arbete. ... Jag skulle saga att de inte far mycket
hjalp, handledning av pedagogerna utan de far jobba med manga uppgifter
sjalva utan fa stod for att komma vidare.

L3 menar att det finns problem i undervisningens struktur i form av att elever studerar

ensamma och det kan kopplas till det relationella perspektivet. Da elever arbetar mycket
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enskilt kommer de inte vidare i sin matematikutveckling, vilket leder till att eleverna far

bristfallig kunskap. Detta bekréftas dven av L4.

L4: Jobbar man pa hogstadiet s& sager man alltid att det &r mellanstadiets fel.
Men naturligtvis finns det elever som man upplever har lite med sig. Det kan
vara systematiskt fel pa satt undervisningen inte har fungerat som det ska i
tidigare alder. Ibland har de faktiskt hoppat dver bitar eller inte gett eleverna
tillrackligt mycket tid att lara sig dem

En annan bild som ges ar att det kravs automatisering av multiplikationstabellerna,
vilket satter stopp for elevernas larande. Det betyder att det tar for lang tid for eleverna
att arbeta med sina uppgifter pa grund av att eleverna inte har lart sig

multiplikationstabellerna och satt de i minnet.

L4: Det kan man marka pa hogstadiet nar man har elever som inte alls kan
multiplikationstabellen och man maste bérja trana dem. Det ar inte alls att de
har problem att l&ra sig det utan de har inte lart sig dem och de maste lara sig
det alldeles for sent och det tar mycket tid och energi.

L2: Eller att det tar langre tid vad heter det da? Att man inte behéver tanka att
det sitter i ryggmargen, att man automatiserar till exempel
multiplikationstabellen

Om de bakomliggande orsakerna diskuteras ur ett specialpedagogiskt perspektiv da
elever borjar hogstadiet med lagre kunskaper &n genomsnittet, domineras detta av det
kategoriska perspektivet, vilket enligt Emanuelsson et al. (2011), innebér att eleven &r

barare av problemet.

6.1.2 Fran konkret till abstrakt

En annan tanke som dok upp i intervjuerna ar att eleverna inte forstar grunderna i
matematik tillrackligt val och darfor har svart att ga fran det konkreta planet till det

abstrakta planet. | detta forklarades olika arbetsomraden som eleverna hade svart med.

L1: Jag upplever att de har svart med geometri. Det finns forskning pa det att
det &r det som utvecklas sist i hjarnan. Tanker med 3D och tredimensionella
figurer. Sen kan de eleverna som &r svaga ha brister med sin taluppfattning
och rutinuppgifters uppstéllning

L2: brakrakning ar valdigt svart for manga elever. Darfor att det ar sa
abstrakt. eehm, sen ar det har med enheter, alltsa enhetsomvandling. Speciellt
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nar det galler volym. Eh, att en kubikdecimeter ar lika med en liter. Att en
kubikcentimeter ar en milliliter. Man vill garna att en kubikmillimeter ska vara
en milliliter och sa vidare. Det kravs ratt mycket konkret. Ekvationer daremot
brukar ga bra, det brukar vara roligt.

Det finns inte en samstammighet i vilket omrade som eleverna upplever &r svart. Dock
blir det tydligare i deras utsagor att abstrakt matematik blir ett storre hinder for elever
med svarigheter eftersom de inte kan navigera sig fran det konkreta till det abstrakta.
Enligt min analys har jag kommit fram till att en blandning av relationellt perspektiv
(Emanuelsson et al., 2001) och diskursen om organisation finns i detta tema eftersom

lararna diskuterar strukturen i undervisningen.

6.1.3 Stigmatisering och elevernas sjalvfortroende

Det sista som kom upp i undersokningen, som en faktor till att eleverna inte nar malen,
ar stigmatisering och sjalvfortroende. Flera av de intervjuade lararna n&mnde hur
stigmatiseringen av &mnet kan &rvas av foraldrarna och det leder till att elever inte tror

pa sin egen formaga. Darfor upplevs matematik som svart eller nagot eleven inte kan.

L2: ibland nar man har utvecklingssamtal och det &r elever som har svart att
nd mdlen i matematik sa oftast, den kvinnliga fordldern sédger att “ja, det dr
inte sd konstigt, jag forstod inte heller matematik”. Skylla ifrdan sig eller att
man, att det finns nagon slags allman forklaring till att matematiken, det kan
jag inte, eller det gar inte

L4: Man kan se det pa olika sétt, for det finns en sak som paverkar
undervisningens natur ar det psykologiska bristen pa tilltro pa sin egen
formaga. Och da att man ska ge sig stampel att matematik &r nadgot man inte
klara av ... Det @r ju att de hor av elevernas foraldrar man méarker det pa
utvecklingssamtalen att manga foraldrar bagatelliserar det hela. Att jag aldrig
forstod matematiken och sa vidare och ge eleverna véldigt daliga signaler att
sjalvata tag i det har.

Sjalvfortroendet lutar ocksa at kategoriskt perspektiv enligt analysen med tanke pa att

problemet ligger hos eleven (Emanuelsson et al., 2001).

26



6.2Anpassningar i undervisningen

De intervjuade lararnas sétt att hantera utmaningarna med larandet for elever med
svarigheter ar i manga avseenden likt men det finns nagra satt som vissa av deltagande
larare sarskilt lyfter fram. | denna del berattar jag om teman som svarar pa min andra
forskningsfraga om hur larare beskriver vilka anpassningar de gor for elever med

matematiksvarigheter.

6.2.1 Personligt anpassat material och variation med verklighetsférankring

En vanlig anpassning som namndes av alla deltagande larare och som anvands i
undervisningen &r att integrera eget material till en enskild elev och nivaanpassa
uppgifter efter elevens behov. Detta gjordes i samband med att de intervjuade larare
skalade bort uppgifter for att eleverna ska kunna fortsatta arbeta genom sina uppgifter
och ta bort en del av de hdgre kraven.

L1: att man maste ga ifran det vanliga materialet och skaffa ett helt nytt

material vad det an ar sa det blir att de inte foljer den vanliga kursen far man

saga. Det finns elever som jobbar med andra nivaer i andra bocker och annat
material sa att man skalar bort.

L3: Om man sager att denna vecka har ni 5 sidor att gora eller 28 uppgifter sa
ar det manga som inte far ihop det pa fredag s man far dela upp det i mindre
bitar, helst ndgra uppgifter varije lektion och se till att alla har gjort det sa gott
somklart... kan det vara sd att man pratar med eleven om att hitta ndgot
annat material.

Ett annat exempel som var viktigt i undervisningen, enligt alla de intervjuade l&rarna,
var variationen i sattet att driva undervisningen. Lérarna tycker att variationen ar en
viktig faktor for att undervisningen ska passa alla elever. Det kan handla om vanliga
genomgangar eller gruppuppgifter. Ibland kan eleverna jobba tva och tva och andra
tillfallen i en stérre grupp. De intervjuade lararna tycker &ven om att bryta undervisning
med mattegator, problemldsningsuppgifter eller matematikspel for att fa upp intresset
for sjalva amnet. Genom att i egen undervisning erbjuda sa manga olika varianter som

mojligt kan fler elever inkluderas och nas.

L4: Om daremot man ska introducera ndgot nytt da bér man ha tankt igenom
vad ska jag gora for att eleverna fa grepp om detta. Det kan vara en grupp
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aktivitet. Det kan vara enklare enskild aktivitet. Det kan vara bade
gemensam/enskilt det vill séga att man delar ut ett enkelt material och elever vi
gor nagot tillsammans.

L3: Sa manga olika varianter som mojligt, Helst ska det da inte vara samma
arbetssatt samma lektion... Ge dem en tillbaka blick pa forra lektionen. Lat de
jobba med ett antal uppgifter. Kanske tidsatt 15 minuter... Titta pd ett exempel
ihop och sedan far de jobba en stund igen

Variationen diskuterades i samband med vikten av att ge matematik en
verklighetsrelation. Under flera tillfallen gav de intervjuade lararna konkreta exempel
pa hur de i sin egen undervisning forsoker fa upp motivationen hos sina elever och hoja
intresset for &mnet och dérmed arbeta vidare. Verklighetsuppfattning kan handla om
konkret material i undervisningen, att relatera till vardagen eller situationer i sporter,
som hundradelar i Formel 1. Alla intervjuade l&rare var dven behdriga att undervisa i
naturorienterande &mnen relaterade till moment som har med laboration att géra som de
menade kunde gdra undervisningen mer effektiv. Lararna papekade att aktivering av
flera sinnen gor det lattare att ta till sig kunskap. L2 ndmnde att eleverna tycker att kemi
ar det roligaste &mnet eftersom man kan ta, lukta och hora vilket man kan implicera i

o A

matematiken med konkret material sa eleverna far ““kanna till sig”™” kunskaper.

L2: Jo men det &r, vi gar tillbaka till borjan, till konkret material. Det ar
jatteviktigt. Och man ska inte vara radd for att plocka in, alltsd kuber och
kulor, tarningar och mattband, braktavlor och procenttavlor. Alltsa allting som
kan anvéndas ska finnas tillgangligt.

L1: Men motivationen det ar klart att man behéver anstranga sig for att géra
matten lite roligare medan NO:n blir naturligt att man laborerar och gér
andra moment. Men i matten far man anstrénga sig for att hitta lite roligare
saker och att forsta nar man gor en rolig sak att det finns ett syfte med det och
inte for att spela spelet. Snurra in dem pa att de lar sig nagot samtidigt tanker

Jag.

Det finns en dominans av Roos (2019b) diskurs om organisation av undervisning och
variation ar en del av det. Hur undervisningen varieras spelar roll for elevernas larande
och utveckling. Anpassningarna kan dven ses ur de tva specialpedagogiska
perspektiven. Ett annat verktyg som kan anvéndas for att mota elevers
matematiksvarigheter ar anpassat material till den enskilda eleven. Denna typ av

verktyg kan kopplas till det kategoriska perspektivet. Anpassningar som riktar sig till
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variation och verklighetsrelation anses vara relationellt pa grund av att det andrar

undervisningens natur.

6.2.2 Fordelarna med arbete i mindre grupper under undervisningen och
beddmningssituationer

En eftertraktad metod som alla de intervjuade lararna anvander sig av nér de har
mojlighet, vilket diskuteras i ett kommande delkapitel, ar extra tid, arbete i mindre
grupper eller med enskild elev. Det sag sa klart olika ut for lararna beroende pa resurser.
Ibland kan det handla om att ta ut elever utanfor lektionen i en liten grupp men &ven att
hitta tider utanfor den ordinéra skoltiden for att ge mer uppmarksamhet till en eller
nagra elever. Tanken att kunna dndra pa elevernas larmiljo fran en stor klass till en liten
grupp kan andra pa elevernas larande. Genom att visa att eleverna inte &r ensamma i
problemet, i en liten grupp, kan fa dem att andra uppfattning om att de inte kan
matematik. Dessutom far lararna mycket mer tid for en enskild elev, vilket inte &r

mojligt i en klass pa 20-25 elever.

L1: Och det &r sa att jag har endast en pojke i arkurs 9 som kommer till
studiestddstiden sd att man fangar upp honom... det ar basuppgifter som det
fokuseras pa studiestodstiden

L4: Da kan man till exempel, jag har provat att ha delar av lektionen till att
traffa dem i en liten grupp. Nagot som jag tycker ar viktigt i gruppen att ha
samtal dar liksom dé&r larare och elever om man har elever 3-5 och man
uppmanar till viss del tvinga dem att prata att de far egna uppgifter egna laxor

Ett annat exempel &r att andra elevernas milj6 gallande bedémningssituationer.
Provsituationer ansag lararna vara ett moment som gor att eleverna blir extra kansliga
for amnet och det ar en anledning till minskad motivation. Manga elever kommer redan
med en dalig sjalvkansla, vilken okar under provsituationerna. Darfor tycker lararna att
det kan vara bra att tdnka om i sin bedémning for att se vad som gynnar elever med
svarigheter. Fler av de intervjuade relaterade till den muntliga delen i nationella proven
dar elever fick mojligheter att prata matematik i ett diskussionsformat. Alla intervjuade
larares upplevelser ar att nar elever jobbar i grupp och far forklara muntligt hur de

tanker sa kanner sig eleverna lugnare och det blir enklare for dem.
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L2: Och da kan man gora sa att nar man ger tillbaka provet, att man satter sig
och tittar “hur tdankte du hdr, varfor svarade du sda?”

L3: da sitter vi 3-4 elever och pratar. Sa ar vi sansade och alla far saga
nagonting och antal elever jamfort med férvantningar an vad de har sedan
tidigare gor att det kanns lugnare och lattare for dem an vad det har gjort.

Har ses tendenser till det relationella perspektivet genom att dndra pa klimatet sa att
elever inte ska kanna sig paverkade av omgivningen i klassrummet. Vidare kan detta
kopplas fran min analys till diskursen av organisation i undervisningen. Alla intervjuade
larare tanker ocksa efter pa andra stressmoment i undervisningen som skriftliga prov,
vilket Roos (2019b) pekar pa diskursen om beddmning som ett sétt att fa elever att

kanna sig inkluderade.

6.2.3 Vikten av personlig kontakt

Auvslutningsvis sa pekade tva av de intervjuade lararna pa hur viktigt det ar att bygga
relationer till elever med matematiksvarigheter i syfte att 6ka intresset for matematik.
Dessa tva larare menade att eleverna fortfarande kommer att tycka att det ar svart med
matematik men relationsbygget far eleverna att anstranga sig mer genom 6kad
uppmarksamhet till eleverna. Det relationella perspektivet gor sin aterkomst i att bygga
relationer till elever for att bygga ett trivsammare klimat. Detta kan ocksa kombineras
med Roos (2019b) tredje diskurs om tillgangligheten som framstaller det pedagogiska
ledarskapet som en betydelsefull faktor for att inkludera elever i

matematikundervisningen.

L3: jobba med relationer och prata med dem om andra grejer for att sedan
hitta dem och prata om att ““det ar lite lite matematiksvarigheter har och jag
kan hjalpa dig™" Borja med relationen till eleven i stéllet for ~"det har och det
har behdver du jobba pa™.

L4: min del &r det viktigt att elever kénner, vet liksom jag och eleven gor detta
tillsammans. Mitt mal &r att de ska lyckas. De kan lita pa mig ocksa. Det gor
inte att de tycker det &r roligt men det kan 6ka motivationen att vi far ett delat
ansvar.
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6.3 Effekter pa larandet

Larare anpassar undervisningen pa flera olika satt for att alla elever ska kanna
inkludering och na malen. Det betyder att om dessa anpassningar fungerar sa syns det
pa eleverna och deras resultat. | denna del kommer det tas upp tva omraden som de
intervjuade lararna uppmarksammade, forbattrad arbetsro i klassrummet och hogre
sjalvfortroende hos eleverna. Lararnas erfarenheter kan kopplas till min tredje
forskningsfraga om hur larare beskriver effekten av de anpassningar de gor pa elevernas

larande i matematik.

6.3.1 Arbetsron blir battre

De flesta av de intervjuade lararna tycker att nivan av arbetsro marks pa deras lektioner.
De menar att elever med svarigheter dgnar sig at annat under lektionstid. Deras utsagor
pekar pa att elever forsoker lata tiden passera utan att folja instruktionerna som ges. Det
kan galla att arbeta enskilt for det mesta. Elever kan fastna pa en uppgift och darefter fa
vanta pa en larare lange. Ett fenomen &r att eleverna valjer att inte fraga sina
klasskamrater eller lararen om hjalp. Darfor blir arbetsron forsamrad pa lektionerna. Néar
eleverna daremot klarar av att jobba och bdrjat hitta metoder for att klara sina egna
utmaningar jobbar eleverna pa och utnyttjar tiden effektivt vilket leder till att det marks
hur arbetsron forandras och forbattras. Utifran min analys kommer jag fram att
arbetsron, utifran ett specialpedagogiskt synsatt ar relationell da problemet ligger i

elevernas omgivning.

L1: om jag gar fram till dessa elever som har svarigheter sa marker jag att om
jag far i gang dem i arbetet s& marker jag att gruppen blir lugnare i sin helhet
och det blir battre arbetsmiljo for de andra ocksa.

L4: Om man lyckas s& kommer elever bli mer kapabla att sjalv dem tag i saker
och forhoppningsvis fa dkad tilltro. Det blir ocksa lattare for de att be om hjalp
ddr de har littare att beskriva vilken hjdilp de behover... Om jag har lektion
och eleven som &r liksom raknande och eleven inte vet hur man ska losa
uppgiften eller angripa den. Da &r det latt att manga elever att inte be nagon
kompis eller en larare om hjalp. Det gor dem normalt, de gor ingenting eller
annat som inte har med undervisning
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6.3.2 Elevens dkade tilltro till sin egen formaga

L4 namner, i foregaende citat, att 6kad tilltro till sig sjalv ar en viktig aspekt att tanka pa
utifran hur anpassningarna ska ske. Under tidigare kapitel har stigmatisering och dalig
sjalvkansla diskuterats som ett mycket stort problem for elever med
matematiksvarigheter. Flera av de anpassningar som har diskuterats i tidigare del riktar
sig till att 6ka motivation och starka elevernas sjélvbild och mindre at att arbeta med
sarskilda svarigheter i att till exempel tanka och rakna matematiskt. Alla de intervjuade
lararna beskriver att nar deras olika anpassningar fungerar sa okar elevernas
sjalvfortroende och darmed okar deras egen arbetsinsats. Detta leder till att eleverna ser
egen utveckling och forbattrat resultat. Sjalvfértroendet som har ndmnts i tidigare
delkapitel beddms vara kategoriskt ur ett specialpedagogiskt perspektiv.

L2: Alltsa det hanger sa véaldig mycket ihop med om de har nagot
sjalvfortroende i matematiken... Ja alltsa, att tro pa sig sjalv om att kunna. Att
tro pa sin egen mojlighet, ehm och att vaga prova... jag kan det hér”, “jag tror
inte att jag kan matte men men, det hdr kunde jag.” Att borja enkelt. Ehm, att
om jag ser att jag kan vacka en elev sdger jag inte sd ddr inte direkt, “det var
himla smart av dig” utan att “tdnk att du loste det hdr, det dr for att du har
jobbat pa sa himla bra

L3: Det blir sjalvfortroendet, Att man har elever som kommer och sdger att de
inte kan matte eller jag ar dalig pa matte. Vanda denna trend, det ar val dar
man marker mest och bast att man nar dessa elever som kan uttryck, men det
har var latt. Det har gick ju bra. Da har man kommit en bra bit pa véagen.

6.4 Stod i undervisningen

De intervjuade lararna ar medvetna om att de inte star ensamma i utmaningarna som de
moter nar det kommer till elever med matematiksvarigheter. Lararna véger in olika
delar som de upplever som ett stod i sin vardagliga undervisning, vilket besvarar min
fjarde fraga i fragestallningen. Det kan handla om inkdp av nytt material, extra resurser

eller samtalet med sina kollegor.

6.4.1 Vikten av tillgangligt material och samtal med kollegorna

For inkop av material upplever L2 och L4 att det inte finns nagra problem att kunna

kopa in det som bedoms nédvandigt. Deras erfarenheter sager ocksa att skolledningen &r
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trogna och vill att undervisningen ska drivas i enlighet med alla intervjuade larares satt
att vilja gora det. Darfor har de stodet till att kopa in det material som gor att elever med
matematiksvarigheter klarar av att na malen.

L2: Alltsa, om jag vill kdpa in material sa far jag det. Om jag séager att jag

maste ha en person till i klassrummet sa har jag fatt det. Jag har inte fatt nej

nagon gang. Alla mina skolledare har varit valdigt tillmotesgaende... Ja &r jag

kommit ny till ett stalle och har saknat sa har jag sagt att det har behéver jag
for att bedriva ordentlig undervisning. Oftast handlar det om konkret material.

L4: kénner jag inte att jag saknar nagot stod just nu for att de saker som jag
saknar har jag tagit upp och dnskat har fatt igenom eller fatt svar pa att det
inte gdr. Det har inte varit ndgra stora grejer... En sak som kan vara klart dr
att det finns en miniraknare till varje elev vilket inte fanns nér jag borjade. Da
fick man svar att det ar bara att bestélla in sa det finns.

Alla intervjuade lararna var eniga i att samtalet med sina kollegor &r ett véardefullt stod
for att hjalpa fler elever. Detta behévde dock nddvandigtvis inte vara andra
matematikldrare. Det kan vara mentor, Klasslérare eller en annan dmneslérare. De
intervjuade larare vardesétter sina kollegors kunskap om eleverna valdigt hogt. Detta
ger dem mojlighet att se eleverna fran ett annat perspektiv som sedan kan anvandas for
att gora anpassningar runt eller med eleven. Detta kan vidare kopplas fran min analys

till Roos (2019b) diskurs om organisation av undervisningen sa den passar alla elever.

L4: Det ar valdigt viktigt att ha en diskussion med andra larare och rektor och
andra resurser sa att forsoka hanga med hela tiden testa sina idéer, fa input
och dela med varandra och jamféra vad som lyckas och inte lyckas och ha en
standig diskussion med mentor

L1: Vi samarbetar kring och pratar med varandra kring de svarigheter som
hur brukar jag gora och hur brukar du géra, samtidigt sa hade det varit bra
om vi kunde samarbeta battre genom att ga in och observera varandras
lektioner och forsoker hjalpa till pa varandras matematiklektioner.

6.4.2 Behovet av extra resurser

| senaste citatet ovan beskriver L1 forbattringar pa omraden som kan énskas i
undervisningen, speciellt syftar hen pa att hjalpa varandra pa matematiklektionerna. |
tidigare del om anpassningar togs det upp att undervisning i mindre grupp ar mojligt
och det varierade utifran de intervjuade larares forutsattningar. Alla larare tycker om att
ha extra resurser i klassrummet. Det kan leda till att enklare fa driva andra
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undervisningsformer som till exempel en-till-en. Detta sags tydligt i de intervjuade
larares uppfattningar av hur vardefullt det ar att inte vara ensam med en grupp elever.
Speciellt nar det kommer till att fa tiden att ge uppméarksamhet till elever med

matematiksvarigheter for att de ska kanna sig inkluderade.

L4: Det blir liksom en 6vertro att man ska ha en larare och en larare ska ge
trygghet. Det &r olika i vissa klasser och vissa grupper.

Alla intervjuade larare ar saledes eniga om behovet av extra resurser i klassrummen
under flera lektioner for att hjélpa fler elever. Med resurser menade de framst fler
pedagoger eller matematiklarare. Det var dock forstaeligt for lararna att den storsta
kostnaden for skolan &r personal och darmed efterfragar de fler resurser i form av

matematikkunnig personal som inte studerar pa universitetet.

L1: Vissa grupper hade man 6nskat att man var fler i klassrummet sa att man
far vélja vilka elever som man ska plocka ut som kan vara med mig eller med
specialpedagogen.

L2: Jo men det kan finnas, i allra basta fall en matematiklérare till. Finns inte
det sa i alla fall en vuxen som kanner eleverna och som har, elever har, tillit
till, jag anvander inte ordet respekt. Utan att man kan fraga den personen
ocksa och den personen kan liksom fa arbetet i klassrummet att flyta pa dven
om man sjalv sitter kanske sa mycket som tio minuter.

For att specificera sa menar L2 i detta att en resurs éppnar upp mojligheten att fa enskild

tid med en elev.

L3: Valdigt sallan, det finns utrymme for det... Som det &r nu da behéver man
vara helst tva eller tre pedagoger pa en grupp sa att man kan lamna nagon
eller nagra till att jobba vidare. Just nu ar det svart i den gruppen jag har.

L4: Ja det ar lite olika, men det behdvs ju férutom larare behdévs resurser runt
omkring. En larare kan inte jobba med alla elever samtidigt alla ganger
eftersom eleverna har sa olika behov.

Specialpedagogikens relationella perspektiv dominerar bland de intervjuade l&rarna nér
det kommer till I6sningar om hur miljon kan forbattras for att eleverna ska fa mer tid
med lararen. Extra stdd av andra vuxna i rummet ger battre larandeklimat som gynnar
elever med svarigheter. Organisation av effektiv resursfordelning ar ocksa viktig for att
lararna ska kunna gora sitt jobb och hjélpa fler elever. Roos (2019b) diskurs om
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organisation dominerar stodet for lararna om hur viktigt det ar for att de ska lyckas med
sitt arbete.
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7. Slutsats och diskussion

| foljande kapitel kommer jag sammanfatta och reflektera Over resultatet i denna studie.
Forst kommer jag att dra slutsatser utifran resultatet och darefter diskuterar jag resultatet
i relation till tidigare forskning. Jag kommer dven diskutera hur valen av

metodinsamling samt analys av data har haft paverkan pa studien.

7.1 Slutsats

Resultatet som visades i foregaende kapitel visar de intervjuade lararnas olika syn pa
vilken eller vilka som ar de bakomliggande grunderna for att elever presterar sémre.
Dock var lararna eniga om att bristfallig kunskap och dalig erfarenhet fran tidig alder &r
anledningen till att elever inte k&nner sig motiverade till &mnet matematik och darfor

visar de ett simre resultat.

Anpassningarna som de intervjuade lararna gor skiljer sig beroende pa bakomliggande
orsaker. Delvis handlar det om att rikta stodet till elever med svarigheter och delvis om
att gora anpassningar for att andra undervisningens natur och klimat. Har menar jag pa
att variationen i undervisningen hjalper fler elever och att mindre grupper dndrar pa det
spanda klimatet som lagger press pa eleverna. Lararna som ar bekymrade dver sina
elevers motivation arbetar dven pa hur de ska samla in underlag for betygséttning i ett
larorikt och mindre stressat klimat. Det finns ocksa larare fran intervjuerna som vérderar
den personliga kontakten och de forsoker andra pa instéllningen till matematik och

komma runt problemet genom relationsbyggande skapa trygghet hos eleven.

De intervjuade lararna ar eniga om vilken effekt de respektive anpassningarna far pa
elevernas resultat. De effekter som marks mest &r skillnaden i attityder gentemot

matematik. Dels da arbetsron blir battre nar anpassningarna fungerar. Detta da elever
som borjar skapa storre forstaelse for matematik har en tendens till att vilja fraga om

mer hjélp och anvénda tiden effektivt under lektionen. Sjalvfortroendet hos eleverna,
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vilket betyder att eleverna tror mer pa sig sjalva och blir mer inkluderade i den vanliga

undervisningen.

Slutligen kommer jag till vad som kréavs mer for att fler elever ska na malen. Alla
intervjuade larare vérderar samtalen med kollegorna hogt nar det kommer till att kunna
ta till stod och tips pa hur man kan hjalpa elever med svarigheter. De betonar ocksa
behovet av extra personal da en larare har svart att stodja alla elever enskilt och da det
Oppnar upp mojligheten for att en resurs kan stodja elever utanfor klassrummet och tid
ges till att jobba med en elev enskilt eller i en liten grupp. Aven om fler matematiklarare

onskas sa ar aven fler resurser valdigt hjalpsamt under matematiklektionerna.

7.2 Resultatdiskussion

Anpassningar som l&rarna gor for att inkludera fler elever i undervisningen stimmer
overens med forskning men deras uppfattningar avviker géllande bland annat arbetsro.
Aven stodet som behovs talar for att lararna varken vill eller kan arbeta ensamma med

en stor klass. | denna del diskuterar jag resultatet i relation till forskningen.

7.2.1 Anpassningar i undervisning

De intervjuade lararnas olika satt att anvanda sig av anpassningar visar att det inte finns
en enhetlig vision for hur man ska inkludera eleverna i matematikundervisningen. Alla
larare har sina satt att undervisa vilket i och for sig &r bra. Ett satt som skulle kunna vara
hjalpsamt i forhallande till att anpassa undervisningen till elevers matematiksvarigheter
ar att larare far tillgang till pedagogiska hjalpmedel och strategier att integrera i
undervisningen vid behov och som kan individanpassas utefter den specifika elevens
svarigheter. Pa sa satt kan larare fortsatt individanpassa undervisningen men samtidigt

forsdkra sig om att de anvénder evidensbaserade metoder.

Det som var gemensamt for alla intervjuade larare var att de ville variera
undervisningen for att na fler elever. Oavsett om det handlar om grupparbete eller bryta

av med matematikspel och gator sa insag alla att det var viktigt for inkludering. Det
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pedagogiska ledarskapet skriver Roos et al. (2020) &r viktigt for eleverna med
matematiksvarigheter. Hon beskriver att en typ av undervisning inte passar alla vilket de
intervjuade lararna holl med om. Roos (2019a) forklarar vidare att det &r viktigt att
tanka pa att anpassa uppgifterna efter elevernas behov vilket lararna gjorde genom att ge
uppgifter baserade pa olika elevers nivaer. Dessutom dr aven betydelsen av en personlig
larare viktig for eleverna (Roos, 2019a) vilket tva larare holl med om néar de berattade

om att bygga relationer.

Elevers tidigare bristfalliga kunskaper ansags vara en faktor till att de presterande
samre. Lararna talade for att goéra matematiken mer levande genom verklighetskoppling
vilket Petterson (2012) gjorde genom att ge matematiken en berattelse. Alla intervjuade
larare diskuterade dock inte hur de tanker arbeta med bristfallig kunskap. Anpassningar
som utgar fran just tidigare bristfallig kunskap verkar darmed saknas. Med denna
utgangspunkt skriver Engstrom (2015) om behovet av forskningséversikt av
interventionsprogram for elever med matematiksvarigheter. Pa samma satt som Alatalo
(2016) beskrev strategier for att forbattra lasning bor det finnas program for att forbattra
matematiken som ar tillgangliga for larare och elever. Jag tycker det later som ett
intressant satt att lara sig och automatisera multiplikationstabellerna eller skapa program

for fardighetstraning.

Vidare visar anpassningar som ror beddmningen ett fenomen som gar hand i hand med
forskningen. Matematikangslan, som enligt Karlsson (2019) tar upp diskuteras som ett
problem i undervisningen eftersom elever ar véldigt osdakra. Den ké&nslan skriver han &r
storst nar det ar provsituationer. Aven om forskningen inte beskriver exakt hur man ska
gora for att forebygga matematikéngslan sa talar alla intervjuade larares upplevelser for
att detta fenomen ar utmarkande i deras undervisningsgrupper, speciellt fér elever med
svarigheter. Darfor provar dessa larare nya satt for att arbeta bort dngslan, som att ha
eleverna i en liten grupp eller ta provet muntligt for att eleverna ska fa méjlighet att
forklara hur de tanker samtidigt som stressen minskas fér dem under tiden. Detta kan
ocksa tankas pa i forhallande till vanlig undervisning for att minska matematikangslan

vilket dven Roos (2019b) ocksa betonar.
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7.2.2 Effekter pa larandet

| tidigare del om anpassningar diskuterades att de intervjuade lararnas upplevelser
stdmde 6verens med forskning gallande begreppet matematikangslan och hur denna
paverkar elevernas larande. Dar pekade alla intervjuade larare pa att om deras
anpassningar fungerar i undervisningen sa blir resultatet att eleverna far battre
sjalvfortroende. | resultatet pekade alla intervjuade larare pa att genom att visa elever att
de ar pa vdg att bemastra nagot leder det till att elever tror mer pa sig sjéalv. Detta ligger
i linje med Lundberg och Sterner (2009) som beskriver att dalig sjalvkansla ar ett

problem for elevernas larande.

En annan effekt av anpassningarna &r arbetsron under matematiklektionerna. Flera av de
intervjuade lararna forklarade att elever med matematiksvarigheter ofta har problem
med att halla sig till sina uppgifter och darfér agnar sig at annat an att fraga om hjalp.
Detta bidrar till forsamrad arbetsro vilket bade Uthildningsdepartementet (2014) och
Karlsson (2019) lyft fram som ett problem for elevernas larande. Lundberg och Sterner
(2009) instammer i detta i motsats till de intervjuade larare. Lararna gar emot det som
viss tidigare forskning visat genom att framfora att det &r elevernas sdmre prestationer
som skapar samre arbetsro och att larare kan na béttre klassrumsklimat genom att ge
elever fler mojligheter till att ta till sig kunskap och klara sig mer sjalvstandigt. Vidare
séger detta inte emot att det inte ar en faktor som kan gdra att andra elever tappar

motivationen och fler bérjar tillhéra gruppen med matematiksvarigheter.

7.2.3 Samtalet med kollegorna och extra resurser

Det uppstar problem for elever med matematiksvarigheter enligt Roos (2020) nar larare
saknar olika undervisningsstrategier och darmed inte kan anpassa undervisningen till
elever med olika svarigheter. Vikten av variation har dven diskuterats i tidigare avsnitt.
Dock blir det mer forstaeligt varfor alla intervjuade larare véarderar samtalet med sina
kollegor som ett av de viktigaste stdden som de har i sin undervisning. Kollegorna blir
den ndrmaste att kunna ha samtal med och kommunicera sina utmaningar i
undervisningen. Detta bildar ett sorts forum for larare att kunna lagga fram och ta till sig
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idéer for att bygga pa sin egen kunskapsbank om metoder for att inkludera flera elever
och att fler elever ska na malen. Detta talar ocksa for behovet av interventionsprogram
som kan anvéndas i undervisningen som Engstrom (2015) talar for vilket har ndmnts

tidigare.

Forutom stodet av sina kollegor &r behovet av extra resurser i klassrummet mycket
viktigt. Lararna menar att en-till-en undervisning ar mojlig for att &ndra klimatet runt
eleven i undervisningen. Dock uppstar hinder genom att tiden inte racker till for att
lamna klassrummet for att sitta med en elev. L4 talade om att det finns en évertro pa att
en larare ska kunna ge allt till alla och Karlsson (2019) talar for att ogynnsam arbetsro
maste forebyggas genom att skolledare vidtar atgarder for att framja ett tryggt och
trivsamt klassrumsklimat for alla elever. Darfor ar behovet av att kunna vara fler vuxna
som exempelvis pedagoger eller resurspersonal stort, detta for att kunna skapa ett

larande klimat for alla elever.

Alla de intervjuade lararna beskrev att det inte alltid & mojligt att fa fler resurser och
darfor bor Skolverket tanka om i forhallande till timplanen och darmed hur mycket tid
som amnet matematik upptar av den vanliga undervisningen. Skolverket (2012) 6kade
antalet timmar for matematikundervisning for att 6ka kunskapsutveckling och
begreppsforstaelse och Skolverket (2021) poéngterar att tiden inte far minskas.
Atgéarden med mer tid skapades for att 6ka kunskaper vilket darmed leder till att larare
far mer tid till att undervisa. Alla elever behdver dock inte extra tid och darfor kan
larare i stallet utnyttja den extra tiden till att rikta stod till elever med
matematiksvarigheter och inkludera dem genom mer férebyggande insatser for
kunskapsutveckling i matematik. En insats kan da vara mer tid till en-till-en
undervisning. Dock &r det idag inte mojligt att fordela tiden pé foreslaget satt pd grund

av styrdokumenten som bestdms av Skolverket om garanterad undervisning.

7.3 Metoddiskussion

En kvalitativ intervju kan sétta ord pa larares erfarenheter och upplevelser (Patel och

Davidson, 2011). Utifran det valdes en kvalitativ ansats i denna undersokning i syfte att
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fa fram lararnas uppfattningar om hur inkludering av elever med svarigheter kan ske i
sin egen undervisning. Utifran syftet och fragestallningen valde jag en semistrukturerad
intervju i vilken forfattarna beskriver att man utgar ifran en lista av specifika teman som
ska berdras under intervjun men ger stor frihet till intervjupersonen att utforma svaren.
Detta har lett till att tiden pa de olika intervjuerna varierade mycket. Vissa larare valde
att ge langa utforliga svar medan andra holl svaren kortare. Detta innebdr att

intervjuernas langd kunde ha blivit langre utan att kvalitén skulle ha paverkats.

Awven vid en semistrukturerad intervju med forberedda fragor ar det inte enkelt att veta
om intervjupersonen har uttryckt mer information an det som behdvs eller tvartom gett
mindre information och att det i det laget kunde ha funnits mer information som kunde
tagits med i resultatet. Patel och Davidson (2011) beskriver att det ar en fordel att vara
tranad och ha erfarenhet av intervjuer sedan tidigare eftersom detta anses vara en bra
grund till reliabilitet. Intervju sker som ett samtal mellan tva personer och beroende av
hur intervjuaren uttrycker sig sa reagerar intervjupersonen olika. Med anledning av
radslan att paverka i forsta intervjun sa stalldes inte foljdfragor i samma utstrackning
som under 6vriga intervjuer. Utifran detta kan det i férhallande till de langre
intervjuerna resoneras kring att foljdfragor som var inriktade mot vissa teman skulle

kunna lett till att intervjupersonen paverkades.

Intervjuerna garanterar inte att lararnas uppfattningar alltid ar samma eller ar det i
radande situation nar fragan stalls. Dessutom ar antalet deltagare relativt litet for att saga
att resultatet kan inkludera fler larares verklighet. Ett satt att komma undan detta
problem och hoja reliabilitet &r att anvanda sig av triangulering. Patel och Davidson
(2011) forklarar att triangulering 6kar reliabilitet nar man anvander sig av fler metoder
for att samla in data. Observationer hade kunnat vara ett bra komplement till intervjuer

for att se hur lararnas uppfattningar stimmer 6verens med deras verklighet.

Att arbeta enskilt med denna undersokning har varit en fordel da jag sjalv kunnat
avgransa undersokningen mot det som jag dnskat undersdka. Dock &r det inte alltid i
kvalitativ forskning en bra idé att arbeta ensam da analysen kan behdva olika 6gon nér

resultat ska tolkas. For att foérhindra problem kring detta holl jag mig till det teoretiska
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ramverket samt involverade handledaren for att diskutera idéer och klara upp tolkningar

av intervjuutdrag.

7.4 Studiens bidrag

Tidigare forskning pekar pa flera utmaningar i matematikundervisningen. Dessa
problem som arbetsro och motivation ar anledningar till att elever far samre resultat i
matematik i jamforelse med andra &mnen. Samtidigt saknar larare evidensbaserade
hjalpmedel att anvénda sig av i sin undervisning. Hjalpmedel som kan bidra till att
elever ska fa hogre resultat och att skillnaden mellan resultaten for elever med och utan
svarigheter ska bli mindre. Bidraget till forskningsféltet &r att genom resultatet belysa
det behovet att finna nya satt att hjalpa elever med bristfalliga férkunskaper genom

hjalpmedel och program som ar beprévade och visar gott resultat pa elevernas larande.

Utifran min studie med fyra larare vill jag belysa att manga larare star ensamma och
moter hinder med att fler elever ska fa battre resultat. Manga larare gor olika for att
mota dessa utmaningar dven om utmaningarna ar lika. Denna studie kan ocksa vara
anvandbar for yrkesverksamma larare nér de planerar insatser mot elever med

matematiksvarigheter.

7.5 Vidare forskning

Ett forslag pa vidare forskning ar att fler intervjuer genomfors for att resultatet ska
kunna bli mer évergripande och darmed ett underlag att anvanda for nyutbildade larare

eller lararstudenter for att tackla utmaningar som finns i &mnet matematik.

Ett annat forslag som boér inkluderas i framtida forskning &r att studera hur larare arbetar
pa lektioner genom att anvanda andra metoder for insamling av data, som observationer,
vilket jag tidigare ndmnt. Anledningen till detta &r att vad en intervjuperson sager kan
skilja sig markant fran hur de agerar i vissa situationer. Darmed kan denna typ av
datainsamling ge en annan bild eller forstarka slutsatser som jag kommit fram till i

denna studie.
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Bilaga 1: Intervjuguide

Bakgrundsfragor

1. Berétta om din lararbakgrund och dina erfarenheter!

a) Hur lange har du arbetat som larare?

b) Hur lange har du arbetat pa denna skola?

¢) Undervisar du annat amne an matematik, i sa fall vilket?
2. Skulle du vilja beratta lite om skolan och dina klasser!
Vilken skolform &r det?

Vilka klass/klasser undervisar du i matematik?

Overgéngsfragor

3) Hur ser dina gruppkonstellationer ut?

a) Hur manga elever som du undervisar som du upplever har matematiksvarigheter?
b) Vad hittar du for andra faktorer till att elever far samre resultat?

¢) Om du funderar ytterligare Finns det en gemensamnémnare?

4) Hur brukar en matematiklektion ga till?

Hur garanterar du att dina elever har larts sig det de behéver lara sig?

Nyckelfragor

Elever med svarigheter.

5) Hur arbetar du med elever med svarigheter?

a) Vilka ar de vanligaste anpassningar du brukar anvanda i undervisningen?
b) Vilka effekter kan du se att dina anpassningar paverkar larandemiljon?

¢) Om inte dina vanliga anpassningar fungerar, Vad brukar du gora ytterligare? Ge

exempel

d) Vilka ar den kraftfullaste anpassning som du kan anvanda och nar &r den lamplig?
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Foljdfraga: Nar brukar du anvéanda dig av en-till-en undervisning? Hur ser den

undervisningen ut?
e) Vilka matematikomraden upplever att eleverna har svarare for i amnet?
Effekter pa elever

6) Vad tanker du pa nar du hor matematikangest, hur &r din uppfattning om det i

klassrummet?

a) Hur manga upplever du att dina elevers motivation till matematik?
b) Hur brukar du fa eleverna att tycka om amnet mer?

¢) Om du jamfor med andra &mnen, vad ser du for skillnad?

d) Vilka bedomningsmetoder brukar du anvanda? Hur brukar dina elever med

svarigheter hantera bedémning situationer sa som skriftliga eller muntliga prov?

Stod i skolan
7) Vilket stdd har du i din organisation och vad saknar du mer?

a) Vad far du for stod fran dina kollegor och personal for att hantera de utmaningarna

som du moter?

b) Vilket stod énskar du mer av din skolorganisation for att fler av dina elever ska na

malen?

Auvslutande fragor

8) Finns det fler punkter som du vill lyfta upp eller féra fram som du har missat?
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Bilaga 2 Samtyckesblankett

Pa lgraruthildningen vid Malmd universitet skriver
studenterna eff examensarbete pd grund niva 1 detia
arbete ingdr @it gira en egen velenskaplig studie, wifrdn
en fraga som kommit aff engagera studenterma wnder
wthildningens gdmg. Till studien samlas ofta material invid
skalor, § form av pex, imterviusr och observationsr.

MALMﬁ Examensarbetet moisvarar 13 higskolepodng, och wifors

UNIVERSITET wneder toralt 13 veckor. Nir examensarbetat blivit godkéint

LARANDE OCH SAMHALLE publiceras det | Malmd wniversitels databas MUEFP
INSTITUTION (http-/idspace. mah.se/handle/ 2043/599).

Datum

Samtycke till medverkan i studentprojekt

Ehaled Maana heter jag och &r student pd Malmd Universitet. Jag lazer min sista termin pa Val (vidare
utveckling av larare). En uthildning som riktar sig till obehfriga wndervisande l&rare. Jag tar min
examens under varterminen 2022. Med anledningen att jag skriver examensarbetet sa har jag fatt
godkEnnande att genomfora studien.

Samtycket handlar om mtervjuer som ska anvindas som data for examensarbetet Det &r en
intervjustudie av larare som folmserar pa lEramas uppfattningar och upplevelser om att undervisa elever
med matematiksirigheter.

Du som deltagaren kommer delta i en intervju som ska spelas in for att sedan transkriberas. Genom
frigor kommer lirama £ prata fritt utifrén deras upplevelser av sin egen undervisning. Inga personliga
uppgifter kommer samlas in frutom namn som inte kommer att presenteras 1 studien.

Inspelmingen av intervijun kommer att skdtas via diktafon som verktyg. Inspelningen via en privat telefon
kommer inte anvindas eftersom det strider mot GDPE. De som kommer ha tillging till materialet &r
framst jag, méjligtvis handledare och examinatorn 1fall det behdvs.

Allt material samt personuppgifter som samlas in kommer att lapras pa Malmd Universitets server under
arbetet med examensarbetet. Samtyckesblanketten kommer &t forvaras oatkomligt pa Malmd
Universitet.

Detta projekt kommer att utgh fran forskningzetizka principer med dessa avseende:

- Medverkan baseras p& samtycke och detta samtyclke kan nir som helst dterkallas. Alla som
tillfrigas har alltsd rftt att tacka nej till att delta, eller (om de first tackar ja) rétt att avbryta sin
medverkan nér som helst, utan nigra negativa konselvenser.

- Deltagarna kommer att avidentifieras 1 det firdiga arbetet.

- Materialet kommer enbart att anvindas for akduell studie och kommer att forstras nir denna &r
examinerad.
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Studentens underskrift och namnfértydligande

EKontalduppeifter till student (tfh nr, e-mail):

Ansvarig handledare pd Malmd universitet:

Kurzansvarig pa Malmd universitet:

Kontaltuppgifter Malmé universitet:
WWW. AL 5

040-665 TO 00
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MALMO
UNIVERSITET

Information om Malmé universitets behandling av personuppgifter

Personuppgiftsansvarig

Dataskyddsombud

Typ av personuppgifter

Andamil med behandlingen

Rittslizg grund fir behandling

Mottagare

Lagringstid

Dina rittigheter

Malmé vniversitet
dat riddzombudy 158

Namn, ljudidipp samt ditt samtycke till att Malmé universitet
behandlar dessa perscnuppgifter.

Fér att m&jliggdra undervisnings- och examinationssituationer i
skolmiljd for studenter vid Malm® vndversitets lrarutbildning.

Ditt samtycke.

Personuppeifterna kommer endast anvEndas 1 uthildmingssyfte
inom ramen fBr WEramthbildningen vid Malmd vniversitet och
kommer inte att spridas vidare till nigon annan mottagare.

Malmé universitet kommer spara dina personuppgifter s linge
de behdvs fir ovan angivet dndamal eller till dess att du &terkallar
ditt zamtvcke, Efter genomfird kurs/program kommer person-
uppgifterna att raderas. Malmd universitet kan dock 1 vissa fall
bli zloyldiga att arkivera och spara personmuppgifter enligt
Arlivlagen och Rilsarkivets foreskrifter.

Du har rdt att kontakta Malmd universitet for att 1) fa
information om vilka wppgifter Malmd universitet har om dig och
) begira rattelse av dina uppeifter. Vidare, och under de
forutsittningar som nirmare anges 1 dataskyddslagstiftningen,
har du ritt att 3) begira radering av dina uppgifter, 4) beghra en
dverforing av dina uppgifter (dataportabilitet), eller 5) begdra att
Malmé universitet beprinsar behandlingen av dina vppgifter.
Nazr Malmé vniversitet behandlar personuppeifter med stéd av
ditt samtycke, har du rétt att nér som helst &terlalla ditt samtycle
genom skriftlist meddelande till Malm3 wniversitet. Du har 18t
att inge klagoméil om Malmd universitets behandling av dina
perzonuppeifter genom att kontalta Datainspebtionen, Box
8114, 104 20 Stockholm.
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MALMO
UNIVERSITET

Samtycke

Hirmed samtycker jag till att medverka i ovan beskrivna studentprojelkt, samt bekriftar att jag
har tagit del av informationen om Malmé universitets behandling av personuppgifter, och
Vetenskapsradets forskningsetiska principer, som siiger att

- medverkan baseras pd samtycke och detta samtycke kan n#r som helst dterkallas. Alla som
tillfrigas har allts3 citt att tacka nej till att delta, eller (om de forst tackar ja) ratt att avbryta sin
medverkan nir som helst, utan nigra negativa konselovenser.

- deltagarna kommer att avidentifieras 1 det firdiga arbetet.

- materialet kommer enbart att anvindas for akduell studie och kommer att forstdras nir denna &r
examinerad. ©

Dragens datiiin: ... e

lpe forskningsstiska principema kan du l3s2 mer om | Vetenskapsradets skrift Forskningsetiska priniper inom humanistisk-
samhdiinetenskaplig forskaing (2002), zom do kan finna har: hitp:www. codex wr.se/tegpts HSFE. pdf
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