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Forord

En bra personkemi, manga timmars arbete och att dra nytta av varandras styrkor har varit
nycklarna till ett fint samarbete under framstallningen av vart examensarbete. Arbetet har
varit en gemensam process med dagliga dialoger och avstdmningar dar vi har haft olika
ansvarsomrade. Pelle har ansvarat for sammandrag, tidigare forskning, metod och
material samt avslutande diskussion. Niklas har ansvarat for inledning, teoretiska
perspektiv, resultat och analys samt slutsats. Syfte och fragestallning har hela tiden varit

en gemensam bearbetningsprocess.

Arbetet ar skrivet inom ramen for grundléararutbildningen pa Malmo universitet och &r

inte en del av nagot pagaende forskningsprojekt.

Vi vill tacka vara informanter, for tillgangen till klassrummen och att de ville dela med
sig av tankar och reflektioner om sin undervisningspraktik. Utan deras medverkan hade

inte studien kunnat genomforas.

Pelle Holmberg & Niklas Nettrup
Malmo, 8 mars 2022



Sammandrag

Vart examensarbete utgar fran de stora resultatskillnaderna mellan pojkar och flickor i
skolan. Studien &r inspirerad av Ahslund (2019) som belyser och lyfter fram framtida
forskningsmojligheter kring att kritisk granska undervisningspraktiker med syfte att
utjamna dessa skillnader. Vi valde darfor att studera didaktiska val som kan gynna alla i
klassrummet och darigenom ge bade pojkar som flickor forutsattningar till goda resultat
i skolan. Studien baseras pa fyra larare, tva larare per skola, dessa tva skolor ar strategiskt
utvalda dar den ena skolan har en inriktning pa kooperativt larande. Genom en enkat,
klassrumsobservationer och intervjuer undersokte vi om skolornas arbetssatt och
didaktiska val kan stodja pojkars kunskapsinlarning. Var teoretiska utgangspunkt for
studien grundar sig i den didaktiska triangeln och hur man utifran olika satt att arbeta

forhaller sig till den.

Resultatet visar pa att ett didaktiskt engagemang, en tydlig struktur samt att kanna till
elevernas styrkor och svagheter &r viktiga delar for pojkars inlarning i skolan. Den
pedagogiska inriktningen, kooperativt larande har betydelse och ger larare en struktur att
forhalla sig till och ger darmed lararen ett 6kat stod i undervisningen. En grundlaggande
struktur finns i det kooperativa larandet vilket stottar pojkar i skolan men det gynnar
samtidigt alla elever. Det kooperativa arbetssattet utvecklar ocksa den sociala forméagan
hos eleverna, vilket ar aspekter som framjar pojkars skolgang. Var slutsats ar att ett
kooperativt larande i kombination med engagemang och en god relation med eleverna

gynnar pojkars inlarning samtidigt som det inte missgynnar flickors.

Nyckelord: Didaktiska val, intersektionalitet, klassrum, kooperativet larande, kunskaps-

inlarning, pojkar och flickor, skola, undervisning,
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1. Inledning

Inom det svenska grundskolesystemet presterar flickorna generellt battre &n pojkarna.
Detta gar att utldsa i de senaste internationella studierna sdasom Pisa 2018, ICCS 2016 och
Pirls 2016. Betygen i arskurs sex visar att mellan 2015 och 2021 var differensen att mellan
sex och sju procent fler flickor i antalet elever hade godkant i alla &mnen i relation till
pojkarna. Varterminen 2021 var det endast i moderna sprak inom ramen for elevens val
samt idrott och halsa som pojkar uppnadde godkant betyg i hdogre utstrackning an
flickorna. Det innebadr att flickorna hade en hogre andel godkénda betyg i 20 av 22 dmnen
(Skolverket, 2021). Det ar dessutom en lagre andel pojkar som har behorighet till ett

nationellt program i gymnasieskolan (Skolverket 2020). | laroplanen star foljande:

Skolan har ocksa ett ansvar for att motverka konsmonster som begransar
elevernas larande, val och utveckling. Hur skolan organiserar utbildningen,
hur eleverna blir bemoétta samt vilka krav och forvantningar som stélls pa
dem, bidrar till att forma deras uppfattningar om vad som é&r kvinnligt och
manligt. (Skolverket 2011, s.6).

Betygsskillnaderna mellan pojkar och flickor &r inget nytt, och betydande forskning finns
pa omradet med inriktning mot maktstruktur och sociala forhallanden inom skolan. En
ansats som inte ar sa val beforskad &r hur olika didaktiska val en larare gor paverkar bade
pojkar och flickors forutsattningar for kunskapsinlarning. Detta belyser Ahslund (2019)
som i sin forskning studerat orsaker till pojkars lagre prestationer samt hur larare uppfattar
skillnader mellan kénen i undervisningssituationer. En del av Ahslunds (2019)
forskningsresultat tyder pa att lararna som besvarade den kvantitativa studien hade en
lagre forvantansbild pa pojkarna an flickorna att uppna kunskapskraven, att pojkarnas
beteende var mer utmanande an flickornas i klassrummet samt att pojkarna var mindre
sjalvgdende och mindre motiverade i skolarbetet 4n flickorna. Vidare resonerar Ahslund
(2019) kring de didaktiska valen som l&rarna gor med stor andel enskilt arbete som inte
anses gynna pojkarna. Det finns idag inte sa mycket forskning kring undervisningen och
de didaktiska valen som lararen gor i klassrummet och hur det paverkar relationen mellan
flickor och pojkar och deras studieresultat. Viktigt och spannande omrade som vi ville

fortsétta att studera.



2. Syfte och fragestallningar

Syftet med studien &r att undersdka hur skolornas didaktiska val skapar forutsattningar
for pojkars och flickors larande. Kan kooperativt larande forbattra kunskapsinlarningen
och kan det paverka den sociala interaktionen i klassrummet? Utifran detta har vi valt att

anvanda oss av tre fragestallningar.

- Hur resonerar lararna i studien kring pojkar och flickors forutsattningar
kring kunskapsinlarning?

- Hur organiserar lararna undervisningen for att mota eleverna i deras
kunskapsutveckling?

- Vilken paverkan kan tydliga didaktiska val och kooperativ larande ha pa

undervisningssituationen

2.1 Begrepp

Kooperativt larande

Kagan & Stenlev (2017) forklarar att: “Kooperativt ldrande ar ett dverordnat begrepp for
undervisning dar eleverna samarbetar i enlighet med bestdmda principer, med avseende
pa larande”. Arbetet sker i regel i grupp och det finns uppsatta mal for samarbetet inom

grupperna for att sékerstélla synergieffekt och larprocessen.



3. Tidigare forskning

| det har kapitlet kommer vi att redogdra for vad tidigare forskning fokuserat pa vad det
galler pojkar och flickors olika forutsattningar och skillnader pa resultat i skolan. Vi har
valt att dela in den tidigare forskningen i olika teman: férutsattningar och férvantningar,
olika skolkulturer, intersektionella perspektiv och didaktik. Tidigare forskning kring
skillnader pa pojkar och flickors resultat i skolan fokuserar till stor del pa olika faktorer
och samspel mellan skolkultur, normer och forvantningar fran elever, larare och andra

vuxna.

3.1 Forutsattningar och férvéantningar

Nedan presenteras tidigare forskning dar fokus ligger pa pojkar och flickors biologiska
forutsattningar samt sociala och prestationsmassiga forvantningar och hur det kan

paverka deras skolgang.

Delegationen for jamstéalldhet i skolan (2009) menar i sitt delbetdnkande att larare
uppfattar deras bemétande och férhallningssatt till pojkar och flickor som likvardigt, men
delger ocksa att forskning pa omradet visar nagot annat da pedagoger ser pa flickor och
pojkar som tva skilda och homogena grupper. Skolans svarigheter med att fullfolja
uppdraget om att bryta traditionella kénsnormer bidrar till den traditionella synen pa
konsroller fran eleverna (ibid.). Den har traditionella synen pa kon paverkar barn i tidig
alder, dar vi vuxna reproducerar dessa traditionella kdnsnormer och diskurser. Christian
Eidevald, docent vid Goteborgs universitet skriver i sin kvalitativa studie, som &r gjord
pa tva olika forskolor dar sex pedagoger och 35 barn deltog, anpassar pedagogerna sitt
bemotande efter kon och behandlar darmed barnen utifran konstillhérighet (Eidevald,
2009). Utifran konsdiskurserna utvecklas pojkars och flickors kognitiva och verbala
formagor i olika takt da flickor tenderar att fa mer komplicerade fragor och pojkar mer ja
eller nej fragor fran vuxna i forskolan i samtal med barnen under forskoletiden. Detta ger
pojkar och flickor olika forutsattningar att utveckla spraket, vilket ocksa paverkar
skolgangen da flickor generellt ger mer komplicerade svar pa fragor och visar pa en
snabbare kognitiv utveckling (ibid.). Eidevald menar vidare att flickor, genom vuxnas
bemotande av gruppen flickor, far traning i att det de gor, paverkar andra, och pa det viset
utvecklas formagan att forsta relationer. Detta genom att flickor redan i tidig alder i hogre
utstrackning &n pojkar forvantas anpassa sig till hur deras uppférande péverkar andra. Asa

Ernestam som ar utredare pa Sveriges kommuner och landsting menar i sitt
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inspirationsmaterial, som bygger pa forskning, intervjuer med forskare, rektorer, larare,
elever, representanter fran forvaltningar och politiker, att det inte ar en sjalvklarhet att
flickor ar tidigare i sin sprakutveckling men att flickor ges béattre premisser &n pojkar att
starka den sprakliga formagan (Ernestam 2019).

Vad har da denna tidiga paverkan i forskolan for inverkan pa pojkarnas skolgang? Enligt
Ernestam (2019) finns det ett samband mellan spraklig formaga, ansvarstagande och att
forsta logiska samband, vilka &r egenskaper som ar grunden i kognitiva processer. Ingela
Ahslund som &r universitetsadjunkt vid mittuniversitetet i Sundsvall, & inne p& samma
spar i sin licentiatavhandling, som bygger pa en litteraturéversikt och en enkéatstudie som
besvarades av larare fran forskoleklass till arskurs sex. Hon menar att pojkar ar senare i
sin sprakutveckling. Detta paverkas av pojkar och flickors olika anvandande av kognitiva
formagor samt skillnad av mognadstakt, vilket aven ar aspekter som paverkar skriv- och
lasférmagan (ibid.). Pojkar och flickor har alltsa enligt tidigare studier generellt olika
forutsattningar till inlarning i skolan vilket &r nagot som lararen maste ta hansyn till vid
planering och genomférande av lektioner (ibid.). Flickors tidigare biologiska
utvecklingskurva i egenskaper som sprakférmaga, uppmarksamhet och arbetsminne antas
ge fordelar i skolarbetet och dessutom kan manliga konshormoner i kombination med

miljofaktorer orsaka normbrott som inte framjar skolarbetet (DEJA, 2009).

Enligt Ernestam (2019) har flickor och pojkar olika forvéantningar pa beteende och
uppforande som harstammar fran samhalleliga och kulturella faktorer. Exempel pa detta
ar genusnormer dar pojkar och flickor forvantas ha olika installning till skolan.
Maskulinitetsnormen gor att pojkar férvantas hdras mer och ha en negativare attityd till
skolarbete medan flickor daremot forvantas ha en seridsare instéllning, bry sig om och
lagga mer tid pé& skolarbetet (Ohrn & Holm, 2014; Jonsson, 2014; Zimmerman, 2020).
Enligt (Ahslund, 2019) handlar interaktionerna med pojkar fran larare i storre
utstrackning om negativ interaktion. Ofta i form av tillrattavisningar for att kontrollera
klassrummet, medan flickor beméttes mer positivt och med fokus pa deras larande. Det
finns ett hart socialt klimat pojkar emellan dar larare inte bara blundar for detta utan dven
i vissa fall deltar i (ibid.). Den positiva uppmarksamheten fran lararen ges i storre
utstrackning till de framgangsrika medelklasspojkarna med hog status, vilket ocksa
reproducerar maktstrukturer inom pojkgruppen menar Lisa Asp-Onsjo som arbetar pa

Institutionen for didaktik och pedagogisk profession och Elisabet Ohrn som ar professor



pa institutionen for pedagogik och specialpedagogik bada vid Gdéteborgs Universitet
(Asp-Onsjé & Ohrn, 2015).

Delegationen for jamstalldhet i skolan (2009) lyfter att flickor och pojkar har olika
forutsattningar utifran sociala forvantningar, men ocksa vilka biologiska forutsattningar
som kan paverka skolgang for flickor och pojkar. Eidevald (2009) ger oss en insyn i vilka
olika forvantningar i forskola och hur det kan paverka den kognitiva férmagan som kan
paverka den kommande skolgangen for barnen. Ernestam (2019) menar att genom
samhalleliga och kulturella faktorer ges flickor generellt béattre forutsattningar till
kognitiv utveckling genom forvéantningar pa pojkar och flickor vilket ger flickor en storre
kognitiv utmaning i skolan. Ahslund (2019) diskuterar pojkars hérda sociala klimat och
att flickor bemots pa ett positivare sitt av larare och Asp-Onsj6 & Ohrn (2015) lyfter att
det finns en klassaspekt i forhallningssattet fran larare till pojkar. Dessa studier har hjalp
oss att skapa en forforstaelse for pojkars situation i skolan och hur forutsattningar och
forvantningar kan paverka pojkars skolgang och kognitiva utveckling och i langden

resultaten i skolan.

3.2 Olika skolkulturer

Fredrik Zimmerman som ar Universitetslektor vid Hogskolan i Bords skriver i sin
kvalitativa etnografiska studie fran 2018 om pojkars syn pa studier och ungdomars syn
pa maskulinitet &r utford pa en skola i Sverige, dar deltagarna var uppdelade pa tva nionde
klasser. Zimmerman menar att det finns tre olika kulturer pa skolor som framfor allt
paverkar pojkars mgjlighet att prestera i skolan. Dessa &r “anti-skolkultur”, “ingen-
anstrangningskultur” och ”pluggkultur”. I en sé kallad “anti-skolkultur” dar det mellan
pojkar ar negativt att vara ambitios i skolan och att till exempel svara pa fragor fran lararen
eller fa for bra resultat pa proven. | denna kultur undviker pojkarna darfor att prestera bra
i skolan pa grund av réadsla av for stor social kostnad i relation till dvriga pojkar. Detta
bidrar till att manga pojkar har svart att fokusera pa sina studier, aven flickor blir
paverkade negativ da de blir stérda i sina studier och kan fa negativa kommentarer nar de
svarar pa fragor fran ldraren (ibid.). Inom en “ingen anstrdngningskultur” kan du som
pojke prestera val i skolan men for att det inte ska paverka din sociala status sa far du inte
visa att du anstranger dig for att uppna resultat. Som pojke kan det vara svart att prestera
1 skolan utifrdn en “ingen anstrangningskultur” da stottingen hemifrin blir central (ibid.).
En “ingen anstrdngningskultur” paverkar ocksa flickor da de inte ser sig sjdlv som smarta

for att de maste studera for att prestera, det medfor att de ser pa sig sjalva som mindre
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intelligenta (ibid.). Inom en “pluggkultur” dr normen att du som elev ska studera och
undviker du att studera i for hog omfattning kan det paverka din sociala status negativt.
Den sociala kostnaden for pojkar att visa intresse for skolan och plugga existerar inte héar
da installningen &r att du utvecklar ditt larande genom att studera. Denna strategi gynnar
ocksa flickor da deras anstrangningar i skolan inte riskerar att ifragasatta deras

intellektuella formaga (ibid.).

Enligt Asp-Onsjo och Ohrn (2015) har pojkar svarigheter att lyckas bade i skolan och
bland kompisar dar elever, framfor allt de lagpresterande eleverna, prioriterar statusen i
kompisgénget. Daremot har pojkar med hdg social status storre mojligheter att prestera
pa en hdg niva i skolan och samtidigt bli accepterad av sina kompisar menar Asp-Onsjo
och Ohrn i deras stora kvalitativ etnografisk studie baserad pa niondeklassare i svenska

skolor fran omraden med olika socioekonomiska forutsattningar.

Christine Skelton som &r professor inom genuspedagogik vid University of Birmingham
och Becky Francis, professor och verkstallande direktér for Education Endowment
Foundation vid London global University pekar ocksa pa detta i en internationell
kvalitativ studie om laskunnighet, som &r gjord pa hogpresterande pojkar och flickor i
tolv- till trettonarsaldern. Studien visar att social status har en viktig roll for mojligheten
att utveckla egenskaper i skolan som ses som feminina, som till exempel laskunnighet
(Skelton & Francis, 2011). Utifran det sociala klimatet med forvantningar och normer
som finns pa pojkar har medelklasspojkar med hdg status stérre mojligheter att utveckla
laskunnighet an pojkar fran arbetarklassen. Social status ar en avgorande faktor for

mojlighet till inlarning i skolan (ibid.).

Zimmerman (2018) lyfter pojkars paverkan av kultur och vilka forutsattningar och
utmaningar det kan ge eleverna. Studien bygger pa hogstadieelever vilka ar aldre an de
som ingatt i var studie men vi ser fortfarande en relevans, da den ger oss ett
intersektionellt perspektiv som paverkar pojkars forutsattningar i skolan. Vi har upplevt
den som central att ha som utgangspunkt for att studera ett klassrumsklimat. Skelton och
Francis (2011) studie fokuserar pa hur stor inverkan klass och social status kan ha for
pojkars skolgang utifran sociala forvantningar fran kompisar och larare. Dessa studier har
gett oss insikt i hur klassrumsklimatet kan paverka forutsattningarna i skolan for pojkar.

Kunskap vi hade hjélp utav av i framfor allt observationerna och intervjuerna.



3.3 Intersektionella perspektiv

Intersektionalitet beskriver hur olika maktordningar samverkar med varandra (Ernestam,
2019). Olika forhallanden kan inte bara forklaras utifran en parallell som exempelvis kon
utan paverkas av manga olika faktorer, som till exempel sociokulturella skillnader,
klassperspektiv och foraldrars utbildningsniva. Namnda faktorer som paverkar,
samspelar och forstarker varandra (ibid.).

Fran ett intersektionellt perspektiv har pojkar och &ven flickor olika forutsattningar att
lyckas i skolan. Enligt DEJA (2009) finns flera forklaringar till skillnaden av resultat och
prestation i skolan for flickor och pojkar, dér det finns ett samband mellan skillnader i
sociokulturell och socioekonomisk bakgrund och resultat i skolan. Trots detta utgar
manga skolor fran att det finns en typ av flicka och en typ av pojke, men dar verkligheten

visar att det ar storre variation inom dessa tva grupper an skillnaden mellan kénen (ibid.).

Studierna fran DEJA (2009) och Ernestam (2019) framhaver vikten av ett inter-
sektionellt perspektiv pa pojkars och flickors majligheter till goda resultat i skolan, da
grupperna inom pojkar respektive flickor har olika mojligheter att lyckas. Den har
forstaelsen har varit betydelsefull nar vi arbetat med denna studie och en viktig faktor i

de diskussioner, observationer och intervjuer vi haft under den hér studien.

3.4 Didaktiska val

Samarbetsinriktade arbetssatt har visat sig skapa gynnsammare forutsattningar for pojkar
I undervisningen samt gor eleverna mer aktiva och skapar ett klimat som aktiverar
eleverna (Ahslund, 2019). Kooperativt larande &r en gruppedagogisk metod som grundar
sig pa att eleverna ska goras medvetna om gruppdynamikens fordelar menar Bettina Berg
som ar samhallsvetare med sarskild inriktning pa genusfragor (Berg, 2006). Lararens roll
ar att eleverna inte ska fastna i lasta roller i gruppen. Det kooperativa arbetssattet
utvecklar samarbetet mellan konen da rollerna inom gruppen inte utgar ifran kon. Genom
det kooperativa larandet gruppstrukturer 6var alla pa att ta kommandot i gruppen, pojke
som flicka. Pa sa vis kan det kooperativa arbetssattet gynna, omvérdera och utmana
traditionella kdnsmonster, dar pojkar dominerar. (ibid.). Mark Van Ryzin som é&r
professor vid Collage of education i Oregon har genomfort en internationell kvantitativ
studie i USA, dar 15 slumpmassigt utvalda landsortsskolor och 1890 elever deltog. Enligt
studien sa paverkas inte bara larandet av kooperativt larande utan ocksa det sociala

klimatet (Van Ryzin, 2009). Kooperativt larande har enligt Van Ryzin en positiv inverkan
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pa mobbning. Enligt studien minskade mobbningen under en tvaarsperiod, i hogre
utstrackning &n mobbningsprogram. Den positiva inverkan pa mobbningen hér ihop med
att det kooperativa arbetssattet utvecklar den kansloméassiga empatin och har ocksa
effekter pa den kognitiva empatin (Ibid.).

Michael Reichert, som ar forskningspsykolog med inriktning pa barn och familjer och
Richard Hawley, forfattare till ett antal bocker om larande kopplat till barn, studie bygger
pa att larare i arskurs sju till tolv beskriver lyckade lektioner. Skolor fran USA, Kanada,
Nya Zeeland, Storbritannien, Sydafrika och Australien deltog och nastan 1000 texter fran
larare ingar i studien. Studien visar vikten av att skapa en kanslomassig relation ar centralt
for att skapa forutsattningar till lyckad skolgang for pojkar (Reichert & Hawley, 2010).
Moment pa lektionen, som inte associeras till den normala undervisningen, kan skapa
intresse for inlarningen och &r ett didaktiskt val som kan gynna pojkars intresse for
inlarning. Ett exempel pa detta kan vara att applicera ett praktiskt moment under en
teoretisk lektion for att skapa intresse (ibid.). Pojkars undvikande strategier till skolarbete
kan kopplas till ett otryggt socialt klimat i klassrummet (Ahslund, 2019). Ahslund menar
att genom att behandla pojkar och flickor utifran ett oreflekterat satt kan fa konsekvenser
for bada gruppernas inlarning. Darmed &r det av vikt att lararna tar del av den betydelse-

fulla kunskap som finns tillganglig via tidigare forskning, om kén och genus (ibid.).

John Hattie som &r chef for Melbourne Education Research Institute pa University of
Melbourne, framhaller vikten av att lararen visar stort engagemang och passion for
undervisningen (Hattie, 2014). Léarandet gynnas av att lararen ger eleverna manga
mojligheter att utveckla inlarningsstrategier pa olika nivaer av larande, vilket leder till ett
strukturellt larande for dessa elever. Hattie menar ocksa lararen maste skapa sig en
uppfattning om vad eleven kan och hur de tanker for att genom undervisning skapa

meningsfulla upplevelser.

Det vi tagit med oss i denna didaktiska del ar vilka fordelar det finns att jobba med
kooperativ larande (Berg, 2006) samt vilka sociala fordelar det kooperativt arbetssatt kan
ge for eleverna (Van Ryzin, 2009). Reichert & Hawley (2010) lyfter fram vad
relationsskapande kan gora for pojkars skolgang samt lyfter vikten av att skapa intresse
for teoretiska amnet genom att bryta av teorin med nagot ovéantat praktiskt under
lektionen. Hatties (2014) studie har givit oss insikt om vad engagemang och struktur kan
innebara for eleven. Den har kunskapen har stéttat oss da vi forberett och genomfort

intervjuer och observationerna.
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4. Teoretiska perspektiv

Den didaktiska traditionen har en lang historia med ursprung fran grekiskan didaskein
som betyder undervisa. Inom svensk pedagogik har sjalva ordet didaktik varit synonymt
med metodiken for hur det anvants och ska anvandas inom skolan (Saljo 2017). Utifran
vart syfte och ansats med studien bygger det teoretiska perspektivet pa didaktiken och dar
“hur?” ar det centrala 1 de grundldggande fragorna “vad”, “varfor” och “hur” men dven

vem? och nar?

“Hur”, handlar om sjilva undervisningspraktikens genomforande till skillnad fran “vad”
som handlar om innehallet och “varfér” som reflekterar varfor vi har valt ett innehall 1
forhéllande till ndgot annat. “Vem” &r viktigt utifran vilka vi har framfor oss och “nir”
beskriver i vilken ordning vi genomfor olika moment i undervisningen. De didaktiska
valen ar inte en isolerad del inom skolan utan paverkas av olika traditioner inom
skolvasendet. Under slutet av 1900-talet och framat har den sociokulturella traditionen
fatt stort inflytande Gver det svenska skolsystemet. Ett exempel pa detta dr utredningen
SOU:1992:94, Skola fér bildning samt flera andra utredningar framat (Séljé 2017). Vara
observationer har tagit utgangspunkten fran lararen och dess didaktiska val. Nedan foljer

olika teorier som ligger till grund for vart teoretiska perspektiv.

4.1 Den didaktiska triangeln

Var grundlaggande teoretiska ansats bygger pa den didaktiska triangeln och dess tre
centrala grundpelare inom didaktiken, vilka ar relationen mellan larare- elev, elev-
innehall och larare- innehall. Relevansen till var studie handlar om att vi observerar fyra
larare utifran deras didaktiska val. Det finns ingen ursprunglig skapare till modellen och
den ar frekvent forekommande for att analysera lararens yrkeskompetens och synliggdra

komplexiteten i uppdraget.

Tnnehéll

Lérare Elev

Figur 1. Den didaktiska triangeln
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Lindstrom & Pennlert (2019) utgar fran den didaktiska triangeln men utvecklar den
vidare. De menar att i den pedagogiska verksamheten ar det viktigt att eleven féster stor
vikt vid undervisningens innehall och behdver da fa en relation till den for att forstarka
larandet. Léararen behover skapa det sociala sammanhanget for att mojliggora
undervisningen och larandet vilket kréver utvecklad social kompetens. Den didaktiska
triangeln handlar bade om praktisk och teoretisk kompetens som att ha kunskaper om
elevens utveckling och livsvillkor, men dven att kunskapen kring att kommunicera och
visa empati for eleverna. Lindstrom & Pennlert menar vidare att lararen maste ha god
amneskompetens som accentueras i att kunna anvdnda sina fardigheter i olika
sammanhang och sétta det i relation till eleverna. Den sista delen i deras resonemang
handlar om den didaktiska kompetensen, hur lararen och eleven behandlar
undervisningsinnehallet samt hur lararen riktar sin uppmarksamhet om hur elevernas

larprocess skall utformas inom undervisningen.

Innehall
l‘..J
&
&
Sn‘? & %
S N
Q;' \i_}é’o\
0
W
o
Larare Elev
Social kompetens

Figur 2. Utvecklad didaktisk triangel (Lindstrom & Pennlert, 2019)

Kansanen et al., (2011) resonerar kring den didaktiska relationen nér de introducerar sitt
synsétt av den didaktiska triangeln. Det handlar om att undervisningsprocessen vilar pa
relationen mellan lararens forhallande till innehall och elev vilket motsvarar pilen for den
didaktiska kompetensen som Lindstrom & Pennlert (2019) lyfter fram i figur 2. Den
pedagogiska relationen ar nddvandig for att kunna utveckla eleverna och fa fram det basta
av dem, bade intellektuellt, emotionellt och socialt. Interaktionen handlar om en
véaxelverkan mellan larare och elev, men forhallandet dem emellan &r asymmetriskt da

lararen ansvarar for innehallet och ar mer sakkunnig och erfaren &n eleverna.
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| var studie ar den didaktiska kompetensen central, da vi underséker om larare med en
tydlig inriktning pa samarbetsinlarning battre gynnar pojkar i deras inlarning. Vid vara
observationer har vi mgjlighet att utifran olika didaktiska kompetenser félja valen lararna
gor och samtidigt, under lektionen, observera hur interaktionen och responsen ar fran

elevernas sida.

Kansanen et al., (2011) for ett resonemang kring undervisningspraktiken och didaktikens
betydelse och att dess orientering och tillvagagangssétt, som helhet kan harledas som en
slags metodik eller metod med vars hjalp undervisningen kan organiseras och
genomforas. Resonemanget starks ocksa av Hopmann (1997), som har en historisk ansats
av den didaktiska triangeln som bygger Wolfgang Klafki didaktiska analysmodell.
Hopmann menar att elevernas inlarning hanger samman med metodiken, att lararens
framstallning av innehallet har retoriska fortecken och interaktionen mellan larare och
elev bygger pa kateketiken. Hopmann lyfter fram att didaktikens viktigaste fragor handlar
om hur undervisningsverkligheten skall utformas och gestaltas. Detta handlar om lararens
forstaelse for amnet och innehallet som sétts i relation med vilka val som lararen gor vid

sin undervisning.

Det perspektiv vi kopplar till studiens syfte d4r metodiken och “huret” 1 den didaktiska
triangeln och pa vilken niva som lararen méter elevens utvecklingszon. Da organiseringen
och genomférandet inom samarbetsinlarning utgar fran en tydlig struktur och
forhallningssatt blir det intressanta att observera hur pojkarna och flickorna agerar och

jobbar.

4.2 Sociokulturellt perspektiv

Lev Vygotskij utvecklade det sociokulturella perspektivet i borjan av 1900-talet.
Synséttet bygger pa att det finns tillgang till grundlaggande medierande sprakliga och
materiella redskap som hjalper till att utveckla larandet och férmagor. De sprakliga
redskapen formas av traditioner och ar inte naturliga utan utvecklas inom kulturella och
samhalleliga gemenskaper. Genom att behérska och forsta fysiska redskap kan uppgifter
utféras som inte hade varit mgjliga annars, till exempel en kirurg utan operations-
instrument eller tradgardsmastare utan tradgardsredskap. Samtidigt kravs det att de har

andra kunskaper for att kunna utfora sina arbetsuppgifter, som att kirurgen behéver ha
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kunskaper om manniskans anatomi. Det innebér att det mentala och fysiska kopplas
samman och visar pa att det inte ar teori och praktik var for sig utan att detta samspelar
(Séaljo 2017).

Studiens syfte handlar om att undersoka de didaktiska valen som l&rarna gor, men det
handlar inte bara om att observera den didaktiska kompetensen utan dven sétta det i sitt
sammanhang. Ur ett sociokulturellt perspektiv ar det viktigt att lararna arbetar for att
eleverna skall bli sjalvstandiga i sitt arbete. I klassrummen finns det sprakliga och
materiella redskap och beroende pa hur lararen anvander dessa for att stotta eleverna kan

det paverka deras kunskapsinlarning och sjélvstandighet.

Begrepp som inte har en naturlig plats i vardagen &r svarare att forsta och ta till sig. Utifran
det perspektivet menade Vygotskij att skolan har en central roll att stodja eleverna i deras
larande och lata dem forstd omvarlden som finns utanfor deras egen referensram.
Undervisningen som lararen bedriver &r central for att eleverna ska fa forutséttningar att
forsta och kunna satta natur- och samhélleliga processer i ett sammanhang (Saljo 2017).
Det centrala i Vygotskijs arbete med den proximala utvecklingszonen ar sammankopplat
med séttet att se pa larandet och utveckling som en standig process. Néar forstaelse for ett
omrade infunnits kan nasta omrade med ratt appropriering nas. Utvecklingszonen ar
enligt Vygotskij sammanhanget dar manniskan ar kénslig for forklaringar och
instruktioner. Med réatt stod fran en larare eller en mer kompetent kamrat, kan anvandning
av de kulturella redskapen underlattas och forutsattning for ny inlarning skapas (ibid.). |
var studie handlar det om att observera lararnas didaktiska val och hur eleverna forhaller
sig till valen och far st6ttning men dven hur eleverna stottar varandra. Detta innebar att
den som besitter mer kunskap initialt ger storre stod for att i forlangningen behérska
fardigheten sjalv i frga. Detta ar en viktig princip i det sociokulturella perspektivet dar
samspel och larande gar hand i hand (ibid.). Gibbons (2018) menar att det stottande
forhallningssattet skapar forutsattningar i sitt larande for hur eleverna kan tanka och inte
pa vad man ska tanka. Det handlar om att skapa forstaelse av kunskapen, vilket gor att
eleverna sjalva ska kunna forstda hur den kan anvéndas och satta in den i andra

sammanhang.

Utifran undervisningspraktiken ar det viktigt att lararen anvander sig av ratt redskap for

att mota eleverna, anpassa innehallet som gor att eleverna kan vara nara eller i sin egen
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utvecklingszon. Vid observationerna handlar det om att iaktta pa vilket satt lararna
anpassar undervisningen for att moéta eleverna. For att analysera samt se mojliga effekter
pa kunskapsinlarningen handlar det om att forsta lararnas resonemang kring de didaktiska
valen och materialen kopplat till undervisningen hur det paverkar eleverna. Det innebar
att det som observeras och sedan kommer fram i intervjuerna behdver sattas i relation till

varandra for att da kunna satta det i ett teoretiskt sammanhang.
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5. Metod och material

5.1 Metoder

I den hdr studien valde vi att anvanda en modell d&r kvantitativa och kvalitativa metoder
kompletterar varandra. En del av inspirationen kommer ifran Hjerm & Lindgren (2010)
som menar att det finns mycket att vinna pa att kombinera kvantitativa och kvalitativa
metoder trots att dessa metoder skiljer sig en del ifran varandra. Genom att vi anvéande
oss av tre olika datainsamlingsmetoder gav det oss en bredare forforstaelse for lararnas
syn pa didaktik, syn pa skillnader mellan pojkar och flickor, hur deras didaktiska val i
skolvardagen faktiskt ser ut och sambanden daremellan. De metoder vi valde att anvénda

0ss av i denna studie var:

e Digital enkét, lararna gjorde den innan vi besokte skolorna
e Klassrumsobservationsstudie, pa skolorna under fyra lektioner

e Intervjuer med lararna efter varje avslutad lektion.

Den kvantitativa enkaten som lararna svarade pa innan observationerna och intervjuerna
gav oss en viktig forforstaelse vid genomforandet av de tva kvalitativa studierna. Detta
genererade ett bredare dataunderlag att tolka for resultatet i studien. Vi kunde via detta
val av metod och strategi starkare belysa vara fragestéallningar. Darfor valde vi att
komplettera de kvalitativa studierna med en kvantitativ for att komplettera och stérka
vissa delar av studien, bredda perspektiven samt oka mojligheten till att starka vara
hypoteser och besvara vara fragestéllningar. Den har strategin kallar Morse (1991) for

"concurrent nested strategy".

Da vi i denna studie undersokte lararens interaktion med eleverna sa var observationer en
viktig del att se samverkan och sedan jamfor vara upplevelser med svaren lararna gav i
enkéten och intervjuerna. Observationen gav oss ocksa ett bra underlag till foljdfragor till
intervjun, da vi kunde aterkoppla till vara observationer. Det gav oss ett battre
dataunderlag kopplat till var problemstallning. Enligt Christoffersen & Johannessen
(2015) lampar sig en observation bast nér observattren dr intresserad av den interaktiva
kontexten, vilket ar en central del i den hér studien. Intervjuerna i studien var av stor vikt
da informanternas egna erfarenheter, asikter och uppfattningar kom fram via vara 6ppna
intervjufragor. | en intervjusituation kan informanten ocksa ge sin bild och rekonstruera

situationer som hant i klassrummet, kring didaktik och elever. Det ger oss svar pa hur de
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uppfattar exempelvis de didaktiska valen och pojkar och flickors situation i skolan. Da
denna kombinerade kvalitativa och kvantitativa studie endast innefattar fyra informanter
och observationer kan inte studien ses som generaliserbar, da vi till stor del undersoker
subjektiva tankar, asikter och upplevelser. Resultatet bor darfor inte betraktas som grund
for generella slutsatser eller representativt men kan saga nagot om dessa fyra klassrum.
Enkaten knyter an till tidigare genomférda enkater vilket kan ge vissa

jamférelsemojligheter.

5.2 Urval

De fyra informanterna som deltog i studien ar verksamma som mellanstadielarare pa tva
skolor i tva olika stader i sodra Sverige. Tva av lararna arbetar pa skolan som vi kallar
Bokstavsskolan och betecknas Larare A och Larare B. Den andra skolan betecknas som
Sifferskolan dar Larare 1 och Larare 2 arbetar, vilket dven &r skolan som har inriktning
mot kooperativt larande. Skolorna har liknande demografiska och socioekonomiska
forutsattningar och ar lokaliserade i motsvarande omraden i stader med jamforbar storlek.
Dessa forutsattningar tycker vi ar av vikt for den har studien. Vi anser att det ger stérre
mojlighet att se skillnader pa didaktikens paverkan pa eleverna genom att gora ett
homogent val av skolor, da elevunderlaget generellt har ssmma forutsattningar att lyckas
i skolan, utifran ett socioekonomiskt perspektiv. Valet av skolor kan ocksa ses som
kriteriebaserat (Christoffersen & Johannessen, 2015) da det var centralt for studien att en
av skolorna jobbar aktivt med kooperativt larande och att den andra inte gor det. Detta
skapade forutséttningar for oss att jamfora dessa skolor via aspekten att lararna, utifran
arbetssétt i klassrummet, gor olika didaktiska val under lektionerna. Vi valde att observera
tva lektioner pa varje skola med fyra olika larare. Detta utifran det faktum att hade vi bara
valt en larare pa varje skola hade det varit svarare att veta om det ar den enskilde lararens
val eller om den didaktiska modellen har betydelse, darfor valde vi tva larare fran tva
skolor och kunde pa sa vis se skillnader och likheter med skolorna och de didaktiska valen

som skiljer sig mellan skolorna.

5.3 Genomforande

5.3.1 Enkatstudie

Enkaétstudien besvarades av de fyra lararna och skickades ut till dem via e-post. Enkéterna

besvarades innan vara observationer av lararnas lektioner. Den starkt strukturerade

enkatstudien innehdll 25 forkodade kryssfragor som var uppdelade pa fyra delar:
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Forvantningar pa elever, skillnader pa pojkar och flickor, din uppfattning om dig sjalv
som larare och anvéndandet av olika didaktiska val. Vi inspirerades av Ahslunds (2019)
framtida forskningsforslag, darfor valde vi att anvanda oss av fragorna fran
enkatundersokningen som Ahslund & Bostrém (2018) anvénde i sin kvantitativa studie.
Enligt Christoffersen & Johannessen (2015) ar det en fordel med att anvanda andras
frageformular, da dessa fragor i manga fall har testats ur ett reliabilitets och validitets
perspektiv samt att man kan jamfora svaren med resultatet fran den studien med sina egna.

Ahslunds & Bostroms fragor bidrar darmed till hogre reliabilitet till var studie.

5.3.2 Observationer

Vi valde att gora en icke deltagande observation med total 6ppenhet. Vi observerade fyra
lektioner, tva pa var och en av de tva skolorna som ingick i studien. VVara tva observations-
objekt var lararen och hens didaktiska val och pojkarnas agerande i klassrummet utifran
lararens didaktiska val. Vi valde att dela upp uppgifterna mellan oss, en av oss fokuserade
pa lararen och den andra pa pojkarnas agerande i klassrummet. Observationerna
genomfordes med ett strukturerat observationsschema, dar vi utarbetat ett schema for den
som observerade lararen och ett annat for den som observerade pojkarna. Den som
observerade lararen hade som uppgift att observera foljande delar: Innan lektionen, under
lektionen och efter lektionen. Den som observerade pojkarna hade ett antal punkter kring
deras agerande samt hur lektionsfordelningen sag ut utifran kriterierna; larare, enskilt och
gemensamt. Vi placerade oss strategiskt i klassrummet for att paverka lektionen i sa liten
utstrackning som majligt. Den som observerade lararen satt i ett horn langt bak i
klassrummet dér tanke var att lararen skulle vara vand mot observatdren under lektionen.
Den som observerade pojkarna i klassrummet satt i ett horn langt fram for att underlatta
att se pojkarnas ansiktsuttryck. Kort efter intervjuerna gjorde vi en gemensam samman-
fattning av det vi hade observerat under lektionerna. Enligt Christoffersen & Johannessen
(2015) &r det av vikt att ga igenom anteckningarna efter en observation i direkt anslutning
till den. Detta for att inte vardefull information ska ga forlorad, vilket kan vara fallet om

man véantar for lange.

5.3.3 Intervjuer

Vi utforde semistrukturerade intervjuer pa de fyra lararna i anslutning till lektions-
avslutningen. Intervjuare var den som observerade lararen under lektionen, da vi sag
tydliga fordelar med tanke pa fragor som var kopplade till lektionen och lararens

agerande. Intervjuguiden var uppdelad i fyra delar: Forvantningar pa eleverna, pojkar och
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flickor, uppfattning om dig sjalv som larare och olika didaktiska val. Intervjun startade
med att lararen fick reflektera kring den lektion hen precis genomférde och vi
observerade. Fragorna vi stallde pa intervjun var forutbestamda och 6ppna, vi stallde
samma fragor till alla deltagare med forbehallning att vi kunde lagga till nagon fraga
utifran handelser under lektionen. Enligt Christoffersen & Johannessen (2015) finns det
en fordel att standardisera ur en systematiserings synpunkt, vilket har hjalpt oss med
kodning och kategorisering av svaren under arbetet med den insamlade datan. Vi har
ansvarat for tva intervjuer var, men bada har deltagit under alla intervjuer. Den som inte
holl i intervjun antecknade tider och centrala handelser under intervjuerna samt hade
mojlighet att stalla fragor/foljdfragor till deltagaren. Vi upplever att genom att bada var
med pa intervjuerna gjorde intervjuerna battre och gav oss mer relevant och bredare
material att jobba med. Detta medférde en trygghet till den som intervjuade samt att vi

kunde diskutera eventuella tolkningar tillsammans efter intervjuerna.

5.4 Etiska 6vervaganden

Vi som utférde den hér studien har ett stort ansvar gentemot skolorna, informanterna och
eleverna. Under studien har vi forhallit oss till Vetenskapsradets (2017) etiska
vagledning, forsknings- och forskaretik. Vi har dven forhallit oss till tre av de fyra
huvudkraven, som ar grunden i det grundldggande individskyddskravet under forskning
(Vetenskapsradet, 2002). De tre omraden &r informations-, samtyckes-,

konfidentialitetskravet da vi anser att dessa berdr oss i arbetet av var studie.

5.4.1 Informationskravet

Vi informerade lararna i god tid om vad och hur vi ska gora nar vi kommer pa besok till
skolorna, vad syftet & med studien &r och att informationen inte kommer att anvéandas till
nagot annat an studien samt att det ar frivilligt att delta och man kan avbryta sin
medverkan nar man vill utan konsekvenser (Vetenskapsradet, 2002). Vi skickade ut ett
informationsbrev till de berérda eleverna och vardnadshavare dar vi underrattade dem om
nar vi skulle komma, vad syftet med studien &r, att vi kommer att observera elever men
kommer inte att ga in pa detaljer pa enskilda elever i texten. I brevet informerade vi dven

om att skolan och lararna kommer att vara anonyma.

5.4.2 Samtyckeskravet

Innan ljudupptagningarna fick lararna skriva pa ett medgivande till att medverka i studien.

| detta medgivande ingick information om att de kunde avbryta inspelningen nar som
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helst utan konsekvenser, att de som informanter kommer avidentifieras i texten samt att

ljudupptagningarna kommer att raderas efter att studien &r examinerad.

5.4.3 Konfidentialitetskravet

De personuppgifter vi samlar in i undersokningen, det vill séga ljudupptagningarna vid
intervjuerna, kommer att 6verforas och férvaras pa Malmé Universitets databaser och
kommer att raderas efter att studien &r publicerad. Denna info fick informanterna
information om innan inspelningen. Under studien anvands fiktiva namn pa skola och

informanter.
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6. Resultat och analys

Med utgangspunkt fran fyra, som vi upplever det, véldisponerade lektioner med bra
observationsmajligheter och tillkommande intervjuer kommer vi nedan presentera vart
resultat. Resultaten skall inte ses som att det ena &r béattre &n det andra utan handlar om
att pavisa skillnader som vi tror paverkar pojkars inlarning positivt. Kapitlet ar indelat i
fyra omraden som bygger pa samma struktur som enkaten och intervjuerna. Omradena
ar lararnas generella forvantningar pa eleverna, lararnas perspektiv pa pojkar och flickor,
lararens syn pa sig sjalv som larare och slutligen lararnas undervisningsmetoder. De
presenteras med samma struktur dar varje del inleds med jamférelse mot Ahslund &
Bostroms (2018) studie for att sedan presentera och tolka utfallen av observationerna och

intervjuerna.

6.1 Lararnas generella forvantningar pa eleverna

| forhallande till Ahslund & Bostroms (2018) enkatstudie dar 104 ldrare deltog har de
fyra lararna i var studie svarat att eleverna vill utvecklas och prestera i skolan i hogre
utstrackning, en hogre andel av eleverna anses vara motiverade samt att de generella
kunskaperna ar goda i hogre utstrackning. Pa Sifferskolan svarar lararna att eleverna &r
motiverade, vill utvecklas och prestera i hogre grad &n Bokstavsskolan medan

Bokstavsskolans larare svarar att deras elever till stor del har goda generella kunskaperna.

Bokstavsskolan Sifferskolan Ahslund & Bostrom
Enviss En stor
Inga av delav  delav Alla
mina mina mina mina

Liirare A Liirare B Liirare 1 Lirare 2 elever elever elever elever

Mina elever vill utvecklas och  En stor del av En stor del av Alla mina Alla mina
. . . 0% 28% 47% 25%
presterar i skolan mina elever  minaelever  elever elever
I\.Iina eleT’el' Hr motiverade till El’ll stor del av E[.l stor del av E[.l stor del av  Alla mina 0% 6% 16% 8%
sina studier mina elever  minaelever minaelever  elever
. . - . . . Stammer in
Mi ) b d 1L Stammer Stammer in Stammer in b it
ina elever har goda generella os en liten
godn hos en stor del hos en stor del hos en stor del 2% 67% 29% 1%
kunskap del av

aveleverna  aveleverna  aveleverna
eleverna

Tabell 1. Lararnas generella forvantningar pa eleverna

Resultatet fran enkatstudien Gverensstammer val med vara observationer och intervjuer
dar var uppfattning ar att eleverna visar pa motivation och viljan att utvecklas och
prestera. Exempel pa detta var under observationen med Léarare 2, da flera av eleverna

var pa plats 35 minuter innan skoldagen borjade. Larare 2 hade dérren till klassrummet
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oppen och nagra elever smapratade med lararen till stor del relaterat till skolan, en satte
sig och ldste bok medan tva satt och pratade om annat och det fanns en kinsla av att “har
trivs jag”. Ett annat exempel kring motivation och engagemang beskriver larare B frén
lektionen hen hade haft dagen innan: “Sa jag tycker att engagemanget var stort och de
eleverna som inte var dar igar nar vi var pa Prisma, de var faktiskt med fran sina skidresor

och sjukséngen via Facetime”. Vidare uttryckte sig Larare 1 sig pa foljande sitt:

Jag maste sdga att jag upplever att alla ar motiverade och gillar att jobba,
gillar och vara i skolan. Jag &r sjélv valdigt intresserad av mina &mnen och
jag tror att det kan vara en bidragande orsak. Alltsa jag tycker ju att det &r

jatteroligt och jag tror att de ser att det ar roligt.

| intervjuerna resonerade alla lararna om vikten av att méta eleverna utifran deras
forutsattningar och ha ratt forvantansbild pa varje elev. Tva av lararna refererade till
Vygotskijs proximala utvecklingszon i sitt resonemang. L&rare 2 resonerade att alla elever
har olika forutsattningar och mojligheter och vikten av att stétta eleven utifran hens

kapacitet och uttryckte det med hjélp av ett exempel fran klassrummet:

Nar vi holl pa att skriva texten om ett land sa var det en utav killarna som
rackte upp handen och frdgade hur mycket ska man skriva. Da sa jag, jag
forstar inte frdgan? Naha, svarade eleven. Sa forsokte jag forklara om en
situation i min gamla klass dar det kom fram tva killar och de hade skrivit
ungefar lika mycket /.../. Amen jattebra kille 1, det har blev en superfin text
som du har skrivit, jattebra. Du ar klar nu och kan lamna in den nar du fixat
det har och det hér. Den andra killen sag ungefar hur mycket han hade skrivit
och hur lang texten var och sedan kom han fram. Jaha, men du kille 2, jag
tycker att du skall fylla pa lite har och han bara: - 6hhhh!

Lararna forde resonemang kring den generella forvantansbilden pa eleverna och hur de
skall mota eleverna i deras kunskapsutveckling var stor. | enkétstudien framkom en
skiljelinje dar lararna pa Bokstavsskolan svarar att en stor del av mina elever vill
utvecklas och prestera i skolan medan bada lararna pa Sifferskolan svarar alla elever vill
utvecklas. Vid observationen noterade vi skillnader men utan en tydlig distinktion men
uppfattade att fler elever pa Sifferskolan var engagerade i uppgifterna. Dialogerna

elevernaemellan var aven i storre grad undervisningsrelaterade. Detta kan vara ett resultat
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av att eleverna fick sprakliga och materiella redskap kopplat till uppgifterna och att
uppgifterna var i linje med kunskapsniva eller strax 6ver. Utifran intervjuerna tolkar vi
att med en tydlig och systematisk metod och didaktisk struktur kring undervisnings-
praktiken kan det hjalpa till att fa fler elever engagerade och ansvariga for att tillgodogdra
sig kunskapen i klassrummet och pa det sattet skapa forutsattningar att mer elevarbete

gors i klassrummet.

6.2 Lararens perspektiv pa pojkar och flickor

| Ahslund & Bostréms (2018) undersokning finns det tolv fragor om lararnas perspektiv
pa skillnader mellan pojkar och flickor. I fem av fragorna i enkaten ar det mest fore-
kommande svaren att det ar skillnader mellan kénen. Nar samma jamforelse gors i vart
underlag, dar tva eller fler av lararna svarar ar det sex av fragorna dar det upplever
skillnader mellan kénen. Om 6kning sker att tre eller fler larare svarar att det finns
skillnader mellan pojkar och flickor minskar det till tva fragor. I dessa fragor svarar
lararna att fler flickor &n pojkar &r sjélvstandiga i sitt arbete och fler pojkar &n flickor har

svart att sitta still under lektionerna.

Bokstavsskolan Sifferskolan Bhslund & Bostudm
- Ingem -
Flickor 4 illnag  Foikar
mer Im llan T I
pojkar :;-e- Flickor
Frigestillming Lirare A& Larare B Larare 1 Lirare 2
o e Ingen Ingen Ingen Ingen
Jug har hisga f v i ' 9 B
p;gtI:Jerﬁf,"'u:f:c"'k':i:;"g"'r skillnad skillnad skillnad skillnad 5% 35,0% 0,0%
. Ingen . . Ingen
h"l_lna clever kommer atk klara chillnad fltr fl_lckor fltr_pmkar chillnad Za5k 5,00 5%
malzn - in pojkar an flicker -
mellan kdnen mellan konen
. f Ingen . Ingen Ingen
Mina clever vet vad jag g Fler Flickar 2 2
Fidreiintar mig av dem shillnad Sn pojhar shillnad shillnad 13,5% TE5H 2,0%
Ingen Ingen Ingen Ingen
PMotiverade for inlirning skillnad skillnad skillnad skillnad 42,0% 52.0% 6,0%
. - Ingen -
jilvstindign i ckolurbatar | eRermer Flicker mer - upl Flicker mer 42,0% 55,0% 30%
an pojkar an pojkar - in pojkar
mellan kdnen
o . Ingen . Ingen Ingen
Osiikerhet kring om det de g Flickor mer 2 2
giir i tillrickligh bra shillnad Sn pojhar shillnad skillnad 45,0% 44,0% n,0%
. Ingen . . Ingen
Inwalverads i g Pojkar mer  Pajkar mar g
klazsrumsdiskussioner sk'"“d_, an Flickar Gn Flickar sklllnad“ a0% Lo 14.0%
mellan kdnen mellan kgnen
Har svdirt st sives stilly Poitar mer Pajkar mor Pojhar mer I»nkg;n 4 10% 0T E50%
- s nflickor  Gnflicker  dnflicker  FHTRAS ' ' '
mellan konen
. Ingen Ingen Ingen
Pratar om annat i skolarbake | IR mer killnad skillnad skillnad 50% 46,0% 45,08
an Flickar .. . -
. cow Ingen Ingen Ingen Ingen
Har swirt att k 3 3 3 3
g RO piinad  skillbad  skillad  skillnad e0x  4T0x SL0%
. . Ingen Ingen
. cppo g en o Pojkarmer Pojkar mer 7 2
Tavlar om akt bli fhirdig forze sn Flickor 5 Flickor .-klllnad” .klllnad“ T0% G5,0% F5,0%
mellan kdnen mellan bdnen
I . . . Ingen Ingen
Arbetar vildigt lite eller inget Pojkar mer Pojkar mer shillnad hillnad 0% 15.0% 0%

allz i klassrummet Gn Flickar Gn Flickar .. ..
mellan kdnen mellan kdnen

Tabell 2. Lararnas perspektiv pa skillnad mellan pojkar och flickor
| var enkatstudie finns tva fragestallningar dar svaren skiljer sig mellan skolorna och det

ar om eleverna tavlar om att bli klara forst samt ifall eleverna arbetar valdigt lite eller

ingenting alls i klassrummet. Vid vara observationstillfallen var lektionerna olika i sin
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struktur och innehall. Lararna pa Bokstavsskolan var i uppstarten av ett nytt arbetsomrade
inom SO. Sifferskolan holl Larare 1 pa att summera ett omrade inom SO medan Lérare 2
var mitt i en sekvens inom svenskan. Jamforbarheten kan ur detta perspektiv bli
missvisande men det som vi observerade var att samtliga elever var aktiva under
lektionerna pa Sifferskolan medan enstaka elever pa Bokstavsskolan fokuserade pa annat
an sjalva skolarbetet under kortare perioder. | dessa fall var det nagra pojkar som inte
fokuserade och gjorde annat men de storde inte lektionen i dvrigt. Vid de uppféljande
intervjuerna nér vi resonerade kring arbetsinsats och tdvlingsmoment skiljde sig lararnas

svar nagot at.

Svaren fran Bokstavskolans larare géllande arbetsinsats, var att pojkar arbetar mindre &n
flickorna medan lararna pa Sifferskolan svarade att det inte var nagon skillnad mellan
konen. Samtidigt resonerar bade larare 1 och larare 2 om att de har gjort anpassningar for
pojkarna baserat pa deras kunskapsniva och underlatta kring arbetssatt. Larare 2 svarade
foljande nar fragan stalldes om skillnader mellan pojkar och flickor och deras

kunskapsinlarning:

Jag tror nog att fler pojkar, vagar jag saga, tanker till lite mer. Att man inte
bara tar det dar snabba svaret som man kanske gjorde innan. /.../ Det var
faktiskt nar vi hade forsta workshopen kring KL s& var det en som hette
Susanne som pratade om att lata tanken ga igenom tva hjarnor innan man
svarar. Sa alltid det har att man pratar lite med sin axelkompis, da har tva
personer tankt, innan man skall svara. /.../ Det hjélper alla och framforallt de
flesta pojkarna som om vi tar generellt skriver torftigare texter. Detta for att
de kanske har last mindre och kanske inte utvecklat sitt satt. Far da tanken ga

igenom tva hjarnor sa kanske det blir lite mer kring det.

Larare 1 utvecklade sitt resonemang kring fragestallningen om pojkars kunskapsinlarning

i forhallande till arbetssatt och struktur:

Det ar otroligt tydligt i den andra klassen jag ar i, for dar finns svarigheter
bland pojkarna. Om jag inte hade haft en extremt tydlig struktur sa hade dom
inte matt sa bra som dom faktiskt gor. | det har fallet ar det framst pojkar pa
pappret men flickor mar ju bra av den strukturen med, men de har inte det

problemet pa samma satt. Oavsett om ett barn har diagnos eller ej sa mar barn
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bra av att ha strukturer och att det ar forutsagbart. De forstar; vad ska jag gora

forst och vad ska jag gora sen och vad forvantas av mig generellt.

Vara tolkningar av ovanstaende svar handlar om att strukturen och forutsattningar runt
eleven kan paverka om en elev jobbar lite eller mycket i klassrummet. Nar vi stallde
fragan till Larare A om tiden pa dagen spelade roll hur fokuserade pojkarna var pa

lektionerna svarade hen:

Jag skulle nog saga att flickor orkar mer i klassen. Gar vi ut pa rast ar det ofta
de som fragar om de far stanna inne, de vill inte ens ga ut. Medans pojkar vill

ga ut, jag kanner att de behover kanske rasten mer an flickorna.

Larare A resonerade vidare att under formiddagarna ar det lugnare och arbetsinsatsen
storre i klassrummet vilket har inneburit att hen har anpassat innehallet i lektionerna

beroende pa vilket tid pa dagen de intréaffar.

Alla l&rare uttryckte att det finns tavlingsinriktade elever och larare A resonerade kring
skillnad mellan drivkraft och tavling. Larare A beskrev att flickorna hade en storre
drivkraft i hens klass medan om det var ett tavlingsmoment sa var pojkarna mer
framtradande. Lérare 1 resonerade att tdvlingsmoment kan fungera men det handlar om
att gora det tillsammans och vid frdgan om det kan vara ett bra redskap i klassrummet

svarade hen:

Alltsa, jag vill ju inte att man ska komma vidare pa nagon annans fortjanst,
alltsa pa bekostnad av nagon annan. Utan har ar ju tavlingen mer till att eleven
ska komma fram att man tillsammans kanner att, Wow, vi kan mer &n jag kan

sjélv.

Vi tolkar Léarare 1:s svar som att tavlingar kan vara ett medel men maste vara kopplat till
att eleverna jobbar tillsammans vilket ar en viktig del inom det kooperativa larandet.
Larare B och larare 2 ar ocksa inne pa att tavlingsmoment och drivkraft ar beslaktat med
varandra. L&rare B resonerar kring att drivkraften &r stark hos néstan alla elever i hens
klass men att tavlingsinstinkten ar sundare hos flickorna &n pojkarna. Larare 2 tonar ned
tavlingsmomenten och beskriver att det kan vara sa att nagra elever tappar farten om det
blir for stort tavlingsfokus men framhaller att manga tycker om att jobba tillsammans och

det &r en slags drivkraft.
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Under intervjuerna ar storre andel av lararnas resonemang kring svaga och starka elever
istallet for skillnader mellan pojkar och flickor. Vi tolkar detta som att de i fler fall ser
individen oavsett kon men samtidigt nar vi utmanar med fragor sa satts det i ett
grupperspektiv. Ett sadant omrade dar vi inte hade fragor forberedda var kring rasterna
men alla lararna berérde det. Huvudsakliga resonemang handlade om att pojkarna leker
och ar mer aktiva pa rasterna an flickorna. Om det hande nagot pa rasterna var det oftare
kopplat pojkarna och de “tog med sig rasten in 1 klassrummet” vilket innebar att hade det
varit nagon diskussion eller brak sa behovde det hanteras. Detta upplevdes inte som ett
direkt stort problem fran nagra av lararna men utifran resonemangen tolkar vi att brak var

mer sallan forekommande pa Sifferskolan.

6.3 Léararens syn pa sig sjalv som larare

Resultaten inom detta omrade syftar till anpassningar av undervisningen for eleverna.
Utifran intervjuerna framkommer en tydlighet fran samtliga larare att de anpassar sin
undervisning och satter eleverna i forsta rum. Utgangspunkten ar individen och mota
svaga och starka elever och ge rétt verktyg och forutséttningar att lyckas. For att moéta
eleverna anvénder sig lararna av olika strategier och didaktiska val men ingen av lararna
framhaller sig sjalv utan fokus handlar om larprocessen och hur lararna kan férandra och

anpassa for att eleverna skall lyckas.

Bokstavsskolan Sifferskolan Ahslund & Bostrm
Till Ja,
vigs del Till stor varje
Larare & Larare B Larare 1 Larare 2 fibland del iOfta lektion

Jag anpassar min
undervisning utifran . Ja, warje Ja, varje Ja, varje
Till stor del

elevernas forutsattningar lektion lektion lektion Tenz 5557 32.5%

och behov

Jag hittar alternativa satt att

arbeta for elever med olika  Till stor del  Till star del - Till stor del - Till star del 14,05 4202 4405

svarigheter

Jag uthanar minaelever g blard  Ofta ORta BOZ  B0%  200%
ogrutivt

Flt_alalionen n'_l_ellan mig och Medde Med alla Med alla Med alla 505 B5.0% 20,05

mina elever ar bra flesta elever elever elever elever

Tabell 3. Lararens syn pa sig sjalv som larare

Lararnas svar i enkatstudien &r i linje med majoritetens svar i Ahslund & Bostréms (2018)
undersokning dar merparten av lararna hittar anpassningar och alternativ for att moéta

elevernas forutsattningar och behov. I var undersokning skiljer sig lararnas svar pa fragan
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hur de utmanar eleverna kognitivt, vilket &ven blev tydligt under intervjuerna och
observationerna. De fyra ldrarna resonerade att det inte gjorde ndgon skillnad hur de
arbetar med pojkar och flickor men pa vilket satt de utmanar och anpassar for eleverna.
Lérare A svarade: “Inte mellan konen, utan snarare hur de ligger till kunskapsmaissigt, jag
har mycket individanpassat material till exempelvis, alla far inte alltid samma underlag”.

Lérare 2 svarar pa samma fraga:

Utmanar kognitivt oj! Jag tanker sa har; att man far eleverna att tanka pa egen
hand men ocksa i samarbetet med andra, att tanker man med nagon annan sa

far man lite hjalp att satta ord pa det man tanker och tycker.

Lararnas svar visar pa tva olika didaktiska val och synsatt som lararna gor i hur eleverna
far hantera @mnesinnehall och fa stod i deras utveckling. Under observationerna och
intervjuerna kunde vi urskilja skillnaderna av de didaktiska valen i genomférandet pa
skolorna. Lérarna pa Bokstavsskolan resonerar i sina svar att de gor anpassningar for
eleverna utifran situation och enskild elev i hens kunskapsutveckling. Det kan sedan
innebdra att anpassningen gors for hela klassen om det anses lampligt. Sifferskolan har
en annan struktur i sitt arbetssatt dar eleverna utgar fran att samarbeta med varandra enligt
givna strukturer for att utmanas i sin kognitiva utveckling vilket innebér att de

individuella anpassningarna utgar fran samma material i stor utstrackning.

Lararens roll synliggors ocksad hur lektionstiden disponerades under observationerna.
Tabellen nedan visar hur stor andel av totaltiden som fordelas mellan tiden l&raren talar,
gemensamt arbete mellan eleverna och tiden for enskilt arbete. I intervjuerna fragade vi
om den observerade lektionen var jamforbar med andra lektioner de har. Har lyfte bada
lararna fran Bokstavsskolan fram att detta var mer uppstarts lektioner och genomgangarna
var langre an vanligt och Lé&rare A utvecklade med att lektionerna normalt hade mer

enskilt arbete.

Liirartid Gemensamnt Enskilt
Bokstavsskolan 57% 35% 8%
Sifferskolan 35% 53% 13%
Lérare A 60% 40%
Larare B 54% 31% 15%
Lérare 1 42% 50% 8%
Léarare 2 28% 55% 17%

Tabell 4. Fordelning lektionstid per moment
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Larare 1 beskriver hur disponeringen av en lektion brukar se ut:

Jag brukar forséka fa till att man har nagon mojlighet till egen tanketid, nagon
mojlighet av par utbyte dar man pratar med nagon, antingen sin axelkompis
eller i mindre grupp eller i helklass. Jag brukar ocksa forsoka att variera sa
att eleverna inte bara pratar med en om det & mojligt, utan har mojlighet att
prata med fler och darefter forsoker jag lagga upp arbetet s att det ar eleverna
som gor sa mycket som majligt. De pratar och jag kan luta mig tillbaka och
observera. Pa det sattet brukar jag lagga upp det och pa det viset ar det val

som en annan vanlig lektion.

Detta stdmmer &ven val 6verens med hur Lé&rare 2 beskriver sina lektionsupplégg vilket

framkommer i observationerna.

Var tolkning ar att lararna har olika roller i den didaktiska triangeln géllande den
didaktiska kompetensen for att fa eleverna att tillgodogdra sig amnesinnehallet. Det
handlar alltsd om hur mycket den “didaktiska kompetenspilen” paverkar linjen for
larandet i den utvecklade didaktiska triangeln, figur 2. Lararna pa Bokstavsskolan ar mer
aktiva och leder mer nér eleverna ska bearbeta amnesinnehallet. Det syns i att andelen
lararledd tid &r hogre &n Sifferskolan samt att eleverna inte i lika stor utstrackning jobbar
sjalvstandigt eller tillsammans med de andra eleverna. Lararna pa Sifferskolan ar mer
tillbakalutade nar eleverna bearbetar &mnesinnehallet. Det innebér att &mnesinnehallet
behandlas mer sjalvstandigt och tillsammans med klasskamraterna. L&rarna vagleder men
eleverna behover ta ett storre ansvar for kunskapsinlarningen. Ur ett sociokulturellt
perspektiv handlar det inte bara om lararens didaktiska kompetens utan hur lararna jobbar
for att eleverna ska bli sjalvstandiga i sitt arbete. Under observationerna kunde vi se att
Sifferskolans elever var mer sjalvstandiga i uppstarten av arbetet och lararna kunde lagga
mer tid pa att observera, stodja och vagleda.

Utifran vara tolkningar tar lararna olika roller i den didaktiska triangeln géllande den
didaktiska kompetensen for att fa eleverna att tillgodogdra sig amnesinnehallet. Ur ett
sociokulturellt perspektiv handlar det inte bara om lararens didaktiska kompetens utan

hur lararna jobbar for att eleverna ska bli sjalvstandiga i sitt arbete. Under observationerna
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kunde vi se att Sifferskolans elever var mer sjalvstandiga i uppstarten av arbetet och

lararna kunde &dgna mer tid pa att observera, stodja och végleda.

6.4 Lararnas undervisningsmetoder

Utifran arbetsformerna som lararna valjer enligt Ahslund & Bostréms (2018) i sitt arbete
med eleverna, skiljer sig lararna i var undersokning at inom tva omraden. Det ena omradet
ar hur ofta datorn eller ipaden anvands, dar skiljer dven sig svaren mellan lararna pa
respektive skola i var undersokning ocksa. Det andra omradet som skiljer ar kopplat till
lararna pa Sifferskolan dar eleverna jobbar mer i par an vad bade lararna pa
Bokstavsskolan i Ahslund & Bostréms (2018) studie visar.

Bokstavsskolan Sifferskolan Ahslund & Bostrim

En
gangi Varje Varje
Larare A Larare B Lirare 1 Lé&rare 2 Aldrig  Séllan veckan dag lektion

Genomgang i helklass Warjedag Varjedag  Varje leklion Varje dag 102 1.0 1.3 80,55 BT
Individuellt arbete Varjedag Varjedag  Varje leklion Varje dag 0.0% 5.3% 20,0% B4.22 1053
Helklass diskussion Varjedag Varjedag Varjedag Varje dag 3.2% B.3% 3403 48.92 8.5%
Engéngi Engéngi
Arbete i par veckan, Warje dag  Warje dag 0.0 1705 50,007 095 205
veckan
“arje dag
Arbete i grupp Engingi  yoiodag  Vajedag LR O3 43 BTH 468X WO 32

veckan weckan

Arbete med datorenllpads ‘arje leklion Yarje leklion Yarje dag  Varje dag 3.2% 2425 58,97 1265 11%

Tabell 5. Val av arbetssatt i klassrummet

Lararna utvecklade svaren vid intervjuerna dér en av fragestéllningarna som lararna fick
var om de har forandrat ndgra av sina didaktiska val de senaste aren. Alla lararna
resonerade kring fragestallningen och en gemensam namnare var den dversiktliga
strukturen pa lektionerna och deras undervisning. Sifferskolan och deras larare som sedan
flera ar tillbaka har en uttalad inriktning att arbeta kooperativt resonerar relativt lika i
intervjuerna kring sitt upplagg av undervisningen. Detta stérks dven av observationerna,
dar pararbete och grupparbete var naturliga inslag av lektionerna. Larare 2 beskriver detta

pa foljande sétt:

Nér jag borjade jobba hér /.../ da hade de paborjat arbetet med kooperativt
larande och det hade jag inte gjort innan. Det tycker jag har paverkat mig pa
ett ganska stort satt, for jag tycker att séttet att jobba gor det roligt ocksa. Det
ger mig fler mojligheter att hitta andra satt att fa eleverna aktiva. ldag var alla
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aktiva langa stunder. Visst, min rost hors ocksa mycket men det &r i styrandet
av sjdlva lektionen. Men eleverna har fatt prata, de har fatt fundera, de har
skrivit, de har gjort allt de behover pa en lektion, /.../ man lyfter vad
samarbete ar och att man kan prata om hur man gor, nér det &r bra samarbete

och nar det fungerar mindre bra.

Larare B resonerar att hen har skapat mer grupparbete och att eleverna jobbar i mindre

grupper.

Engelskan ar sant exempel som jag var inne pa om det ar ett didaktiskt val,
att bryta ner och satta in dem i grupper nér vi laser texter och diskuterar fér
att sedan ta det infor hela klassen. Sa att eleverna har fatt halla det med fyra
andra, ja men, de andra tre tycker att det kdnns bra, vi &r inne pa ratt spar. Da
kanske det 6kar chansen att de racker upp handen eller deltar i diskussionen

vi har sen i helgrupp.

Larare A resonerade kring att dela upp lektionen i olika delar genom tidsintervaller. Detta
for att eleverna skulle kunna halla fokus under hela lektionen samt en mojlighet for
lararen att samla upp fragestallningar for att resonera i helklass. Larare A fortsatter sitt

resonemang:

Det storsta ar det som jag sa innan att upplagget pa en dag, att pa
eftermiddagen har vi ofta tyst lasning, lilla Aktuellt, allt sadant som é&r for att
varva ner. Det ar val det storsta med den hér gruppen i alla fall for att jag
markte att det inte ar 16nt att ha arbetsomrade pa eftermiddagen, det blir inte
bra. Det ar vél det stérsta som jag har gjort med den har gruppen. Men sen
ocksa att lite oftare gora break och stoppa upp, att inte jobba for lange sjalva
eller i grupp, det blir inte heller bra. De behover struktur, de behdver veta nar
vi skall samlas igen. Den har gruppen jag har nu, behdver mycket struktur,

mer an min forra grupp som jag hade.
Léarare A beskriver att vinsterna av det foérandrade arbetsséttet ar att klassen &ar lugnare

och att eleverna gor mer vad de ska automatiskt och att de i mindre utstrdckning bara

sitter av tiden eller tramsar vilket paverkar kunskapsinlarningen positivt.
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Larare 1 beskriver:

Jag har alltid en bild av vad det &r jag ska ga igenom och hur jag ska ga
igenom det men sen kan jag andra om, beroende pa om det ar nagra elever
jag saknar eller om det &r nagra elever som har kommit tillbaka eller om jag

har en assistent under lektionen eller inte.

Lararna resonerar kring vikten av struktur och att eleverna far jobba tillsammans.
Intervjuerna, observationerna och lararnas svar pa enkaten ger en god bild av lararnas
tankar kring undervisningsmetoder. Vid observationerna pa Sifferskolan fick eleverna
tydliga tidsramar att arbeta med sitt material och nér det skedde gjordes det i stor
utstrackning tillsammans i par. Det skapade en aktivitet hos eleverna som varade under
hela tidsramen. Eleverna pa Bokstavsskolan hade ett nyfiket intresse till arbetsomradet
men var mer lyssnande och mindre aktiva kopplat till lektionernas upplagg dar lararen
holl ihop lektionen. Vid det enskilda- och grupparbetet Okade aktivitetsnivan hos

eleverna.
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7. Slutsats och diskussion

Under detta kapitel kommer vi att presentera vara slutsaker och for en diskussion kring
resultat. Slutsatserna presenteras utifran vara fragestéllningar med diskussion ar en

samlad bild av vart resultat.

7.1 Slutsats

Resultatet av var empiri tyder pa att dven om alla fyra lektioner som vi observerade hade
en hog grundniva, engagemang och larare som anpassade for att stodja eleverna i deras
kunskapsutveckling sa kan undervisningen utvecklas ytterligare med strukturer och
tydlighet.

Svaren fran lararna i var enkétstudie som bygger pa Ahslund & Bostrom (2018) visar inte
pa nagra stora avvikelser pa gruppniva i férhallande till deras enkétstudie. Skillnaderna i
var studie framkommer tydligare vid observationerna och intervjuerna. Resultatet mellan
skolorna och undervisningen tolkar vi beror mycket pa grundforutsattningar och den
pedagogiska inriktningen. Lararna med inriktning av kooperativt larande har ett extra std

och forutsattning for att mota eleverna.

7.1.1 Hur resonerar lararna i studien kring pojkar och flickors
forutsattningar for kunskapsinlarning?

Fran resultat och analys kan vi konstatera att lararna inte upplever stora skillnader i
forutsattningar mellan pojkar och flickors mojlighet till kunskapsinlarning. Lararna lyfter
fram att det mer handlar om svaga och starka elever och de finns inom bada grupperna,
vilket gor att konet ar mer sekundart i forhallande till individen. En bra grundlaggande
struktur dar kooperativt larande ar ett exempel, hjalper framforallt pojkarna men
missgynnar inte flickorna och ar den pa plats blir forutsattningarna mer lika for alla.
Resultatet tyder pa att aktivitetsnivan och interaktionen mellan eleverna var hégre under
lektionerna med kooperativt larande vilket kan ge forutsattningar for Okad

kunskapsinlarning.

7.1.2 Hur organiserar lararna undervisningen for att méta eleverna i deras

kunskapsutveckling?
Bada skolornas larare visar tydligt att kunskapsuppdraget och eleverna ar i centrum.

Lararnas sociala kompetens skapar det sociala sammanhanget som far eleverna att trivas

i skolmiljon. Resultatet visar ocksa pa att strukturer och det didaktiska engagemanget ar
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viktiga aspekter fér undervisningen. Vagen till larandet ar olika for skolorna dér
Bokstavsskolan till storre del utgar fran individerna i klassrummet och anpassar
materialet utifran det. Lararen har en mer central roll i klassrummet. Sifferskolan utgar
mer fran gruppen och grundlaggande stodstruktur med hjalp av kooperativt larande dar

lararen har en mer tillbakalutad roll och eleverna behdver och antas vara mer aktiva.

7.1.3 Vilken paverkan pa undervisningssituationen kan tydliga didaktiska
val skapa i klassrummet?

Med en tydlig och forutsagbar struktur och metod av lektionerna skapas goda
forutsattningar for ett valfungerande klassrum och i vara observationer blev det uppenbart
att nar eleverna vet vad som skall handa och pa vilket satt, skapar det en miljé och en
mojlighet till lugn. Forvantansbilden pa eleverna framkommer klarare och elever som inte
brukar arbeta sa mycket i klassrummet far battre mojlighet for kunskapsinlarning.
Disponering av lararens tid i klassrummet blir ddrmed extra viktig for att ha tid och
mojlighet att hjalpa eleverna. Tid till kunskapsuppdraget och att dmnesinnehallet
bearbetas upplevs tydligare pa Sifferskolan men vi kan inte dra ndgon slutsats att det beror
pa deras inriktning mot kooperativt larande. Med en inriktning pa kooperativt larande
som innefattar mer samarbete i klassrummet tolkar vi dock utifran resultatet av
intervjuerna att det skapar ett bra socialt klimat bade i och utanfor klassrummet och ger
fler majligheter att hitta andra satt att fa eleverna aktiva i kommunikationen eleverna

emellan som stimulerar kognitivt.

7.2 Avslutande diskussion

De ldrarna i den hér studien valde att lyfta fram nér det kommer till stora skillnader och
olika forutsattningar i klassrummet var inte skillnader hos pojkar och flickor. De grupper
som lararna aterkopplade till och lyfte fram, var svaga och starka elever och de olika
svarigheter dessa elever men dven larare stalls infor utifran didaktiska och sociala
aspekter. Enligt Ernestam (2019) ar faktorer som kon, klass, och sociokulturella
skillnader aspekter som starker och samspelar med varandra. Det blev tydligt for oss att
lararna i denna studie ocksa upplever det pa det viset men dar konet ar underordnat andra
perspektiv. men framfor allt klassperspektivet utifran olika sociokulturella och
socioekonomiska forutsattningar. Vi hade forvantat oss ett intersektionellt perspektiv fran
lararna men att lararna pa ett sa tydligt sétt skulle problematisera att det finns skillnader
och andra forvantningar utifran kon, hade vi inte forvantat oss. Det intersektionella

perspektivet ar brett nar det kommer till pojke och flicka och férankrat hos lararna och i
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linje med vad DEJA (2009) menar, att det ar storre skillnader i grupperna pojkar och
flickor an skillnaden mellan pojkar och flickor. Det finns dock upplevda skillnader hos
pojkar och flickor som lararna tar upp i de kvalitativa intervjuerna. Ldrare 1 pratar om
skolomognad och hen upplever det hos pojkar men inte flickor, vilket &ven framkommer
i Ahslunds (2019) studie, att pojkar och flickor generellt sitt har olika mognadstak.
Larare 2 pratar om att det finns skillnader mellan pojkar och flickor i texterna eleverna
skriver dar flickor generellt har mer avancerade texter &n Killar, vilket ligger i linje med
Ernestam, Ahslunds och Eidevalds (2009) forskning som menar att de olika
forvantningarna pa pojkar och flickor paverkar deras kognitiva utveckling, da flickor
generellt sdtt utmanas mer kognitivt &n pojkar vilket gynnar utvecklingen av las- och
skrivformagan. Utifran dessa olika forutsattningar i skolan visade vart resultat pa att
didaktiska val spelar roll for pojkars och flickors larande i skolan. VVara observationer var
under fa lektioner men vi upplever oss kunna urskilja att med kooperativa strukturer dar
eleverna var mer aktiva och arbetade tillsammans blir pa s vis stod at varandra i
undervisningen. Strukturen gynnar aktiviteten hos eleverna men framfor allt pojkarna,
dér vart resultat ar i linje med Ahslunds. Ahslunds (2019) studie visar att ett arbetssatt
som dr elevaktiva och dér eleverna samarbetar vilket det kooperativa larandets strukturer

bidrar med, gynnar pojkars larande.

Lérarna i denna studie framhaller vikten av att ha goda relationer till sina elever. Det
noterade vi genom det faktum att elever pa Sifferskolan kommer tidigt till skolan for att
de trivs i den miljon och elever fran Bokstavsskolan vill medverka pa lektioner trots att
de inte kan vara pa plats av olika anledningar. Att ha goda relationer med sina elever ar
nagot som okar motivationen hos pojkarna i skolan (Reicherts & Hawleys, 2010) och
saknas de goda relationerna, sa finns det en stor risk att pojkar fokuserar pa att hitta satt
att undvika skolarbetet (Ahslund, 2019). Vi upplevde engagerade elever som ville l4ra
sig och de visade garna upp sitt intresse och engagemang infor klassen och det kopplar vi
delvis till engagemanget som ldrarna visade under de lektioner vi observerade. Det var
nagot vi upplevde pa bada skolorna, lararna sjalva framhéll ocksa vikten av att visa
engagemang till det man undervisar i da det hojer nivan pa undervisningen och
motivationen hos eleverna. Under vara besok upplevde vi ocksa en god stamning i
klassrummen. Bade de sociala- och kulturméassiga faktorerna var positiva dar
instéliningen till skolarbetet som praglades av en pluggkultur, dar det var positivt att svara

pa fragor och att tjejerna tillats ta plats med sina kunskaper i klassrummet. Zimmerman,
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(2018) menar att denna kultur gynnar alla elevers inldrning, ddremot en “anti-plugg-
kultur” och en “ingen anstraningskultur” missgynnar framfor allt pojkars men &ven
flickors mojligheter till goda resultat i skolan. Hattie (2014) menar pa att en engagerad
larare och ett strukturellt larande har god inverkan pa elevers skolgang, kan da lararnas
instéllning, engagemang samt intresse att skapa goda relationer med eleverna i klasserna
skapa en god klassrumskultur dar eleverna lar sig? Var tolkning &r att ett stort fokus pa
elevernas behov och forutsattningar samt att ha ett tydligt engagemang for
undervisningen och dess innehall samtidigt som du jobbar med kooperativt larande och
de tydliga strukturer som foljer med det arbetssattet. Da har du som larare goda
mojligheter att skapa en jamstélld undervisning som gynnar pojkars inlérning och sociala

trygghet men som inte hammar flickors.

Studien relevans for vara kommande lararroller kan vi sammanfatta med att
kombinationen av tydliga strukturer, engagemang och goda relationer &r viktiga
kunskaper vi tydligt kunde se i klassrummet pa Sifferskolan. Eleverna var inkorda i sattet
att arbeta pa och det marktes tydligt att den tryggheten skapade bra forutsattningar for
eleverna att lara sig och att utvecklas, tillsammans. Det kooperativa larandet i
kombination med att du kanner dina elevers svagheter och styrkor ar en forutsattning i
det har arbetssattet och lararna som jobbar kooperativt visar prov pa detta i klassrummet.
Utifran tidigare forskning ar det ocksa tydligt att det gynnar pojkar att arbeta med
samarbetsinlarning (Ahslund, 2019). Utifrén de olika férutsattningar och férvantningar
eleverna kommer till skolan med ar just det kooperativa arbetssattet viktigt ur ett
jamstélldhetsperspektiv (Berg, 2006) och dar ytterligare en social faktor ar det faktum att
det motverkar mobbning genom standiga klassrumsdialoger utifran tydliga strukturer
vilket paverkar den kansloméassiga empatin (Ryzin, 2019). Det har arbetssattet och
forhallandet till elever och undervisning gynnar absolut pojkar samtidigt som det inte
missgynnar flickor. Dessa kunskaper har gett oss ett tydligt prov pa vad strukturella

didaktiska val, engagemang och relationsskapande kan ge oss i var yrkesroll som larare.

7.3 Metoddiskussion och forslag pa vidare forskning

Var metod har haft fokus pa att undersoka skolornas olika didaktiska val och hur det
paverkar pojkar och flickors larande. Vi har anvant oss av tre olika insamlingar som pa
olika satt har hjalpt oss att besvara fragestéllningarna. Overlag har det fullgjort sitt syfte

men hade vi startat upp vart arbete igen hade vi gjort ett antal forandringar och
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forbattringar. Den storsta skillnaden hade varit att avgransa omradet for vara
fragestallningar vid de kvalitativa intervjuerna och fordjupat oss mer pa enskilda
omraden. Vi valde att genomfora semistrukturerade intervjuer for att lattare kunna
jamfora men fler foljdfragor har utvecklat vart arbete mer. En konsekvens av ett forandrat
arbetssétt hade blivit kring valet att genomféra samma enkitstudie som Ahslund &
Bostrom (2018) som gav oss resultat hur lararna i var undersokning svarade i relation till
tidigare forskning. Den kvalitativa intervjun som vi genomfordes byggde pa samma
omrade och med farre omraden och fragor skulle mojligheten till jamforelse minska.
Samtidigt visades det sig att det var svarare dn beréknat att satta de bada studierna i

relation till varandra.

Klassrumsobservationerna hade ett bra upplagg dar vi hade tydliga ansvarsomraden om
vad vi skulle observera. En av o0ss observerade lararen och den andra hur pojkarna och
flickorna agerade och reagerade pa lararens val. Hade vi valt att observera samma omrade
skulle vi kunnat fa en djupare dimension och resonemang i den fragestallningen.
Samtidigt hade vi missat en styrka som vi anser att vart upplagg har vilket ar att under
samma lektion observera med olika perspektiv for att kunna skapa en helhet.

Lararens didaktiska kompetens har en stor paverkan pa eleverna och vilka majligheter det
finns att kunna ta till sig ny kunskap. Var studie visar pa att valfungerande klasser och
lektioner hela tiden kan bli battre och att lararuppdraget ar komplext i sin natur. Det &r
manga omraden som behdver hanteras for att kunna bedriva en effektiv undervisning. Det
ar ocksa har vi ser ett framtida forskningsfalt att fortsatta studera vilka didaktiska val eller

metoder har matbar effekt pa olika elevgrupper och situationer.
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