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Forord och tack

Detta examensarbete ar skrivet i ett nara samarbete dar vi bada har bidragit och bollat varje
moment och alla detaljer med varandra. Nagra delar av arbete har dock gjorts separat vilka vi
vill framféra. Eftersom arbetet i helhet har tagit avstamp i den kunskapsoversikt Felicia gjorde
tillsammans med kurskamraten och vannen Disa Gregorius hdsten 2020 har det darfor varit
naturligt att Felicia skrivit den delen av teorikapitlet som beror historisk litteracitet. Vidare har
Felicia skrivit storre delen av metodkapitlet. André har arbetat med att sammanstalla den data
vi samlat in genom enkétundersokningarna till matbara data i form av kategoriseringar som
sedan omsatts i diagram. André har dven ansvarat for den delen av teorikapitlet som beror Lev
Vygotskijs sociokulturella teori pa sprak och larande. Den tidigare forskningen har André
skrivit i enlighet med den kunskapsdversikt Felicia och Disa Gregorius skrivit tidigare och vi
anser darfor att den tidigare forskningen i detta arbete skrivits tillsammans. Alla andra delar har

gjorts tillsammans och i samforstand och vi upplever att arbetshordan varit jamn.

Vi vill tacka var handledare Cecilia Trenter for den hjélp och input vi fatt under arbetets gang.
Vi vill dven tacka Disa Gregorius for hennes insats i det tidigare arbete som vi tog avstamp i.
Auvslutningsvis vill vi tacka varandra, for ett gott samarbete under hela var utbildning och en

fin vanskap sedan dag ett pa lararutbildningens fyra och halvt ar langa resa.



Sammanfattning

Detta examensarbete undersoker elever i arskurs attas forstaelse for kursplanen i historia
(LGR11) som helhet och nagra av de historiska begrepp den bestar av i synnerhet. Studien har
sin utgangspunkt i den kunskapsoversikt Felicia Broel-Plater tidigare gjort med kurskamraten
Disa Gregorius; Spraket ar ingangen till det forflutna - En 6versikt av forskningen kring
historisk litteracitet och dess betydelse for inlarning och forstaelse av historia (2020). Syftet
med studien &r saledes att kartlagga och synliggora i vilken grad elever har insikt i de dokument
och begrepp som ligger till grund for deras utbildning i historia. Fragestallningen for studien ar
“Vilken forstdelse har elever i grundskolans &rskurs atta for kursplanen i historia och dess
processbegrepp?” och for att ta oss an denna har vi 1 vart teoretiska ramverk utgétt ifrdn Lev
Vygotskijs sociokulturella teori pa sprak och larande. Vi har utdver denna teori dven utgatt ifran
begreppet historisk litteracitet vilket ar ett centralt och genomgaende begrepp i var studie.
Studien &r gjord utifran en kombination av kvalitativa och kvantitativa metoder dar elever i
arskurs atta har fatt besvara en enkatundersokning med fragor gallande kursplanen och dess
innehdll. Materialet har sedan bearbetats och kategoriserats for att slutligen omséttas i
stapeldiagram. Dessa stapeldiagram har sedan analyserats utifran kvantitativa metoder, det
finns dock spar av kvalitativa analysmetoder ocksa i samtliga svar. Resultaten visar att det finns
en bristande forstaelse for kursplanens syfte och dess begrepp, vi resonerar kring vad orsakerna
till detta kan vara och synliggdr det behov vi menar finns i historieundervisningen.
Avslutningsvis ger vi forslag pa hur elevernas historiska litteracitet kan framjas i

undervisningen.

Nyckelord: Begreppsforstaelse, Historia, Historisk Litteracitet, Kursplan, Litteracitet, LGR11,
Vygotskij.
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1. Inledning och bakgrund

Som ldrare i historia i grundskolan &r historiska begrepp standigt nérvarande. I Skolverkets
kursplan for historia i grundskolan &r elevers forstaelse och anvandning av historiska
processhegrepp en forutsattning for att kunna na kunskapskraven och kursplanen ska saledes

ligga till grund for den undervisning som bedrivs i klassrummet.

Vi har under var tid som studerande och vikarierande lararstudenter sett att det finns en
diskrepans i hur elever kontra larare forstar och forhaller sig till de historiska processbegrepp
som ingar i kunskapskraven. Var uppfattning ar dessvérre att de elever vi métt valdigt séllan
anvander sig av dessa processbegrepp. Vi menar att detta ar beklammande da & ena sidan
kunskapskraven kraver att de ska kunna anvéanda sig av historiska begrepp, & andra sidan
forskning visar att anvandandet av processbegrepp skapar storre historisk litteracitet. |
kursplanen for historia kan vi lasa om de formagor som undervisningen ska ge elever

forutsattningar att utveckla:

Genom undervisningen i &amnet historia ska eleverna sammanfattningsvis ges forutsattningar att
utveckla sin formaga att [...] anvinda historiska begrepp for att analysera hur historisk kunskap ordnas,
skapas och anvands. (Skolverket, LGR11, 2017)

Det finns manga argument till varfor elever bor ha en utvecklad forstaelse for historiska
begrepp, inte minst for att det kan gynna deras historiemedvetande. Denna utvecklade
forstaelse for historiska begrepp kan vi forsta som historisk litteracitet. Oavsett vilka argument
det finns for att eleverna ska ha god begreppsforstaelse i historiedamnet sa kan vi inte bortse fran
att det i kursplanen star att eleverna ska kunna anvanda historiska begrepp. Det ar saledes vart

uppdrag som ldrare att se till att eleverna far mojlighet att gora detta.

Var uppfattning av att elever har en bristfallig, eller helt franvarande anvandning av historiska
begrepp i forhallande till Skolverkets kunskapskrav kan sagas vara startpunkten for detta arbete.
Vi vill darfor undersoka vilken forstaelse elever har for de processbegrepp som presenteras i
kursplanen for historia och har valt att fokusera pa fyra processbegrepp: Orsak, Konsekvens,
Kontinuitet och Forandring. Detta gor vi med utgangspunkt i den kunskapséversikt som en av

oss skrivit tidigare i amnet Historisk litteracitet: Spraket ar ingangen till det forflutna - En



Oversikt av forskningen kring historisk litteracitet och dess betydelse for inlarning och
forstaelse av historia (2020).

1.2 Syfte och Fragestallning

Syftet med detta arbete ar att undersoka vilken forstaelse elever i grundskolans arskurs atta har
kring kursplanen i historiedmnet. Vi intresserar oss mer specifikt for de begrepp som kallas
processbegrepp och de formuleringar i kursplanen som dessa begrepp ingar i. Genom
enkatundersokningar ar var forhoppning att vi kan kartlagga till vilken grad elever i arskurs atta
forstar dessa formuleringar och begrepp, nagot vi menar ar viktigt eftersom kursplanen ligger
till grund for deras utbildning i historieamnet. Var vidare forhoppning ar att vi med ett
kartlaggande av elevernas forstaelse avslutningsvis kan bidra med forslag pa hur skrivelserna i
kursplanen kan férmedlas, omsattas och fortydligas i undervisningen. Var fragestallning &r

darfor foljande:

Vilken forstaelse har elever i grundskolans arskurs atta for kursplanen i historia och dess

processbegrepp?



2. Teoretiska perspektiv

| detta kapitel presenterar vi det teoretiska ramverk som legat till grund for vart arbete. Vi
kommer redogora for en del av Lev Vygotskijs sociokulturella teori och dar fokusera pa den
sprakliga aspekten. Vidare kommer vi, med utgangspunkt i den kunskapsdversikt en av 0ss
skrivit tidigare, redogora kort for begreppet historisk litteracitet. Vi presenterar aven hur
historisk litteracitet kan anvéandas i klassrummet for att frimja elevers historiemedvetande.

2.1 Vygotskijs sociokulturella teori

Vart arbete har sin teoretiska grund i Lev Vygotskijs sociala- och kulturhistoriska teori.

Vygotskij (1896-1934) var en rysk pedagog och filosof vars arbete anses vara bland de storsta
inspirationskallorna i den moderna pedagogiken och psykologin (Nationalencyklopedin 2021).
Hans sociokulturella teori har fatt stort genomslag i bland annat svensk skola och &r &n idag den
mest tongivande teorin i den svenska skolan. Utgangspunkten i denna teori ar att spraket och
handlingarna ar avgdrande delar fér manniskans tankande om vi med tdnkande menar skapandet
av nagot nytt, exempelvis ny kunskap kring ord, begrepp och sprak. Just talet menar han &r ett
viktigt redskap for att kunna lanka spraket och handlingen. Inom det sociokulturella
perspektivet finns ocksd en syn pa att det ar i interaktionen och den sociala kontextens
omgivning som larande sker. Att spraket har manga funktioner konstaterar Vygotskij, men dess
huvudsakliga funktion &r att vara kommunikativ. Genom att det sker en kommunikation mellan
manniskor kan olika slags forestallningar om exempelvis ett amnessprak aterskapas och saledes
kan sagda @mnessprak ocksa fornyas och spridas i samhallet. Spraket erévras darfor alltid i ett
socialt sammanhang och &r en ledande faktor till en social samvaro. Spraket anvands ocksa for
att namnge olika foremal och for att beskriva dess betydelse. Det ar genom den sprakliga
kommunikationen som tankeformer och praktiska fardigheter aterskapas och fornyas
(Vygotskij, 1999). Spraket ar saledes avgorande for manniskans tankande och Vygotskij menar
att det &r just ordens betydelse som &r viktigt for sprakutvecklingen, i var undersokning tolkar

vi ordens betydelse som forstaelse for amnesspecifika begrepp i historieamnet.

En av de grundlaggande tankegangarna inom sociokulturell teori & som tidigare namnts att
kunskap skapas genom samspel med andra i ett socialt sammanhang. VVygotskij menar att detta

framst sker genom spraket, men han papekar ocksa att detta sprak endast kan forstas om orden



som anvands betyder samma sak for de méanniskor som kommunicerar med varandra. Han
skriver: “Ett ord utan betydelse &r inte ett ord, utan ett tomt ljud. Ett ord som saknar betydelse
tillhor inte langre sprakets rike” (Vygotskij, 1999, s.37).

En tanke kring begreppsanvandning och forstaelse av begrepp for Vygotskij fram da han menar
att kunskapen av att anvanda dessa har med barnets alder att géra. Han menar att fullvéardiga
begrepp utvecklas forhallandevis sent i ett barns liv, men att ett barn tidigt kan anvéanda sig av
ord och upprétta en forstaelse for dessa ord tidigt i sin utveckling med vuxnas hjalp (Vygotskij,
1999, 5.175). Han menar att processen for begreppsanvandning ar att barnet forst maste utarbeta
begreppet, sedan att 6verféra begreppet pa nya objekt, sedan anvanda begreppet i en process,
och slutligen tillampa begreppet for att skapa omdéme (Vygotskij, 1999, s.181).
Begreppsbildningen ar saledes en funktion av tonaringens sociala och kulturella utveckling,
visserligen kan tonaringar bilda begrepp och anvéanda dessa korrekt i konkreta situationer, men
nar det kommer till att sprakligt definiera begrepp med andra ord stoter tonaringar pa
svarigheter och definitionen av begreppet som ska forklaras blir snavare an om eleven skulle
anvanda det i sitt levande sprak (Vygotskij 1999, s.241). Vygotskij skriver aven att det finns en
problematik med att lara ut begrepp da en direkt inlarning av begrepp ar bade pedagogiskt
ofruktbar och omojlig. Ett gemensamt sprak dar det rader ett samforstand kring ord och begrepp
ar saledes ett medel for forstaelse kring fenomen. Det gemensamma spraket kan dven dverfora
och producera kunskap mellan individer. Det ar denna forstaelse av Vygotskijs sociokulturella
teori som vi valjer att ha som teoretisk utgangspunkt i vart arbete. | enlighet med denna teori
utgar vi ifran att spraket i skolan utgor ett pedagogiskt verktyg for elevers inlarning och att en
gemensam forstaelse for det amnesspecifika spraket och dess begrepp kan framja elevernas

historiska litteracitet.

2.2 Historisk litteracitet i klassrummet

Litteracitet handlar om hur manniskor forstar och skriver diverse texter. Eftersom vi har valt att
undersoka elevernas forstaelse for specifika begrepp i kursplanen sa kan en saga att vi har valt
att undersoka elevers &mneslitteracitet, mer specifikt litteracitet kopplat till historiedmnet. En
forskare som diskuterar just litteracitet inom olika amnesfalt &r didaktikern Ewa Bergh Nestlog.
Hon for i en artikel fram en diskussion om @mnessprak och amneslitteracitet och menar att ett

amnessprak ar det sprak som ett specifikt amne anvénder sig av for att funktionellt kunna



kommunicera kring en amneskultur- och en amnesstruktur. Hon forklarar ocksa att ett
amnessprak ar de byggstenar som skapar mening i ett specifikt &mne, bade genom amnestexter
och muntliga redogorelser. Genom detta amnessprak och @mnestexter kan man saledes fa syn
pa vad dmnet i sig innebar. Amneslitteraciteten forklarar Nestlog 4r den forméaga som elever
tillskansar sig genom deltagandet, tolkandet och skapandet av texter i &amnesspraket, i bade egna
texter och andras. Pa sa satt skapas forutsattningar for en storre amneslitteracitet (Bergh
Nestlog, 2019, s.9-18).

Amneslitteracitet kopplat till historieamnet kallas historisk litteracitet och det ar nagot som
didaktikerna Cynthia Shanahan och Timothy Shanahan menar &r sarskilt svart for elever att
tillagna sig. De begrepp som amnesspraket i historia innefattar ar avancerade och manga ganger
utdaterade. Ut6ver det avancerade amnesspraket sa ar historieamnet dessutom ett stofftungt
amne, kombinationen gor att elever ofta har svarigheter att lasa historiska texter som tolkningar
av handelser snarare dn rena fakta. Historia ar en konstruktion av det som tidigare intraffat och
det faktum att elever sallan eller aldrig far mojlighet att utveckla sin historiska litteracitet bidrar
ytterligare till de redan existerande svarigheterna for elever att tillagna sig historisk litteracitet
(Shanahan & Shanahan, 2008).

I enlighet med Vygotskijs sociokulturella teori och Shanahan och Shanahans tankar kring
historisk litteracitet menar Bergh Nestlog att samspel, delaktighet och en gemensam forstaelse
for amnesspraket ar ett viktigt verktyg for elevers larande. Historisk litteracitet, alltsa elevers
sprakliga forstaelse for historia, utgor en del av det teoretiska ramverk vi utgar ifran i var
undersokning. Manga forskare har intresserat sig for vilka fordelar det finns for elevers
inlarning av historia om larare aktivt arbetar med utvecklingen av den sprakliga formagan i
klassrummen. Mariana Achugar och Brian. D Carpenter ar nagra av dem som menar att elevers
forstaelse av historia generellt kan gynnas genom sprakfokuserad undervisning i @mnet, detta
eftersom historieamnet ar sprakbaserat (Achugar & Carpenter, 2012, s.273). En annan forskare
som likt Achugar och Carpenter intresserat sig for den sprakliga aspekten av historieamnet ar
Caroline Coffin. | hennes forskning fran 2006 undersokte hon hur detaljerade textanalyser i
amnet kunde bidra till att elever utvecklar formagan att granska och forhalla sig till historiska
begrepp och texter kritiskt och systematiskt. Coffin konstaterar att manga historielarare

anvander en metod som &r inspirerad av Lev Vygotskij dar larandet i &mnet sker diskursivt och



sociokulturellt. Denna metod kallas “teaching-learning cycle” och gar ut pa att larare och elever
tillsammans analyserar och bryter ner de texter de stoter pa i historieamnet. Metoden synliggor
begrepp och grammatik i historiska framstéllningar och é&r, enligt Coffin, inte oférenlig med
inlarningen av det historiska stoffet (Coffin, 2006, s.424-425). Med denna forstaelse av Lev
Vygotskijs sprakteori, historisk litteracitet och anvandningsomradet av historisk litteracitet i
klassrummet vill vi gora var undersokning. Vi kommer i resultatkapitlet anvanda oss av detta
teoretiska ramverk for att forsoka besvara de fragor och funderingar som dyker upp under

arbetets gang.
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3. Tidigare forskning

| detta kapitel kommer vi att presentera tidigare forskning som behandlar de fragestéllningar
som ligger som bas for denna studie. Tidigare forskning som berdr litteracitet, processbegrepp
och elevers forstaelse av dessa, samt hur en undervisning som ar mer fokuserad pa

processhegrepp paverkar elevers forstaelse kommer att framforas i detta kapitel.

3.1 Litteracitet

| en studie gjord av Shanahan & Shanahan sa synliggors specifika aspekter i historisk
litteracitet. Tillsammans med experter och larare i sin studie visas det pa att en av dessa
specifika aspekter ar de begrepp som utgdr amnesspraket i historia. Specifikt for just dessa
begrepp ar att de ofta & avancerade och att de begrepp som elever moter ofta ar utdaterade eller
menade att tolkas pa en metaniva. En utmaning som framfors &r att elevers historiska litteracitet
ofta stalls pa krav da elever behdver forstd att historia ar en konstruktion. Shanahan &
Shanahans studie visar dock pa att elever ofta har en svarighet av att utlasa historiska texter
som en tolkning av ett historiskt skeende snarare &n rena fakta. Forskarna skriver vidare att det
inte endast handlar om att amnesspraket ar komplext och abstrakt utan &ven det faktum att
amnesspraket sallan lars ut i skolan. Detta menar dom &r problematiskt (Shanahan & Shanahan,
2008, 5.45-52).

Universitetslektor Magnus Persson vid Linnéuniversitetet for ocksa fram en studie dar han
analyserar amnessprak i historie- och larobocker. Han skriver att skolans sociala praktik
omfattar manga olika sociala interaktioner och det sprak som elever maéter i undervisningen ar
saledes centralt for tillagnandet av amnesspecifika begrepp. De olika amnen som elever tar del
av i skolan har alla ett specifikt amnessprak, detta ar nagot som kan paverka elevers litteracitet.
Darfor behdvs dmnenas olika sprak kontinuerligt 6vas pa och anvandas genom hela skolgangen
for att eleverna ska kunna tillforskaffa sig ett damnessprak. Dessutom sa har den historiska
litteraciteten vidgats fran en tidigare fokus pa stoffbegrepp till att numera aven innefatta
processbegrepp, eleverna far darfor ta del av mer begrepp idag an tidigare (Persson, 2019,
s.114). Persson skriver vidare i sin studie att aven om elevers skolgang praglas av sociala

interaktioner och specifika &mnessprak, sa finns det forskning som menar pa att eleverna inte
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far ta del av och 6va pa att anvanda sig och forsta de begrepp som star i kursplanen i

undervisningen.

Anna-Carin Stymne, filosofie doktor i historia vid Stockholms universitet framkommer ocksa
i forskning som ror elevers forstaelse av begrepp. | hennes avhandling som berér elevers
kompetensutveckling i historieamnet med speciell betoning pa elevers forstaelse och forklaring
av begrepp i historia sa tar hon upp det som hon kallar den systemiskt-funktionella lingvistiken
(SFL) (Stymne, 2017). Denna lingvistik menar att sprakliga resurser bland annat har en kulturell
och social kontext, speciellt inom skolamnesspraket. Foretradare for SFL poangterar att det ar
viktigare att eleverna lar sig det specifika &mnesspraket an att larare forenklar spraket i skolan.
Vljer larare att forenkla spraket sa finns det en mojlighet att eleverna tappar en del av de
amnesspecifika kunskaperna. Stymnes forskning visar ocksa pa att elever med intresse och stora
forkunskaper for historia generellt forstar och tillampar amnesspecifika begrepp lattare och
antar saledes att det finns ett samband mellan elevers begreppsforstaelse och faktakunskaper,

men hur detta samband skulle se ut forklaras inte (Stymne, 2017, s.117).

Stymne far i resultatet av i sin studie fram att elever inte alltid forstar vad det ar som forklaras
i vissa uppgifter och att detta har att géra med att eleverna har svart att forsta de ord som en
viss forklaring innehaller (Stymne, 2017, s.300). Detta underbyggs aven av Margarita Liméns
studie dar hon papekar att elevers inlarning av processbegrepp i undervisningen kan forsvaras
av det faktum att dessa processbegrepp sallan explicit forklaras i undervisningen. Limon gor
ocksa en jamforelse med naturkunskapsamnet dar hon menar att det finns en skillnad i
inlarningen av begrepp. Da det inom naturkunskapsamnet lars ut explicita begrepp sa lars
snarare begreppen ut via narrativ i historieamnet, och blir saledes implicita (Limon, 2002,
5.260-262). Margarita Limén behandlar aven elevers forstaelse av historiska begrepp. Hon
menar att det finns véldigt lite forskning kring elevers idéer kring sérskilda historiska begrepp.
| sin studie framfor Limén att &ven om det ofta framkommer historiska begrepp i
undervisningen sa framfors dessa begrepp implicit som en del av en narration (Limén, 2002,
s.261). For att kunna Oka elevernas forstaelse for begreppen maste begreppen goras mer
explicita, s som de gors i exempelvis naturkunskapsamnet. Hon menar utéver detta att
resultaten av hennes studie pekar pa att elevers forstaelse av historiskt stoff filtreras av deras

forstaelse av meta-begrepp (de vi valt att kalla for processhegrepp) (Limén, 2002, s.266). Att
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larare verkar lagga stérre fokus pa att utvardera elevers stoffkunskaper och hur mycket som
eleverna kommer ihdg utifran sin larobok snarare an att utvarderas elevernas formaga att
exempelvis kunna jamféra olika historiska situationer med hjalp av historiska begrepp gor att
begreppskunskaperna blir lidande. Limén menar ocksa att kunskaper om processbhegrepp i
historia kan agera som ett filter for att forsta historiskt stoff och saledes borde processhegrepp
vara en essentiell del av bade historieundervisning och i skapandet av laroplaner (Limén, 2002,
5.284).

3.2 Processkunskaper eller stoffkunskap?

| en studie av historielarares hantering av tankeredskap gjord av Lektor Martin Estenberg vid
Karlstad universitet for han fram det som inom historiedidaktiken kommit att kallas for
historical thinking concepts. Estenberg dversétter detta till det egna begreppet tankeredskap och
forklarar att dessa tankeredskap ar till hjalp for att elever ska kunna na kunskap kring hur en
historiker tanker och arbetar, men framfor allt sa ar dessa tankeredskap en framgangsfaktor for
att eleverna sjalva ska kunna skapa historia. Ett exempel pa ett sadant tankeredskap menar
Estenberg ar begreppsparet orsak och konsekvens. Vidare framfér Estenberg att det gar att tala
om tva kunskapsaspekter i historieamnet, stoffkunskap och processkunskap. Da stoffkunskaper
framhéaver specifik kunskap om olika historiska skeenden och innehallet av dessa, sa framhaller
processkunskap i stéllet de kunskaper om metod, process och tankesatt som kravs for att studera
och konstruera berattelser om det forflutna. Till denna andra aspekt av historisk kunskap

forknippas exempelvis begreppsparet orsak och konsekvens (Estenberg, 2016, s.3).

Historieprofessorn K.G. Hammarlunds forskning fokuserar pa det som har kommit att kallas
for historisk litteracitet. En del av denna historiska litteracitet innebar att elever forstar och kan
anvanda sig av sa kallade stoff- och processbegrepp. Det fors i hans studie fram atta punkter
som kan ses som centrala delar av en historisk litteracitet men i var studie har vi valt att fokusera

pa tva av dessa punkter, namligen:

e Beréttelser om det férgangna: forstdelse av kontinuitet och forandring Gver tid, insikt om att flera
berattelser kan samexistera, formégan att hantera berattelser utan slut
e och Historiska begrepp: Forstaelse av och formagan att anvanda begrepp som orsak och verkan, intention

och motiv, kontinuitet och férandring (Hammarlund, 2912, 5.22).
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Hammarlund for darmed Estenbergs och andra forskares diskussion kring tankeredskap vidare
da han menar att en historiker inte blir historiker savida den inte ledsagar sina stoffkunskaper
med processkunskap. Dessutom for Hammarlund ocksa fram det faktum att dar ar en skillnad
mellan stoffkunskap och processkunskap eftersom skilda kategorier av begrepp &r centrala for
de bada kunskapsaspekterna. Han menar att man skulle kunna beskriva det som stoffbegrepp
och kunskapsbegrepp, dar stoffbegrepp &r begrepp som monarki och feodalism, medan
processbegrepp ar begrepp som kontinuitet och foérandring eller begreppet kausalitet
(Hammarlund, 2012, 5.19). Hammarlund, Estenberg och andra forskare har ocksa funnit att i en
undervisningskontext sa framkommer inte processkunskaper lika ofta som stoffkunskaper. De
menar att detta ar problematiskt da de olika kunskapsaspekterna framstélls som varandras
motpoler i stallet for att anses som avhéngda av varandra. Vidare fors det dven fram att arbetet
med orsak och konsekvens kan leda till att elever forstar att det finns flera orsaker och
konsekvenser till historiska handelser vilket ar centralt for att eleverna ska tillagna sig en

bredare forstaelse for historia.

3.3 Vad sager tidigare forskning om en mer
begreppsorienterad undervisning?

Att processbegrepp ar en del av historiedmnets struktur kan vi efter att ha bearbetat tidigare
forskning forsta, att det dessutom &r en del av det historiska tankandet framgar ocksa i tidigare
forskning som vi presenterat. Estenberg for fram att en av fordelarna med att undervisa om
olika amnesstrukturer &r att eleverna ser och forstar vad stoffkunskaper skall anvandas till,
nagot som skapar mening och intresse for historieamnet. Om man lar ut amnesstrukturerna sa
kan eleverna ocksa behalla stoffkunskaper langre an om dessa inte knyts till en struktur. Valjer
man daremot att inte undervisa om olika &mnesstrukturer, med hjélp av exempelvis
processbegrepp, sa kan det leda till att elever inte ifragaséatter eller granskar den stoffkunskap
som tilldelas dem (Estenberg, 2016, s.24). Hammarlund skriver ocksa att en undervisning som
domineras av stoffkunskaper gor att den begreppsliga och processuella litteraciteten forbises
(Hammarlund, 2012, 5.23).

Estenbergs studie visar att tankeredskapen kontinuitet och férandring framkommer i

undervisningen, men da blir det en del av en historisk berattelse, det vill séga att eleverna inte

konfronteras explicit med begreppen. Aven begreppen orsak och konsekvens har en tendens av
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att bli del av en berattelse snarare an att de explicit uttalas i klassrummet. Estenberg menar att
lararna ofta beskriver begreppet orsak med andra ord som kretsar kring kausalitet, exempelvis
medfdrde och gynnade. Estenbergs forskning visar & ena sidan pa att ett explicit sprakbruk i
undervisning, dar begrepp som forknippas med exempelvis orsak och konsekvens oftare leder
att eleverna konstruerar historia snarare 4n rekonstruerar den (Estenberg, 2016, s113). A andra
sidan visar den ocksa att om de tankeredskap som larare anvander ska leda till en konstruktion
av historia sa behover dessa tankeredskap markeras med hjalp av explicita begrepp som tydligt

kan forknippas med tankeredskapet (Estenberg, 2016, s.114).

I Stymnes studie visade det sig att det finns ett glapp mellan undervisning och inlérning och det
framfors tre aspekter som alla pd nagot satt paverkar elevers maojlighet att utvecklas inom
historieamnet. Dessa har att gra med elevers svarigheter, vad som kan underlatta larandet, och

hur elevers larande ser ut och fors fram i en lista:

1. Elevernas forforstaelse och begreppsforstaelse pa olika nivaer
2. Olika kunskapstyper i samspel
3. Sprékets funktion och betydelse (Stymne, 2017, 5.287).

Vidare sa skriver Stymne att nyckeln till progression i elevers larande ar deras
begreppsforstaelse. Ges eleverna inte majlighet till att ha ett samspel dar de forstar relationen
mellan faktakunskaper (stoffbegrepp enligt oss) och strukturerade begrepp (processbegrepp
enligt oss) sa kan de inte utvecklas i historieamnet. Vidare pekar Stymne ocksa pa att det ar
annu mer viktigare att inte allt krut laggs pa processbegreppen, da det enligt hennes forskning
visat sig att stoffbegrepp ar viktigare &n vad tidigare forskare trott fOr att elever ska tillskansa
sig kunskap (Stymne, 2017, s.295). Stymne menar dven att det tar tid for individer att utveckla
och integrera metabegrepp i historia. Darfér menar hon att historiska begrepp behéver vara
aterkommande, klargjorda och successivt nyanseras under elevers skolgang. Med andra ord bor
alltsa historiska metabegrepp introduceras i tidigare arskurser an vad det gors idag (Stymne,
2017, s.305).

| en studie av Stoel tillsammans med andra forskare gjordes ett experimentellt forsok till att se

huruvida en utbildning som explicit framhavde strategier och begrepp for historisk kunskap

fungerade béttre for elever &n en utbildning som implicit gjorde detsamma. Detta eftersom de
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funnit att det generellt sett inom historieundervisning pratas om processbegrepp implicit, dven
om manga forskare visat att undervisningen gynnas av att prata explicit om processbegrepp
(Stoel et.al., 2015, s.56). Genom att eleverna i de tva olika klasserna fick arbeta med samma
fragor och uppgifter utifran tva olika perspektiv pa larande sa kom forskarna fram till att
eleverna som fatt en undervisning dar exempelvis begrepp varit mer explicita generellt gjort
battre ifran sig pa uppgifterna. De kunde lattare forsta och forklara historia som en process
snarare an som ett stoff, nagot som forskarna menar berodde pa att undervisningen bestod till
storre del av forklaringar av processbegrepp bland annat. Det visade sig dven att eleverna i den
explicita gruppen bade anvénde sig av, och forstod processbegrepp béttre an de i den implicita.
Aven om det togs mer klassrumstid for att forklara dessa begrepp kunde inte forskarna se att
eleverna i den explicita gruppens stoffkunskaper paverkades negativt (Stoel et.al., 2015, s.68—
69).
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4. Metod och material

4.1 Val av metod

| detta kapitel presenterar vi den metod som ligger till grund for var undersékning. Vi har valt
att anvanda oss av ett semistrukturerat frageformular som vi framéver kommer bendamna som
enkatundersokning. Semistrukturerade enkatundersokningar har bade flervalsfragor och 6ppna
fragor som lamnar utrymme for langre och “egna” svar (Christoffersen & Johannessen, 2015,
s.152). Manga skulle argumentera for att metoden &r kvantitativ men vi menar att var metod
kan forstas som en kombination av kvalitativ och kvantitativ metod. Line Christoffersen och
Asbjgrn Johannessen skriver i boken Forskningsmetoder for lararstudenter fran 2015 om den
distinktion som ofta gors mellan kvalitativ och kvantitativ metod. Inom samhallsforskningen &ar
denna distinktion vanlig men innebér inte att forskning maste vara antingen kvalitativ eller
kvantitativ. Kvalitativa metoder kdnnetecknas av en stor grad flexibilitet och 6ppenhet mellan
informanter och forskare och i analyseringsarbetet av datan handlar det ofta om att kunna utréna
speciella kdnnetecken eller nyanser i det fenomen en studerat (Christoffersen & Johannessen,
2015, s.16). Signifikant for en kvalitativ metod &r ocksa intresset for inneborder och samband i
ett fenomen, ndgot som brukar jamforas med kvantitativa metoders intresse for statistiskt
verifierbara samband (Alvehus, 2019, s.20). Vi véljer darfor att framféra datan i vara svar
kvantitativt for att kunna visa pa hur stor andel det &r av eleverna som har ett visst svar och
saledes kunna visa pa en verifikation av pastaendet vi forde fram i inledningen, namligen att
elever har en bristande forstaelse av kursplanen och dess begrepp. Ut6ver detta véljer vi aven
att analysera elevernas svar kvalitativt da vi analyserar kring elevsvarens innebdrd och vilka
samband svaren kan ha med elevers forstaelse. Vi menar darfor att var metod ar till 6vervagande

del kvalitativ.

Enkatundersokningar réknas vanligtvis till de kvantitativa forskningsmetoderna och de lampar
sig nér en vill samla in en stor mangd data (Christoffersen & Johannesssen, 2015, s.15). Men
vi forhaller oss till var enkatundersokning som en form av intervju. Enkéten bestod av fem
fragor varav tva av fragorna hade givna svarsalternativ, en av dessa flervalsfragor var vilket
kon eleverna identifierade sig som. Resterande fragor var 6ppna i syfte att kunna forhalla sig

till svaren som om de var fran en fysisk intervju. Var forhoppning ar att det ar mojligt att fa
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metoden att upplevas som kvalitativt Oppen och flexibel trots att den till synes kan ses som

kvantitativ.

4.2 Urval

Infor var undersokning formulerade vi ihop ett informationsbrev som vi skickade ut till tva
grundskolor i sodra Sverige.! Vi dmnade att undersoka elevers i arskurs attas forstaelse for
diverse begrepp i kunskapskraven. | ett inledande stadie resonerade vi kring vilka arskurser vi
skulle rikta oss mot vad det fanns for bade for- och nackdelar med att rikta sig mot de olika
arkurserna i hogstadiet, och valde slutligen att rikta oss mot arskurs atta eftersom eleverna da
har ett lasar kvar innan slutbetyget i nian och vi ville lamna utrymme for att foresla ett
forandringsarbete om behovet fanns. En arskurs sju skulle kunna tyckas lampligt for detta, da
har eleverna tva lasar pa sig att fa godare insikter i kunskapskraven, men vi menar att det finns
en risk for att larare inte hunnit arbeta in vanan hos elever i arskurs sju att forhalla sig till

kursplanen for hogstadiet.

Initialt ville vi undersoka elevers forstaelse for skrivningarna i kursplanen for historia mer
generellt men valde slutligen att specificera undersokningen kring de processbegrepp som
kursplanen anvénder och valde d& begreppsparen kontinuitet och forandring, orsak och

konsekvens, samt begreppet utvecklingslinje.

4.3 Insamling och bearbetning av materialet

Av de tva grundskolorna vi skickade ut forfragan och informationsbrevet till var det bara en av
skolorna som deltog. Detta dr nagot som kan ha paverkat resultatet av var studie da de skolor
vi skickade forfragan till ar olika i elevsammansattning, dar den ena skolan ar mer homogen &n
den skola som slutligen deltog. Bada de tillfragade skolorna &r skolor i Skane och att en av
skolorna inte kunde delta trots att de sagt att de skulle det, berodde slutligen pa tidsbrist. Vi
besokte den deltagande skolan under en hel skoldag och presenterade da vart syfte med
undersokningen for eleverna. Samtidigt fick vi &ven mdojlighet att presentera de
forskningsetiska principer som Vetenskapsradet rekommenderar, dessa redogors for mer

detaljerat i avsnitt 4.5. Vi befann oss ocksa i klassrummet under tiden eleverna besvarade

! Bilaga: informationsbrev
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enkaten for att kunna fortydliga enkatfragorna vid eventuella fragor. Av de 86 elever som blev
tillfragade att delta i enkatundersokningen var det 79 som besvarade en eller fler fragor i
enkaten. Detta ar en mycket hog svarsfrekvens och vi tror att den héga svarsfrekvensen framst

beror pa att vi var pa plats i klassrummet nar eleverna besvarade enkéten.

Materialet samlades in via en Google forms enkit.? Genom att trycka pa en knapp i Google
forms sa skapas ett Excelark med samtliga svar dar man pa en linje kan se varje elevsvar utifran
varje fraga. D& manga elevers svar var liknande sa skapade vi inom varje fraga ett antal
kategorier som vi sedan placerade elevernas svar i. Detta gjordes dels for att vi fick in valdigt
manga svar, dels for att vi skulle kunna skapa kvantitativa stapeldiagram att presentera i
resultatdelen av var undersokning. Utifran elevernas svar valde vi sedan att ta ett par stycken
utmérkande svar och analysera dessa vidare kvalitativt for att pa sa satt kunna diskutera vad
den kvantitativa datan mojligtvis innebér. | bearbetningen av materialet valde vi ocksa att féra
samman fraga ett och tva da fraga tva ar en forlangning av fraga ett. | bilagorna presenteras
dessa som fraga 1 och fraga 1.2. | den sista fragan har vi valt att tolka svaren utifran en kvalitativ

ansats och saledes finns dar inget diagram.

4.4 Historiska begrepp

Eftersom vi amnar undersoka elevers forstaelse av skrivningarna i Skolverkets kursplan for
Historia &r det lampligt att forst definiera detta ytterligare. | kursplanen for historias syftetstext
beskrivs de formagor som undervisningen ska ge eleverna forutsattningar att tillagna sig. Bland
annat star det att eleverna ska fa forutsattningar att utveckla kunskaper om historiska begrepp
som de ska kunna anvénda for att analysera hur historisk kunskap ordnas, skapas och anvénds
(Skolverket, 2017). Historiska begrepp raknas darfor som ett eget kunskapsomrade. |

kommentarmaterialet till kursplanen i historia kan vi lasa:

For att eleverna ska kunna utveckla en historisk referensram och forstaelse for hur historia skapas och
anvands, behover de tillgang till ett amnessprak. Darfor ar ett syfte med undervisningen i historia att
eleverna ska fa kunskaper om historiska begrepp. Begreppen ar verktyg som kan anvandas genomgaende
i all undervisning och bidra till fordjupad forstaelse for &mnets centrala fragestallningar. (Skolverket,
20173, 8.7).

2 Bilaga: Enkét frdn Google forms
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De historiska begreppen delas vanligtvis in i tva grupper, i Skolverkets kommentarsmaterial
kallas dessa tidsrelaterade begrepp och 6vergripande begrepp/analysverktyg. | detta arbete
bendmner vi dem som stoffbegrepp och processbegrepp. Ett av begreppsparen som vi &mnade
att undersoka elevers forstaelse for var begreppsparet kontinuitet och forandring, darfor stallde
vi frdgan: “Vad innebdr begreppen kontinuitet och fordndring for dig i historiedmnet? Ge ett
exempel”. Detta gjordes for att Skolverket i sitt kommentarmaterial till kursplanen i historia
belyser begreppsparet kontinuitet och férandring som det mest grundldggande perspektivet i

historia. De skriver:

Det grundlaggande perspektivet i historia ar kontinuitet och forandring. Det ar tva begrepp som forutsatter
varandra och dar forandringen alltid kan ses i forhallande till det som inte forandras. Att kunna se
forandringar i manniskors levnadsvillkor och forflyttningar, i maktutdvning och kulturmdénster innebér

att samtidigt kunna se och forsta det som inte forandras. (Skolverket, 2017b, s33)

Vidare undersokte vi begreppet utvecklingslinje genom att stélla fragan “hur skulle du forklara
vad en utvecklingslinje dr?” samt begreppsparet orsak och konsekvens genom att ta med

foljande citat i enk&tundersokningen:

“Eleven visar det genom att fora vélutvecklade och vél underbyggda resonemang om orsaker till och
konsekvenser av samhallsférandringar och manniskors levnadsvillkor och handlingar, samt om
Forintelsen och andra folkmord.” (Skolverket 2017a)

Citatet ar hamtat fran kunskapskravet for betyget A i historieundervisningen och i
enkatundersokningen ber vi eleverna forklara vad detta citat innebar/betyder. Detta gjordes for
att vi skulle kunna undersoka huruvida eleverna kunde forklara den typ av sprakbehandling-
och de begrepp som finns i laroplanen, nagot som vi relaterade till ett av de kunskapskrav som
behandlar begreppsanvandning, dar kan vi ldsa att: “[...] och i resonemang om hur historia

anvinds kan eleven anvénda historiska begrepp pa ett vl fungerande sétt.” (Skolverket 2017a)

Processbegreppen orsak och konsekvens, levnadsvillkor, och kontinuitet och forandring &r
saledes nagra av de begrepp eleverna maste ha forstaelse for och dessutom kunna anvanda pa
ett val fungerande séatt for att uppna betyget A i historia. Vad innebér det da att kunna anvanda
historiska begrepp? | var enkatundersokning bad vi eleverna att bland annat beskriva vad en

utvecklingslinje ar. Detta darfor att det star framskrivet i kursplanen som en av férmagorna
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eleverna ska fa mojlighet att utveckla och det ar dven ett kunskapskrav dar de forvantas kunna
undersoka nagra utvecklingslinjer och se samband mellan olika tidsperioder. |
kommentarsmaterialet star det att utvecklingslinjer ar aterkommande i de olika kunskapskraven
och att det innebar att elever forvantas kunna folja historien genom olika teman. Dessa teman,
eller med andra ord de olika utvecklingslinjer som eleverna ska kunna félja historiens
utveckling via ar migration, kulturméten, politik och levnadsvillkor for barn, kvinnor och man.
Historieundervisningen ska saledes leda till att eleverna kan folja den historiska utvecklingen,

oberoende av tidsalder, utifran dessa fyra teman (Skolverket 2017b, s.6).

Vad galler begreppsparet orsak och konsekvens star foljande i kommentarsmaterialet till
LGR11:
... Overgripande begrepp som till exempel orsak och konsekvens. Dessa fungerar som analysverktyg

genom att de belyser grundlaggande historiska fragestallningar som ar relevanta for de tidsperioder man
studerar. (Skolverket, 2017b, s.6)

Vi kan saledes se att kommentarsmaterialet till LGR11 belyser att begreppsparet orsak och
konsekvens ar till hjalp for elevers férmaga for att analysera historia. Skolverket menar ocksa
att detta begrepp och andra begrepp inom d@mnesspraket kan anvandas genomgaende i all
undervisning i historia for att eleverna ska kunna utveckla en historisk referensram och en
forstaelse for hur historia skapas och anvands. Begreppen i historieamnet blir pa sa satt verktyg
for att skapa sammanhang och forstaelse av det stofftunga &mne som historieamnet ar. Genom
att eleverna aven kan se att vissa historiska orsaker har lett till vissa konsekvenser sa kan diverse
historiska skeenden bli mer begripliga. Utéver detta menar Skolverket ocksa att begreppsparet
orsak och konsekvens ar anvandbara verktyg for att se och forsta drivkrafterna bakom
forandring. Just begreppet forandring &r ett dvergripande begrepp som gar att finna i det centrala
innehallet for arskurs 4-6 (Skolverket, 2017b, s.25).

Begreppsparet kontinuitet och forandring férekommer ocksa ett flertal ganger i bade kursplanen
och kommentarsmaterialet till kursplanen. Utifran olika historiska utvecklingslinjer ska
eleverna kunna folja kontinuitet och férandring 6ver tid. Detta kan dels dka deras mojligheter
att jamfora olika tidsperioder med varandra och dels sa ékar det elevernas mojligheter att géra
kopplingar mellan det forflutna, nuet och framtiden (Skolverket 2017b, s.6-19). Skolverket
menar utOver detta att det grundldggande perspektivet i historia dr just kontinuitet och
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forandring. Dessa tva begrepp forutsatter varandra genom att man da kan belysa det som
forandrats till det som varit kontinuerligt. Att eleverna lar sig att kunna se forandringar i
manniskors levnadsvillkor etcetera innebar med detta begreppspar att eleverna ocksa lar sig att

se och forsta vad som inte har forandrats (Skolverket, 2017b, s.33).

Vi har utformat vdra enkétfrdgor utifrdn var frgestillning “Vilken forstéelse har elever i
grundskolans arskurs atta for kursplanen i historia och dess processbegrepp?” samt utifran det
Skolverket menar att eleverna ska kunna gora med historiska begrepp. Syftet med de
enkatfragor vi formulerat &r saledes att se om elevsvaren matchar de beskrivningarna som finns

I Skolverkets kursplan och kommentarsmaterial.

4.5 Forskningsetiska Overvaganden

Alla som bedriver ndgon form av forskning har ett ansvar gentemot forskningen som bedrivs,
forskarsamhaéllet och samhallet i stort (Vetenskapsradet, 2017). Forskningsetik handlar saledes
om hur forskaren kan vérna om integriteten hos de informanter som deltar i undersokningen.
Eftersom var forskning inbegriper barn, som per definition ar en sarbar grupp, sa har det varit
extra viktigt for att forsoka gora omstandigheterna for undersokningen sa trygg som majligt.
Darfor har vi varit extra noga med att omstandigheterna for undersokningen, ett exempel pa

detta ar att undersokningen gjordes med elevernas larare nérvarande i klassrummet.

Vi har tagit hansyn till med de fyra forskningsetiska principer som Vetenskapliga radet
publicerar, samtyckeskravet, konfidentialitetskravet, informationskravet och nyttjandekravet. |
enlighet med de fyra principerna har vi alltsa informerat vara informanter, eleverna, om vad var
undersokning gar ut pa, vad deras uppgift ar i undersokningen, att det &r frivilligt och att de kan
avbryta nar som helst de vill under deltagandet.

For att uppfylla konfidentialitetskravet valde vi att inte efterfraga elevernas namn eller klass,
det fyller dessutom inte nagot syfte i var undersokning. Eftersom vi valde att anvanda oss av en
oppen Google forms-enkét sa behdvde eleverna inte heller fylla i sina mailadresser for att kunna
besvara enkaten, de har darmed varit helt anonyma. Detta informerade vi eleverna om nér vi
befann oss i skolan. Vi berattade dven for eleverna att deras svar pa enkaten enbart kommer
anvandas i var undersékning och att om intresse finns kan de fa tillgang till denna undersokning

nar den &r klar. Vi rekommenderade dem att isafall fraga sin larare som kan fa tillgang till det
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fardiga arbetet och vidarebefordra det till dem. Géllande samtyckeskravet har vi inte behdvt
inhdmta samtycke fran vardnadshavare trots att manga av eleverna varit under 15 nar de deltog
i undersokningen. Anledningen till detta beror pa att det inte &r direkta intervjuer med eleverna
och att deras svar dessutom ar helt anonymiserade. Vidare ansag vi att vara fragor inte var av

sadan karaktar att ingen kanslig information skulle riskera att framkomma.

Eftersom en av oss traffat eleverna under lararutbildningen finns det en viss risk for att ett
beroendeforhallande kan ha paverkat deras svar. Vetenskapsradet skriver att om informanterna
ar helt anonyma och det inte gar att identifiera dem via deras deltagande i undersokningen sa
kan det vara acceptabelt att franga beroendekravet (Vetenskapsradet, 2017, s.11). Detta &r nagot

vi har varit valdigt noggranna med.
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5. Resultat och analys

| detta kapitel presenterar vi vara resultat for att sedan tolka dem utifran vart teoretiska ramverk.
Var enkatundersokning bestod av fem fragor som vi efter revidering valde att behandla som
fyra fragor. Utifran den bearbetning av materialet som gjordes sa presenterar vi i detta kapitel
varje fraga for sig, detta gors for att vi i sa hog grad som mojligt ska kunna askadliggora dels
de diagram vi anvént oss av i bearbetningen av materialet, men dven de elevsvar som vi fick
som var extra utmarkande. Genom att diskutera dessa utméarkande svar forsoker vi koppla vara

resultat till bade den tidigare forskningen och begreppet litteracitet.

Av de 86 elever som svarade pa enkaten var det 79 som svarade pa en eller flera fragor. Av
dessa definierade 44 elever sig som pojkar (55%), 33 elever som flickor (41,3%) och tre elever
som annat (3,7%). Huruvida elevers kon var en faktor till deras svar var daremot inget vi
amnade att understka och darfor har inte fragan om kon analyserats sarskilt mycket mer dn att
vi kan konstatera att i den klass som gjorde undersdkningen var det en hogre representation av

elever som definierade sig som pojkar an flickor och annat.

5.1 “Vet inte”

Nar eleverna besvarade fraga ett s var det manga av dem som fragade oss vad en kursplan
overhuvudtaget var, nagot som vi inte hade forvantat oss. Vi valde dock att inte besvara fragan
for att saledes kunna fa mer sanningsenliga svar som vi dven kunde tolka och analysera utifran
det teoretiska ramverk som uppsatsen vilar pa. | stallet s instruerades eleverna till viss del da
vi sa &t dem att svara “vet inte” eller liknande dé de inte kunde svaret. Detta kan ha paverkat
den hoga andelen “vet inte”-svar i diagrammet for fraga ett®. Av 79 svar var det 22 som svarade
“vet inte” pa fraga ett. Om alternativet “Vet inte” ska rdknas som ett tillrdckligt svar pa
enkatundersokningar eller om det direkt bor raknas till bortfall &r en pagaende diskussion bland
experter. Flertalet studier visar dock pa att det inte ar nagon skillnad i realibiliteten i studier dar
respondenterna far mojlighet att svara “Vet inte” pa fragor (Christoffersen & Johannessen,
2015, s.167). Det finns trots detta skil for oss att reflektera 6ver den stora andelen “Vet inte”-
svar. Mojligtvis kan det vara sa att manga elever helt enkelt inte orkade besvara just en specifik

fraga och darfor valde svaret “vet inte” i stéllet. Vi stéller oss dock tveksamma till att sa dr fallet

3 Bilaga frdga 1.
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1 samtliga “Vet inte”-svar eftersom ménga elever yttrade fragan: “Vad ar en kursplan?” redan
ndr vi introducerade syftet med undersokningen for dem. Vi upplever alltsa att detta aterspeglas

i enkatsvaren och att manga av eleverna genuint inte vet vad kursplanen &r for nagot.

| fraga tva kunde vi se samma tendenser till att svara “vet inte”. Av 76 elever svarade 32 att de
inte visste vad en utvecklingslinje var. Huruvida detta beror pa att vi tidigare instruerade
eleverna att skriva”vet inte” om de inte visste eller om det beror pa att eleverna inte orkat svara
pa fragan bor has i atanke, dartill hor ocksa att vi inte formulerade fragan till fullo da vi inte
specifikt fragade om eleverna kunde forklara vad en utvecklingslinje i historieamnet &r, nagot
som kan ha paverkat den hoga andelen av vet inte som vi kan se i diagrammet. Vi menar anda
att det &r uppseendevéckande att det &r sa pass manga, (42,11%), av eleverna som utifran svaren

inte kan forklara begreppet utvecklingslinje.

Fraga tre beror begreppsparet kontinuitet och férandring. Aven har kan vi konstatera att det ar
en hog andel av eleverna som svarat vet inte, 38 elever av 73 (52,05%). Detta kan bero pa att
fragan kommer senare i undersokningen och att eleverna dérav inte har tdlamod att besvara
fragan ordentligt. Vi menar dock att denna faktor inte &r helt Gvertygande eftersom
enkatundersokningen i sin helhet enbart bestar av fem fragor, nagot som elever i denna arskurs

generellt bor klara av.

Vi tolkar den hoga andelen vet inte svar pa samtliga fragor som att det kan ligga en problematik
med det sprakbruk som anvands i historieundervisningen i klassrummet. For att anknyta till
tidigare teoriavsnitt menar Vygotskij att spraket endast kan forstas om orden som anvands
betyder samma sak for de manniskor som kommunicerar med varandra, och vi tror darfor att
en anledning till att s& manga elever skriver “vet inte” kan ha att gora med att just de begrepp
vi &mnade att undersoka inte har en gemensam betydelse i klassrummet. Darav menar vi inte
att begreppen inte har uttryckts i klassrummet, vilket vi tror har skett, bara det att de
amnesspecifika ord och begrepp som vi lyfter fram i var undersokning inte har en gemensam
betydelse for samtliga respondenter. Saledes kan vi se att det har skett en problematik i det

sociala samspel som Vygotskij menar skapar kunskap.
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5.2 Varfor kursplan?

Fragan som inledde var enkitundersokning var “varfor tror du att det finns en kursplan for
historieaimnet?”*. Att just den fragan inledde var undersdkning berodde pa att vi ville etablera
en forstaelse for huruvida eleverna fatt ta del av vad kursplanen i historia samt om eleverna fatt
ta del av vad kursplanen i historia har for syfte. Vi menar att detta kan vara grundldggande for
elevers forstaelse av historieamnet som sadant men ocksa for de &mnesspecifika begreppen. Av
de 79 svar vi fick pa denna fraga var det atta svar som vi raknade bort. Dessa svar inneholl
antingen ett skamt, enbart specialtecken eller otrevligheter som gjorde att vi raknade dem som
bortfall. Bland svaren till fraga ett fann vi en del svar som Iag relativt nara det faktiska syftet
med kursplanen i historia. For att ge ett exempel kunde ett elevsvar se ut sa har:

“Jag tror att lirarna (och till viss del elever) har en kursplan s de vet vad de maste ldra ut varje termin

till eleverna och de maste ha med sig det in i gymnasiet. Historia ar ju det som har hant s darfor ar det

ju viktigt att man inte hoppar dver en speciell tidsperiod, utan har med allt s& mycket som man ska.”
Svaret ovan utmarker sig pa sa satt att det kan upplevas som att eleven i en viss grad har
forstaelse for vad syftet med kursplanen ar. Eleven skriver om vikten av att inte hoppa éver
tidsperioder samt att larare och elever ska veta vad som ska l&ras ut. Vi tolkar detta som att
eleven resonerar kring det centrala innehallet och darfor skulle elevens svar kunna anses vara
tillfredsstéllande utifran det faktiska syftet med kursplanen, men svaret saknar en dvergripande
forstaelse for vad kursplanen innebéar da det bara pekar mot det centrala innehallet. Saledes
finner vi varken att syftet for historieamnet eller formagorna i kunskapskraven for historia
ndmns. I stapeldiagrammet i1 bilaga 1 har detta och liknande svar kategoriserats som “FOr att

man ska ldra sig om historia”

5.2.1 Resultatinriktade svar

En annan typ av svar fann vi mer resultatinriktade. Dessa kategoriserades i stapeldiagrammet®
som “for att veta hur bra man gjorde (resultatsinriktat)”. En elev svarade foljande péd fragan:
“For att man ska veta att vad man ska kdmpa for att nd. For ndr man vet vad man ska forsoka
nd sa vill man f6lja den planen och forsdka gora sitt basta utifran den.” Har kunde vi se att

elevens svar var mer riktat mot kunskapskraven, vilket &r en del kursplanen for historiedmnet.

4 Bilaga fraga 1
5 Bilaga fraga 1

26



Detta svar och det foregaende svaret vi diskuterade har gemensamt att de bada tolkar och
besvarar fragan utifran vad kursplanen innehaller snarare ar varfor det finns en kursplan for
historieamnet. Svaren &r saledes inte fel men formuleringarna i svaren pekar fortsatt mot vad

kursplanen innehaller vilket gor att det 6vergripande syftet hamnar i skymundan.

5.2.2 Korrekta svar
Det svar som vi fann vara mest korrekt utifran hur fragan ar stalld samt vad vi som forfattare

menar &r ett av de manga syften som finns med kursplaner i olika amnen var:

“Jag &r inte sdker men kursplan &r vil typ en planering for vad eleverna ska ldra sig i olika &mnen. Jag
tror att det finns en kursplan eftersom da blir det enklare for lararen att planera arbetet som eleverna ska
gora. DA far ocksa alla elever i samma alder ldra sig ungefar samma saker under ungefar samma tid.”

Vi tolkar detta svar som att eleven forsoker att forklara varfor en kursplan finns, och svaret
kategoriserades darfor in i stapeln “for att alla elever ska lara sig samma sak i olika skolor”. Det
denna elev inte forklarar ar dock vad kunskapskraven innehaller, men det var inte heller vad
fragan riktades mot om vi endast utgar fran hur fragan ar stalld. De svar vi valt att framféra och
diskutera narmare ar inte ensamma i sitt slag da de representerar andra svar med liknande
resonemang eller tankegangar. Vi finner det intressant att tva av tre svar vi har valt att framfora
inriktar sig mot innehallet i kursplanen snarare &n varfor en kursplan finns. Vi tror att detta kan
bero pa att dessa elever har fatt ta del av det samspel, delaktighet och gemensamma forstaelse
for kursplanen och @mnessprak som Bergh Nestlog menar &r viktigt for elevers larande och
saledes vill vi pasta att dessa elever har en hdgre grad av historisk litteracitet da de verkar forsta

innehallet i kursplanen péa en hogre niva an andra elever som svarade pa enkaten.

5.2.3 Var har du tagit del av kursplanen i historia?

Av de 79 elever som deltog var det 77 som besvarade fraga 1.2. Namnvart ar att denna fraga
var en flervalsfraga och att 25 elever kryssade i tva eller fler svarsalternativ. Vi kan beskada
svaren i bilaga 1.2 och dér se att majoriteten av eleverna har tagit del av kursplanen i
skolverksamheten, antingen under utvecklingssamtal, tidigare i mellanstadiet eller som en del

av undervisningen infér nytt arbetsomrade.

10 elever svarade att de aldrig hade tagit del av kursplanen, nagot som vi tycker ar orovéackande

da eleverna bor ha fatt ta del av denne. Eftersom studien till viss del lutar sig pa Vygotskijs
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teori att larande sker i sociala interaktioner sa kan vi anta att dessa interaktioner mellan larare
och elev antingen skett pa ett sadant satt att dessa elever inte forstatt att det skett, eller inte skett

alls, och saledes har dessa 10 elever medvetet eller omedvetet inte fatt ta del av kursplanen.

Ytterligare 10 elever svarar att de tagit del av kursplanen pa Skolverkets hemsida. Vi menar att
det finns anledningar till att diskutera huruvida eleverna menar Skolverkets hemsida eller om
de menar den plattform skolan anvander for betygsséttning. Detta da vi i bearbetningen av
materialet kunde finna att eleverna namner andra plattformar som skolportalen eller unikum,
och darfor tolkar vi det som att nagra av eleverna ser Skolverkets hemsida som synonym till
skolportalen eller unikum. Detta &r inget vi kan understtdja utan vidare forskning, men vi vill

anda papeka att det kan finnas en risk.

5.3 Hur skulle du férklara vad en utvecklingslinje ar?

76 elever besvarade frga 2.6 Av dessa 76 raknade vi fem stycken som bortfall pd grund av
skamt, enbart specialtecken eller oseriosa svar. 6 elever svarade men har missuppfattat
begreppet helt och hallet och vi valde saledes att kategorisera dem for sig sjalva i kategorin
“svarar, men fel” och inte 1 kategorin “vet inte” eftersom eleven forsokt att skriva en forklaring
av begreppet. En av 76 elever har kopierat sitt svar frdn kunskapskraven i historia, nagot som
tyder pa att eleven i fraga vet var den ska hitta kursplanen och kunskapskravet som beror
utvecklingslinjer. Huruvida denne elev har en djupare forstaelse for vad skrivelsen i kursplanen
samt vad begreppet utvecklingslinje innebar kan vi daremot inte se utifran elevens kopierade

svar.

Utdver “Vet inte” sd kan vi 1 bilagan till fraga tva se att majoriteten av eleverna besvarat frigan
som att utvecklingslinje har med den egna utvecklingen att gora. 25 av 76 stycken menar att
utvecklingslinje antingen har med ens progression i skolan att gora eller med ens personliga
utveckling att gora. For att tydliggora framfor vi har ett exempel pa hur ett sadant elevsvar

kunde se ut:

“Jag skulle forklara det som att det 4r som en linje dér man kan f6lja en elevs utveckling genom alla ar,
vad eleven har lart sig, vad den har svart fér och vad eleven har latt for. Man kan se olika ménster mellan
elevens betyg och ldrare.”

6 Bilaga fraga 2.
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Utifran detta och liknande svar kan vi se att eleverna inte verkar ha tillskansat sig den historiska
litteracitet som kravs for att forsta begreppet utvecklingslinje inom historieamnet, och saledes
menar vi att det kan ha brustit i undervisningen da den skulle kunna ha varit mer
sprakfokuserad, nagot som Achugar och Carpenter menar ar en av aspekterna for att starka
elevers forstaelse av historia (Achugar & Carpenter, 2012). Hade eleverna forstatt begreppet

utifran historieamnet och inte utifran egen utveckling sa tror vi att andra svar hade férekommit.

Vi vill dock problematisera var formulering i fragestéllningen da fragan 16d: “Hur skulle du
forklara vad en utvecklingslinje &r?”” D4 vi inte hade med frasen “utifrdn/i historieimnet” kan
vi se att det fanns ett utrymme for missuppfattningar. Elevsvaren som berdr progression i
historieamnet eller i skolan generellt ar saledes inte fel utan kan till stor del bero pa otydlighet
i frageformuleringen. En kan argumentera for att eleverna bor forsta att det galler
utvecklingslinjer i historia eftersom resterande fragor utgar ifran just historiedmnet men det ar
inte nagot vi kan krava fran eleverna. Utdver detta sa gjordes enkaten i nara anslutning till
betygssattning, ndgot som vi tror kan ha paverkat den hdga andel av svar som kunde tolkas som

resultatsinriktade.

5.3.1 “Ritt spar”

Av 76 elevsvar var det 10 stycken som vi kategoriserade som “dr pa rétt spir”. Med Skolverkets
definition av processbegreppet utvecklingslinje som vi redogjorde for i metodkapitlet kan vi
alltsa forstd utvecklingslinjer som olika teman. Ett svar som vi fick 16d: “Jag tror det &r en
speciell tid t ex fran 1600-talet till 1700-talet och sen ser hur mycket det har utvecklats inom
dem 100 ar”. I svaret ndmner eleven en tidslinje dir det framfors bade en viss tidsperiod samt
att utvecklingslinjer har med historisk utveckling att gora. Detta ar till viss del det som formagan
att kunna félja historiens utveckling innefattar, men dock sa framfors inte svaret utifran nagot
av de teman som Skolverket menar att eleverna ska visa att de kan understka. Darfor tolkar vi
det som att elever med denna typ av svar visserligen ar pa ratt spar men da svaren inte faller
under nagot av de teman som Skolverket definierar (Skolverket, 2017a) sa ar inte svaren

fullstdndigt korrekta.
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5.3.2 Svar i linje med Skolverkets definition

Bland elevsvaren till fraga 2 fann vi tre svar som skulle kunna tolkas som korrekta utifran
Skolverkets definition av utvecklingslinjer. Ett av elevsvaren 16d: “Jag tror att det ar hur
samhallet eller individen har utvecklats under tid. Fran stadiet da manniskor var apor till att vi
lyckades bygga upp samhéllen som dr mangkulturella osv.” Detta elevsvar utmérker sig pa sa
satt att vi menar att det nastan helt ligger i enlighet med Skolverkets definition da vi i detta svar
utroner att eleven forklarar vad en utvecklingslinje ar utifran olika teman. Eleven namner
begreppen samhalle och individ, ndgot som vi argumenterar for indikerar levnadsvillkor.
Eleven skriver vidare “bygga upp samhillen som dr mangkulturella osv” vilket indikerar att

eleven forstar att en historisk utveckling gar att folja utifran migration och kulturmoten.

Hur det kommer sig att dér &r ett par elever som verkar ha den &mnesspecifika litteracitet som
vi amnar undersoka ar nagot som vidare forskning skulle kunna behandla, da majoriteten av
svaren pekar mot att eleverna inte har fatt tillrackligt med 6vning for att tillskansa sig de verktyg

som behdvs for att utveckla en amneslitteracitet.

5.4 Vad innebar begreppen kontinuitet och forandring for
dig i historieAmnet?

73 elever besvarade fraga tre i enkatundersokningen.” Aven hir kunde vi konstatera att en elev
hade kopierat sitt svar fran kunskapskraven pa Skolverkets hemsida. Vid ytterligare granskning
av var data kunde vi konstatera att det var samma elev som kopierade svaret pa denna fraga
som ocksa kopierade svaret i friga 2. Utdver den hoga andel “vet inte” - svar, vilket vi
diskuterat i den inledande texten i detta kapitel, sa ar det véldigt manga bortfall i denna fraga.

15 elevsvar var av den karaktar att vi rdknade dem som bortfall.

| var understkning kunde vi se att det var manga elever som forklarade ett av begreppen
forandring eller kontinuitet utifran historieamnet. Vi kunde éven se att dar var ett flertal elever
som forklarade vad nagot av orden fdérandring eller kontinuitet innebar, men inte satte
begreppen i ett historiskt sammanhang. Det var vanligt forekommande att eleverna forklarade
begreppet fordndring men inte begreppet kontinuitet och svar som foljande var vanligt

7 Bilaga fraga 3
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forekommande: “fordndring ar typ nér nagot forandras Gver tid eller efter en stor handelse. Det

andra vet jag inte.”

Att sa pass manga elever kunde forklara begreppet forandring tror vi kan bero pa att sjalva ordet
forandring inte ar amnesspecifikt. Eleverna anvander troligtvis ocksa begreppet i sitt vardagliga
tal och kan saledes forklara vad en férandring ar. Den brist pa amnessprakligt fokus i
undervisningen som Shanahan och Shanahan lyfter kan vara en forklaring aven i vart fall.
Begreppet i fraga har dessutom en innebdrd i vardagligt tal och en annan d@mnesspraklig
innebord. Utdver detta konstaterar ju Shanahan och Shanahan tillsammans med andra forskare
att amnesspraket i historia ar tungt och avancerat och det kan vara en mojlig forklaring till att
elevernas forstaelse av begreppet stannar vid den vardagliga innebdrden. Det var dven en del
elever som svarade korrekt utifran vad begreppet forandring betyder men som inte satte det i
ett historiskt sammanhang. Vi tror att detta kan bero pa att dessa elever inte har last fragan
ordentligt da de i sina svar kan forklara orden forandring eller kontinuitet pa ett bra satt, men
missar att satta det i ett historiskt ssmmanhang, nagot som vi tolkar som att en litteracitet finns,
men att den historiska litteraciteten &r lidande. Ett exempel pa ett sadant elevsvar var: “Jag vet
inte exakt vad begreppen betyder men en férandring ar ju nar nagot forandras och nagot blir

annorlunda och kontinuitet kanske har ndgonting med continue att géra.”

Just detta elevsvar ar intressant da det till viss del visar pa att eleven egentligen forstar bada
begreppen men inte ur en amnesspecifik synpunkt. Eleven anvander sig av tidigare kunskap
inom engelskan vid anvandningen av begreppet continue for att saledes besvara och resonera
kring fragan, nagot som Vygotskij papekar handlar om att ungdomar har svarare for att sprakligt
definiera begrepp med andra ord och saledes kan deras forklaring av ett begrepp bli snavare én

om det skulle anvandas i elevernas levande sprak (Vygotskij, 1999, s.241).

Det som gor att just detta svar hamnar under stapeln “forklarar vad nagot av orden betyder men
sitter inte det i ett historiskt sammanhang™® har att géra med att det inte fors in nagon typ av
historisk anknytning och saledes anser vi att svaret inte ar amnesspecifikt. Utdver detta tolkar
vi det som att eleverna i sitt dagliga tal sallan anvander begreppet kontinuitet och saledes inte

har en lika generell forstaelse for ordet kontinuitet som de har for ordet forandring.

8 Bilaga frdga 3.
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Av 73 elever sa svarade 4 med sa pass godtagbara svar att vi anser att de ar korrekta utifran
Skolverkets beskrivning av vad kontinuitet och férdndring inom historiedmnet innebar. Att fyra
svar hamnade i denna kategori har att géra med att svaren behandlar bada begreppen samt att
svaret satts in i ett historiskt ssmmanhang utifran nagot av de fyra teman av utvecklingslinjer
som Skolverket framfor. | ett svar som framkom kunde vi finna en &mnesspecifik anknytning
och saledes en viss del av amneslitteracitet da eleven kopplar sitt svar utifran historieamnet da
den skriver: “Kontinuitet vet jag inte riktigt skulle gissa pd att det dr ndgot som har fortsatt
genom historien medan fordndring dr det som har &ndrats som spriak och kultur.” Att eleven
gissar pa begreppet kontinuitet men anda forklarar det korrekt visar pa att eleven har en viss
forstaelse for vad begreppet innebér, hur detta kan komma sig tror vi beror pa att eleven har sett
begreppet tidigare eller mojligtvis kopplar samman begreppet med ett annat ord sasom eleven
I det tidigare exemplet som framfordes dar eleven kopplar samman begreppet till engelskans
continue. Detta elevsvar for dven fram majliga forandringar i historien sasom sprak och kultur,
vilket visar pa att eleven forsoker underbygga sitt svar med ett av de teman av historiskt

medvetande vi framfort tidigare, mer specifikt kulturmaten.

5.5 Forklara en mening ur kursplanen for vuxna och
jamnariga kompisar

I den avslutande fragan pa var enkat bad vi eleverna att svara pa hur dessa skulle forklarat ett
av kunskapskraven for betyget A i arskurs nio for en vuxen och for en jamngammal kompis. °
Det specifika kunskapskravet vi valde att undersoka var det som behandlar elevers formaga att
resonera om “orsaker till och konsekvenser av samhillsforandringar och manniskors
levnadsvillkor och handlingar, samt om Forintelsen och andra folkmord.” (Skolverket, 2017a).
Detta gjordes eftersom vi dels amnade att undersoka elevers forstaelse av begreppsparet orsak
och konsekvens, dels @mnade att undersoka hur elever skulle forklara kunskapskraven for en

vuxen eller jamnarig.

Av 81 elevsvar var det 12 som inte svarade, 22 som svarade vet inte, 3 som konstaterades som

bortfall utifrdn tidigare namnda kriterier, och 3 som svarade att de inte forstod fragan. Aven i

9 Bilaga: Enkét frdn Google forms, se enkatfraga nummer 5.
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detta svar var dar en elev som kopierade fragan och anvande i sitt svar, detta var samma elev
som kopierade svaren fran Skolverket i de tidigare fragorna. Vi kan saledes konstatera att 40 av
eleverna (49,38%) har svar som antyder att de inte kan svara pa fragan. A ena sidan menar vi
att kunskapskraven &r svartolkade for bade elever och larare och saledes kan den hdga andelen
av vet inte svar ha att goéra med att eleverna har svart for att tolka och forsta det typ av sprak
som finns i kunskapskraven. A andra sidan finns det dven en risk for att eleverna inte forstar
kunskapskraven da det finns en chans att eleverna inte har fatt dessa forklarade for sig pa ett
satt som gor att de forstar, ndgot som visar pa en brist i det sociokulturella larandet. Utover

detta finns aven mojligheten att eleverna inte laser fragan.

Manga av svaren beskriver att eleverna skulle séga precis som det star till bade foraldrar och
kompisar. Ett par elevsvar forklarar ocksa att de skulle saga att ett valutvecklat svar innebar
mer resonemang och argumentation dar eleverna ocksa for in olika perspektiv. Att eleverna
svarar sa tror vi kan ha att géra med att det har skett en formativ aterkoppling pa elevernas
tidigare arbeten och darfor har eleverna dels en forstaelse for vad valutvecklade och val
underbyggda svar innebar, och dels en forstaelse for att det kravs argumentation, resonemang
och fler perspektiv for ett hogre betyg, nagot som tyder pa att eleverna i nagon man fatt ta del
av en kommunikation utifran Vygotskijs sociokulturella teori kring kursplanens kunskapskrav
dven om vi inte kunde bekrafta detta med elevernas larare. Detta tyder dven pa att eleverna
tillsammans med lararen skapat en forstaelse for begreppen valutvecklade och underbyggda,
nagot som kan vara kopplat till en mer sprakfokuserad undervisning. Dar ar ocksa ett par elever
som fastnar i stoffinnehallet i fragan, namligen Forintelsen och andra folkmord och skriver
darfor i sina svar snarare om konsekvenser av och orsaker till forintelsens skeende, nagot som
tyder pa att eleverna kan mer om historiedmnets centrala innehall &n begreppen. Det som ar
intressant har &r att eleverna verkar ha tillskansat sig en viss historisk kunskap, men de visar
inte pa en historisk litteracitet. Det hade med andra ord varit bra att till en stérre del synliggora
begreppen och grammatiken i de texter som eleverna har fatt ta del av nar det kommer till
historiedmnets centrala innehdll. Har kan Coffins metod “teaching-learning cycle” komma till
anvandning. Genom att tillsammans bryta ner de historiska texter och det centrala innehall
eleverna tar del av i undervisningen kan elevernas historiska litteracitet framjas. En
sprakfokuserad undervisning, dar begrepp och grammatik analyseras och bryts ner behover inte

innebdra att stoffkunskaperna gar forlorade menar Coffin. Eventuellt hade en sadan
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undervisning kunnat utveckla elevernas djupare forstaelse begreppen i fraga samtidigt som de
har insyn i det centrala innehallet.
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6. Slutsats och diskussion

| detta kapitel kommer vi diskutera vara resultat, forsoka na en slutsats och ge forslag pa vidare
forskning. Vi kommer &ven problematisera de delar med vart arbete som vi upplever borde
gjorts annorlunda. Vi gor detta genom att forst diskutera svarigheterna med att konstruera
reliabla fragor och de problematiska konsekvenser det fatt for vart eget arbete. Vi diskuterar
sedan den diskrepans vi tycker oss kunna skonja mellan vad elever bor ha fatt for
begreppskunskaper i mellanstadiet och vilka begreppskunskaper de faktiskt har i hdgstadiet.
Vidare resonerar vi kring vilka orsaker det finns till att s& manga elever menar att de tagit del
av kursplanen i historia men anda inte vet vad det ar for nagot. | varje avsnitt forsoker vi dven

komma med forslag pa utvecklingsarbete utifran de behov var undersokning visar.

6.1 Reliabilitet

Under lararutbildningen aterkommer ofta diskussioner kring svarigheterna med att formulera
prov- och testfragor som mater det som matas skall och konsten att lyckas géra valida prov ar
ett helt forskningsomrade for sig. Denna svarighet gor sig aven géllande i enkatundersékningar
vilket vi blev varse om nir vi bearbetade vart material. Fraga 2 16d: “Hur skulle du forklara vad
en utvecklingslinje dr?” och som vi redovisade i resultatavsnittet var det manga elever som i
sina svar forklarade att det handlar om den personliga utvecklingen eller en progression i
skolan, alltsa deras utvecklingslinje kopplat till betyg. Christoffersen och Johannessen skriver
att ett vanligt forekommande problem med enkatundersokningar ar att fragorna ar alldeles for
generella och kan darfér missuppfattas (Christoffersen & Johannessen, 2015, s.152). Av de 76
elever som besvarade fragan var det enbart tre elever vars svar vi bedomde lag i linje med
Skolverkets forklaring av begreppet. Utover de tre svaren var det bara 10 stycken som var “pa
ratt spar”. Detta gor att vi har behovt diskutera huruvida svaren pa fraga tva ér reliabla i var
undersokning eller inte. Christoffersen och Johannessen skriver att reliabiliteten i en
undersokning gar att testa genom en metod som kallas test-retest reliabilitet. Undersdkningen
gors da i samma grupper med nagra veckors mellanrum, om svaren blir desamma eller liknande
sa ar datan reliabel (Christoffersen och Johannessen, 2015, s.22). Detta hade kunnat vara
gynnsamt for oss i just fragan om utvecklingslinjer men eftersom vi inte specifikt fragade vad
en utvecklingslinje &r i historieamnet kan vi heller inte bedoma nagot elevsvar som fel. En

utvecklingslinje kan handla om en persons personliga utveckling. Om svaren vid ett senare
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undersokningstillfalle hade varit desamma eller liknande &r saledes inte av intresse for oss da
vi inte stallt fragan pa ett korrekt satt. Ett battre alternativ hade varit att lata eleverna svara pa
en reviderad mer specificerad version av fragan, detta har dock inte varit mgjligt pa grund av
den tidsram vi haft att férhalla oss till i skrivandet av detta arbete. Det & med andra ord for sent
for oss att i detta arbete korrigera fraga tva. Borde vi darmed inte inkludera svaren pa fraga tva
I denna slutsats? Vi hdvdar att det, trots det stora utrymme for misstolkning vi lamnade genom
var problematiska formulering, finns vardefulla lardomar att dra fran elevsvaren. Kanske hade
elevsvaren inte varit annorlunda &ven om vi uttryckligen skrivit “utvecklingslinjer i
historiedmnet”. Att det var en sa stor andel elever som tolkade fridgan som att det handlade om
deras personliga utveckling eller deras progression i skolan kan vara en indikation pa att deras

forstaelse for utvecklingslinjer i historieamnet faktiskt handlar om just deras utveckling i amnet.

Det finns en majlighet till att merparten av eleverna trots var otydliga formulering forstod att
det var historiedmnet vi menade eftersom hela enkéaten handlade om &mnet historia. Faktumet
att hela undersokningen gjordes utifran historieamnet var ju dven nagot vi berattade for dem
innan de bdrjade besvara enkéaten. Detta &r en mojlighet som vi menar att vi inte kan bortse
ifran. Om sa ar fallet, det vill séga att om eleverna kopplar utvecklingslinjer i &mnet historia till
deras individuella progression i &mnet sa finns det ett patagligt gap mellan elevernas forstaelse
av begreppet och den faktiska innebdrden av begreppet. Detta gap maste isafall Gverbryggas da

eleverna utifran kunskapskraven maste kunna utforska historien utifran olika utvecklingslinjer.

6.2 Vad ar en kursplan?

En av de mest centrala fragorna vi stéllt oss under bearbetningen av materialet ar varfor det &r
sa manga elever som svarar att de vid nagot/nagra tillfallen tagit del av kursplanen (fraga 1.2)
men anda inte kan forklara vad en kursplan ar. Detta forbryllar oss och vi kan genom var
teoretiska ansats se att det verkar finnas ett behov av mer utvecklad gemensam forstaelse for
kursplanen och dess innehall. I enlighet med Vygotskijs sociokulturella teori pa larande och
kunskap, Achugar & Carpenters sprakfokuserade undervisning i den man att eleverna maste
forsta det amnesspecifika sprak som finns i kursplanen, samt att undervisningen bér luta sig

mer mot den typ av undervisningsmetod som Coffin bendmner som “teaching-learning cycle”.
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6.3 Bristande forstaelse for amnesspecifika begrepp

| var undersokning framkom det &ven att elever har en bristande forstaelse for de olika
amnesspecifika begrepp vi valde inom historiedmnet. Historiska forklaringar ar oftast komplexa
och innehaller analyser av orsaker och konsekvenser samt olika begrepp. Skolverket skriver att
dessa begrepp ska ha introducerats i det centrala innehallet i arskurserna 4-6 (Skolverket 2017b,
s.33). Utifran vara resultat kan vi skonja att en stor del av eleverna inte verkar ha fatt med sig
denna kunskap fran mellanstadiet, ndgot som vi anser vara problematiskt. Vilka anledningar
som ligger bakom att elever inte verkar ha tillskansat sig denna kunskap da de enligt skollagen
skall ha tillhandahallits den skulle kunna vara en intressant fraga for vidare forskning. Detta
inte minst om det da skulle framkomma att en av anledningarna kan vara att den sociokulturella

aspekten pa sprakinlarning ar mindre forekommande i mellanstadiet.

En annan mojlig forklaring finner vi i det som Shanahan och Shanahan beskriver som
“disciplinary litteracy”. De menar att det samhélle vi lever i idag krdver en hog grad av
litteracitet hos elever for att de pa basta satt ska kunna klara sig ekonomiskt och socialt i
samhallet. Detta krav pa hog litteracitet finnes dven i skolan dar de menar att det finns en tydlig
progression och skolan staller mycket hogre krav pa elevers litteracitet i de hogre arskurserna.
Det samhilleliga kravet pa god litteracitet och progressionen inom skolan &r alltsa det som utgor
“disciplinary litteracy” och Shanahan och Shanahan menar att denna frdmjas genom att
kontinuerligt i undervisningen trana upp formagan att hantera mer komplext amnesinnehall (i
var undersokning processhegreppen). Det racker saledes inte att intensivt trana upp elevers
lasforstaelse intensivt i de tidigare arskurserna och sedan anta att detta leder till att de sedan kan
har en komplex amneslitteracitet i de hogre arskurserna (Shanahan och Shanahan, 2008, s.43).
Pé frdga 1.2 1 var enkdtundersokning; “Var har du tagit del av kursplanen 1 historia?” var det
18 av 77 elever som svarade att de tagit del av den i mellanstadiet. Det kan alltsa vara sa att
eleverna i var undersokning faktiskt har blivit introducerade for de historiska begreppen redan
i mellanstadiet i enlighet med Skolverkets direktiv men att de sedan inte st6tt pa den mer i
hogstadiet och darmed inte fatt mojlighet att kontinuerligt bekanta sig med den. Utgar vi ifran
Shanahan och Shanahan kan forklaringen till elevernas bristfalliga begreppsforstaelse kanske
bero pa att de inte har fatt mojlighet att trana upp den. De har séaledes inte fatt mojlighet att
utveckla formagan att hantera det komplexa amnessprak som kravs enlig kursplanen i historia

for hogstadiet.
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6.4 Vidare forskning

Utifran vara resultat kan vi konstatera att elevernas forstaelse for kursplanen och dess
amnesspecifika begrepp ar varierande. Det skulle vara intressant att i vidare forskning se vilka
faktorer som leder till att vissa elever forstar amnesspecifika begrepp och kursplanen till en
storre del &n andra elever. | denna forskning skulle man kunna ta manga inriktningar, men vi
menar att en inriktning som skulle kunna vara extra intressant och gynnsam for eleverna skulle
kunna vara en aktionsforskning dar forskarkollegiet tillsammans med eleverna och
lararkollegiet kommer med alternativa l6sningar och arbetssatt for att 6ka elevernas litteracitet
och begreppsforstaelse. Detta skulle visserligen ta lang tid och krava mycket resurser, men vi
menar att det skulle kunna leda till att eleverna och lararna far nya synsétt och arbetssétt som
har avstamp i att personer lar sig av varandra och saledes skulle & ena sidan en gemensam
forstaelse av bade amnesspecifika begrepp och innehallet i en kursplan kunna utvecklas och
darfor minska elevernas bristfalliga begreppsforstaelse, & andra sidan skulle det mojligtvis
kunna skapas generella arbetssatt utifran framgangsfaktorer som pavisas. Om forskningen kan
visa pa att dessa arbetssatt fungerar for att 6ka historisk litteracitet hos hogstadieelever skulle

sedan dessa arbetssatt kunna implementeras i undervisningen pa manga skolor i Sverige.

6.5 Avslutande ord

Kursplanerna i svensk skola ska fungera som ramar for undervisningen och syftet med dem &r
att de ska bidra till en likvardig undervisning, detta skriver Skolverket pa sin hemsida.
Kursplanerna ar gemensamma for alla larare och elever i svensk grundskola, men att forvanta
sig att elever har samma insyn och forstaelse for kursplanerna i de olika amnen ar inte realistiskt
i var mening, inte heller ar det nagot att strava mot. Vi tror dock att det skulle vara fordelaktigt
for eleverna om de hade forstaelse for vad kursplaner ar och vad syftet med dem ar. Att elever
och larare skapar en nagorlunda samsyn i vad utbildningens syfte &r och hur ramarna for denna
utbildning ser ut framjar, som tidigare forskning visat, elevernas vidare inlarning. Anders
Jonsson, professor i didaktik skriver att med ett formativt forhallningsséatt i undervisningen &r
det viktigt att eleverna vet vad som forvantas av dem och vad de ska lara sig utifran definierade
mal. Utifran det sociokulturella perspektivet socialiseras eleverna in i befintliga kontexter dar
det finns bestamda sétt att navigera utifran olika redskap (Jonsson, 2020, s.35). Vetskapen om
vad kursplanen ar och vad den i stora drag innebar, samt vad &mnesspecifika begrepp betyder

tillsammans med vad det centrala innehallet bestar av ser vi som grundlaggande for att eleverna
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a ena sidan ska forsta vad syftet med deras uthildning ar, och andra sidan for att eleverna ska fa
en likvardig utbildning dar alla elever har mégjlighet att lyckas. Kan en sadan forstaelse skapas
kan aven elevernas litterara formaga starkas och forhoppningsvis leder det till att elever far en
béttre forstaelse for bade amnesspecifika begrepp sasom generella begrepp, likval som att de

utvecklar sin historiska litteracitet.
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Bilagor:

Bilaga: informationsbrev
INFORMATIONSBREV

Malmo, Den xx/xx/XXxX.
Till lirare for elever som utfér enkiit.

Hej! Vi heter André Backman Adolfo och Felicia Broel-Plater och studerar vir sista termin pa
imnesldrarprogrammet med huvudimne historia vid Malmé Universitet och skriver for nirvarande
vart examensarbete. Virt examensarbete handlar om hur kunskapskraven i historia 4r skrivna och
vart syfte med denna undersokning ir att kunna fa fram material dir vi kan tolka huruvida eleverna
forstar vad kunskapskraven i historia betyder. Detta kommer goras genom att eleverna fir fyllai en

enkit.

Enkiten kommer att vara helt anonym, forutom att eleverna fyller i sitt kon. Enkéten dr endast till
for att skapa empiriskt material f6r oss och svaren kommer saledes inte att lisas av ndgon annan 4n
vi som arbetar med examensarbetet. Efter sammanstillda resultat kommer enkitsvaren att arkiveras
t6r mojlighet till vidare forskning. Undersokningen 4r frivillig och vill eleverna inte fylla i ett visst

svar sd kan de bara limna den frigan tom.

Det ir av stort virde f6r oss och f6r undersokningens tillforlitlighet att just era elever fir medverka.
Vikommer ocksi girna, om mojlighet finns och ges, ut till er skola och deltar vid utférandet av
enkiten. D4 fir vi dven mojlighet att presentera oss sjilva och den undersékning vi kommer géra.

Det firdiga arbetet kommer att finnas tillgingligt pa Malmé Universitet samt DiVa Portal.

Tack for att vi far méjlighet att gora enkiiten hos just er!

Med vinligast hilsningar.

André Backman Adolfo: XXXX-XXXXXX
Felicia Broel-Plater: XXXX-XXXXXX
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Bilaga: Enkat fran Google forms.

1. Warfor tror du att det finns en kursplan fér historiegmnet?

Ditt svar

2. Var har du tagit del av kursplanen i historia? Du far kryssa i flera rutor om detta
stammer Tor dig

Pa utvecklinggsamtal.

P& Skolverkets hemsida.

| Undervigningen infdr nytt arbetsomrade.

I Mellanstadiet.

Aldrig.

oouogu

Cvrigt:

3. Hur skulle du forklara vad en Utvecklingslinje &r7

Ditt svar

4. Vad innebr begreppen Kontinuitet och Féréndring for dig i historiedmnet?
e ett exempel.

Ditt svar

5. | kunskapskravet for betyget A i historia i arskurs @ star det bland annat
sahar:
“Eleven visar det genom att fora valutvecklade och val underbyggda resomnemang om orsaker till och

konsekvenser av samhéllsférandringar och manniskors lewnadsvillkor och handlingar, samt om
Farintelsen och andra folkmord.”

A) Hur skulle du férklara denna mening far en vuxen under till exempel ett utvecklingssamtal?
B) Hur skulle du forklara denna mening far nagra jamnariga kompisar?

Ditt svar
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Antal Elever

15

0

Vet inte.

Bilaga fraga 1:

Fraga 1: Varfor tror du att det finns en kursplan i Historia?

For att man ska lara sigom

For att elever ska kunna For att larare ska veta vad For att veta hur bra man For att man ska lara sig
veta vad som ska uppnés som ska uppnas gjorde (resultatsinriktat) saker i ardning. historia

. Pojke . Flicka . Annat . Bortfall / inte tillfredsstallande svar

For att alla elever ska lara
sig samma sak i olika skolor

Inte tillfredsstéllande svar



Bilaga fraga 1.2:

2. Var har du tagit del av kursplanen i historia? Du far kryssa i flera rutor om detta stammer for dig
77 svar

Pa utvecklinggsamtal.

Pa Skolverkets hemsida.

| Undervisningen infér nytt ar. ..
| Mellanstadiet.

Aldrig.

vet ej

Jag vet inte

Jag har kollat under undervi...
Vet inte vad det ar

varje jenomgang vi har da Ia...
Youtube, dokumentéarer

ibland under undervisning, pl...
Vet inte

vet nt

vet inte

vet inte vad kurspaln ar

vet inte vad kursplan betyder
Jag &r inte helt séker pa om...

0 10 20 30 40 50
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Antal Elever

20

15

10

Bilaga fraga 2:

Fraga 2: Hur skulle du férklara vad en utvecklingslinje ar

Bortfall

Vet inte Ar pa ratt spar

Svarat att det har med ens egna

utveckling att géra

. Pojke

| Flicka

a7

Svarar "ratt"

. Annat

[ sortfall

Svarar, men fel.

Kopierar



Antal Elever

20

15

10

0
Vetinte

Bilaga fraga 3:

Fraga 3: Vad innebar begreppen Kontinuitet och Férandring for dig i historieamnet? Ge ett exempel

bl

Forklarar kontinuitet men inte  Forklarar forandring men inte Forklarar vad kontinuitet och Forklarar vad nagot av orden Kopierar svar
forandring kontinuitet forandring innebar korrekt betyder men sitter det inte i
ett historiskt sammanhang

. Pojke - Flicka . Annat . Bortfall
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Bortfall / Svarar ndgonting
annat



