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Abstract

Ljud har férmdgan att paverka minniskor. I skrickfilmer anvinds ljud exempelvis for att 6ka den
emotionella spianningen hos tittaren. Pa vilket sitt som ett specifikt ljud paverkar en specifik
individ édr dock svart att undersoka, delvis pa grund av den subjektivitet som finns bakom varje
individs tolkning av ett specifikt ljud. Ett och samma ljud paverkar inte nédvindigtvis tva
individer pd samma sitt. En individs férvintningar och associationer, i relation till ljud av sirskild
karaktar, spelar roll 1 hur individen kommer uppleva det sarskilt karakteristiska ljudet. Begreppet
oljud hjilper en individ att gora en forsta indelning, eller kategorisering, av ett ljuds karaktir.
Huruvida ett ljud faller under ofjudskategorin eller inte ér en subjektivt aspekt for respektive individ,
men ljudet tenderar att vara av en sarskild karaktir och paverka individen negativt. Trycket pa
ljudet kan exempelvis fysiskt skada individens horselorgan, varpa individen reagerar med att
klassificera det specifika ljudet som oljud.

I férskolan férekommer mycket ljud. Syftet med foreliggande studie dr att undersoka
torskolans milj6 1 relation till ljud, hidanefter bendmnt Judmilji, och underséka hur individerna i
den hir miljon, barn och pedagoger, subjektivt upplever ljudmiljon genom att ta del av deras
beskrivningar av respektive upplevelser. Ljudmiljon paverkan och praglar barns /Zvsvirld. Samtliga
barn pa en och samma avdelning i en férskolan dr med och upplever samma ljudmiljé, men
livsvirlden dr, detta till trots, unik for respektive barn. Genom att hitta gemensamma namnare i
barnens beskrivningar om sina upplevelser kan man dock argumentera for att det finns aspekter
av barns livsvirld i relation till ljudmilj6é som ar intersubjektiv.

Den fenomenologiska forskaren vinder sig mot objekt och ting, samt subjekts uppfattning av
respektive objekt och ting. En annan benimning for ett objekt eller ting ar fenomen. Att utveckla
forstaelse for hur en individ uppfattar ett fenomen ligger i den fenomenologiska forskarens
huvudsakliga fokus. Forskaren grundar sin nyfikenhet kring subjektens upplevelse av fenomen i
sina forutfattade meningar, samtidigt som dessa maste liggas at sidan fOr att validera
forskningens resultat. Foreliggande studie amnar synliggéra hur barn som subjekt och individ
uppfattar ljudmilj6é som objekt och fenomen. Barnens beskrivningar dr grundande f6r deras
uppfattning och upplevelse. Utifran deras beskrivningar finns dir férhoppning att kunna hitta
gemensamma niamnare som kan synliggdra den intersubjektiva aspekten av ljudmiljon. Forskarna
bakom foreliggande studie ansvarar for legitimiteten i barnens beskrivningar och diskuterar samt

kritiserar savil var egen metod som vara slutsatser.

Nyckelord: barns upplevelse, fenomenologi, intersubjektiv, livsvirld, fjudmiljo.



Forord

Detta examensarbete dr avslutningen pa Julius och Claudias Forskollirarutbildning med
musikprofil via Malmé Universitet. Det har varit en lang resa dir vi bada har vixt och utvecklats
som personer. Utbildningens resultat r ett bevis pé att det livslinga lirandet existerar.

Vi har jobbat fram den har studien tillsammans. Det forsta vi gjorde var att skapa och skicka
ut enkdter till utvalda yrkesverksamma inom foérskolan. Claudia genomfdrde och transkriberade
sedan intervjuer med utvalda yrkesverksamma inom férskolan, medan Julius var ute pa en forskola
och genomforde observationer och samlade ithop material. Materialet analyserades tillsammans och
den slutgiltiga texten formulerades av Julius, med kontinuerlig input fran Claudia. Vi satt i
rostsamtal med varandra ndr en majoritet av texten skrevs. Claudia stod for det mesta lisandet, och
Julius f6r det mesta skrivandet, vilket 4r en metod som visat sig vara framgangsrik for oss tidigare
1 utbildningen.

Vi dr glada att vi valde att gora en fenomenologisk studie. Det har varit utmanande for oss,
men vi ar tacksamma att vi har haft ritt stod for att tackla utmaningen och fatt ta del av detta som
en ny och unik upplevelse for oss bada. Efterat vet vi mer om virlden, tack vare att vi har haft
mojlighet att studera hur andra minniskor bade uppfattar och upplever virlden. Vi hoppas att du
som ldsare ocksa far med dig ndgonting nir du tar del av var studie. Vi vill framfora ett varmt tack
till alla som har stottat oss i vart arbete med denna uppsats. Men framfor allt vill vi tacka var
handledare Annette Mars som hjilpt och stéttat oss framat i skrivprocessen. Tack till alla barn,
pedagoger och dven vardnadshavare som gett sitt medgivande till oss sa att vi kunnat genomféra
studien. Tack till alla underbara barn och pedagoger, utan er hade detta examensarbete aldrig blivit

verklighet! Sist men inte minst, tack till dig som liser den hir texten.
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1. Inledning

Vi, Julius och Claudia, ar bada musiker, med ett starkt intresse for ljud, samt ljudets paverkan pa
oss minniskor. Ljudets paverkan pa en specifik individ bestdims huvudsakligen av tva faktorer; ver
ir individen och sad ir ljudet. Ljudets individuella paverkan varierar beroende av ytterligare
faktorer. En biologisk faktor kan exempelvis vara hur pass kinsligt sjalva horselorganet dr hos en
individ. En annan faktor dr individens &ontinuitet i relation till ljud (Dewey, 1938), alltsa vilka tidigare
upplevelser och associationer medfor ett specifikt ljud till en specifik individ. Ljudets paverkan
bestims av individens upplevelse av ljudet, som 1 sin tur priglas av individens tidigare upplevelser
av ljudet, eller ljud med liknande karaktir. Rent fysiskt skapas ljudvagor av en ljudkalla. Ljudet
firdas 1 form av ljudvigor fram till individens horselorgan och sitter individens trumhinnor i
svangning. I hjirnans lyssningscentra hos individen goérs en tolkning av ljudet som 1 sin tur
bestimmer utséndrande och reglering av en mingd olika hormoner och substanser som paverkar
bade kropp och hjirna, exempelvis dopamin. Musik har férmagan att forstirka en minniskas
sinnesstimning; dr manniskan glad kan hon bli gladare, 4r minniskan ledsen kan hon bli ledsnare.
Det forefaller ingen slump att de fa sanger som kan associeras till begravningar har férmagan att
paverka en individs sinnesstimning. Begravningssangens paverkan kan foérklaras med hjilp av
kontinuitet 1 individens upplevelse av begravningssanger (Dewey, 1938). Hir blir plotsligt ljudets
kontext och forvintningar en faktor av en individs ljudupplevelse, utéver kontinuiteten.
Kontinuiteten visar sig tydligt hos barn. Deras upplevelser grundar sig i1 deras
sinnesuppfattningar, och horseln dr det forsta sinnet som en barnet utvecklar, redan i fosterstadiet
(Riddersporre, 2012, Sarrazin, 2016). Spidbarn har observerats kinna igen melodier som
torildrarna menar att barnet endast exponerats for fére fodseln. Siledes ér ljud en av barnets allra
forsta upplevelser. Igenkinnandet av melodier fungerar som en forstirkning av barnets trygghet
till sin omgivning, skriver Riddersporre. Det omvinda borde dven stimma; om barnet utsitts for
ljud som medfor en negativ paverkan sa kan en otrygghet och ridsla till omgivningen odlas fram i
stillet. Ljud som paverkar individer negativt brukar benimnas som o/ud. Vilket ljud som ir oljud
kan dock klassas som en subjektiv beddmning. Ljud klassade som oljud tenderar att vara av sirskild
karaktir. I en rapport fran Folkhilsomyndigheten (2019) om buller i férskolan framkom att dven
musik kan klassas som oljud, férutsatt att det ligger 6ver en viss ljudniva och att barnet exponeras
tor det Gver en lingre tid. I en rapport fran Arbetsmiljéverket (2007) framgér det att ljudexponering
har en kumulativt negativ effekt pa horselorganet; hérseln blir kinsligare allt eftersom
exponeringstiden 6kar. Nir barn exponeras for ljud, sirskilt over tid, finns dir alltsd en rent

biologisk paverkan. Ijud har dven en psykisk paverkan. Om barn har en stor kontinuitet av negativa



ljudupplevelser minskar tryggheten vilket himmar bade barnets utveckling och dess lirande
(Riddersporre, 2012).

Barn ir dven sjilva med och formar den ljudmiljé som paverkar dem, de ger exempelvis
positiva ljud ifrdn sig genom glidjefyllda lekar och nir de uttrycker sina kinslor. Aven negativa ljud
kan uppsta ndr barn konkurrerar om bade utrymme och uppmirksamhet (Ellneby, 2008). Den
konkurrens om utrymme som Ellneby namner visar att barn ar beroende av att de har plats rent
tysiskt att uttrycka sig pa. En viss problematik uppstar dock nir man tar ljudets kontext i beaktning;
ljud kan antingen forstirkas eller dimpas beroende pa hur den fysiska omgivningen ser ut. En
rumslig férmaga att karakterisera ljud kallas for akustik. Akustiken ir en viktig faktor i relation till
en forskoleavdelnings ljudniva. For stor lokal pd avdelningen 6kar ljudnivan, medan en for liten
lokal i stillet hammar barnets mojlighet att uttrycka sig. Storleken pa avdelningens barngrupp,
forutsatt att det dr barnen som dr den huvudsakliga ljudkillan pd avdelningen, sitter dven det sin
prigel pa ljudnivan.

En rapport av Persson & Tallberg Broman fran 2019 visar att barn lir sig och utvecklas bittre
1 mindre grupper. Rapporten konstaterar enbart att gruppstorleken dr en utmaning som bade
forskollirare och barnskotare stoter pa, men utelimnar bakomliggande anledningar om varfor den
stora barngruppen ar en utmaning (Persson & Tallberg Broman, 2019). En faktor av det som ar
utmanande med stora barngruppen kan vara korrelationen mellan barngruppsstorlek och ljudniva.
Barn har dock ritt att uttrycka sig enligt /roplanen for forskolan, Lpto 18 (Skolverket, 2018), oavsett
om uttrycket paverkar férskolans ljudmiljé positivt eller negativt. Samtidigt har barnen ritt till
vilmaende, utveckling och lirande.

Det finns alltsa en relation mellan barns ljudmiljé och deras lirande, samt utveckling och
maende. Trots att denna relation finns, och har uppmirksammats i undersékningar, har barn
vildigt lagt, eller rentav inget, inflytande rérande fragor om deras omgivning. Barn viljer inte vilken
barngrupp de dr en del av och hur lokalen de vistas i ser ut. I ett forsok att borja nysta upp
komplexiteten i ljudets paverkan pa oss minskliga individer dr vi intresserade av att ta del av
barnens beskrivningar av sina upplevelser, och sina kontinuiteter, av ljudmilj6 pa foérskolan. Det
blir dven intressant att ta reda pa hur de vuxna ser pa barns ljudupplevelser och vad de gor for att
6ka barnens exponering for positiva ljud, for att littare kunna sirskilja barnens och de vuxnas

uppfattningar. Det leder in oss pa foreliggande studies syfte och fragestillning.



1.1. Syfte och fragestallning

Foreliggande studie dmnar synliggora hur barn i forskola beskriver hur de upplever och erfar
onskade respektive oonskade ljud som de exponeras for i sin dagliga verksamhet. Vidare vill
toreliggande studie synliggdra hur forskolans pedagoger beskriver sina reflekterade erfarenheter av

den paverkan som ljud har pa barn.

Utifran ovanstiaende syfte har foljande frigor formulerats:

e Hur beskriver barn och pedagoger sina upplevelser av ljudmiljon pa férskolan?
e Hur kan beskrivningarna tolkas med hjilp av fenomenologi?



2. Tidigare forskning

Vi kommer i detta kapitel redogora for den tidigare forskning som anvints som underlag for
toreliggande studie. Kapitlet tar ett generellt fenomenologiskt avstamp 1 tidigare forskning kring
barns uppfattning av fenomen, tor att vidare ga in pa barns utveckling i relation till ljud. Avslutningsvis
redogors kapitlet fOr Judets paverkan pa barn samt barns upplevelse av musik. Langst ner finnes en

sammanfattning av hela kapitlet.

2.1. Barns uppfattning av fenomen

Dewey (1938) argumenterade tidigt att dir finns en intim relation mellan upplevelse och lirande.
Lirande, och kunskap i forlingning, bygger pa vart annat. Med hjilp av kontinuitets begreppet
torklarar han pé vilket sitt som upplevelser bygger pa varandra; en tidigare upplevelse priglar en
framtida upplevelse. Dewey sig upplevelser som en r6rlig, eller drivande, kraft (movable force engelsk
oversattning), alltsd nagot som driver minniskan framat i bade lirande och utveckling. Fenomen
innefattar dock alltid en form av objeks, antingen fysiska objekt eller abstrakta objekt. Nir en individ,
eller subjekt, erfar ett objekt sker en form av lirande. Medan Dewey (1972) myntade begreppet
’learning by doing” kan det tolkas i en forlingning som ”learning by experiencing”. Barn som
subjekt erfar en hel del objekt, eller fenomen, i deras vardag, exempelvis ljud, som ir intressant i
foreliggande studie. Med hjilp av kontinuitetsbegreppet framgar det att barns uppfattning av ljud
skiftar beroende pa deras tidigare erfarenheter av ljud. En fenomenologisk forskare som tar del av
barns beskrivningar av fenomen gor ritt 1 att ta barns kontinuitet kring fenomenet 1 beaktning. For
att barn ska kunna beskriva sina upplevelser kan fysiska artefakter vara ett hjalpmedel.

Barns uppfattning av fenomen har tidigare forskats kring av Malm (2020) i hennes
licentiatavhandling. I avhandlingen far barn resonera kring specifikt naturvetenskapliga fenomen
via sagoundervisningar, experimenttillfillen och uppféljning dir hon samtalar tillsammans med
barn om bide fenomenen i sig och om deras resonemang. I Malms studie framkom att anvindandet
av fysiska artefakter 1 experiment med fenomen dr en viktig forutsittning for barns férstaelse av
fenomenen. Malm anvinde sig av en lampa for att synligeéra ljus som ett fenomen f6r barnen.
Genom att ligga till en handdocka och kasta en skugga pa viggen fick barnen 6kad forstaelse for
hur ljuset fungerar. Denna forstielse kunde barnen sedan utgd frin nir de skulle beskriva sina

upplevelser av ljusfenomenet.



2.2. Barns utveckling 1 relation till ljud

Manlove, Frank & Vernon-Feagans (2001) undersoktes akustiken i klassrum pa bade férskola och
grundskola. Akustik dr ett begrepp for att beskriva ljuds beteende i olika miljoer. Forskarna nimner
1 sin studie att kopplingen mellan rummets akustik och elevens utveckling inte riktigt synliggjorts i
vid bemirkelse tidigare, men att det finns en hel del forskning som pekar pa att de akustiska
forutsittningarna i barnens klassrum paverkar deras utveckling. Barns utveckling, framfér allt den
sprakliga, ar beroende av foérhillandet mellan ljud och oljud (SNR, signal to noise ratio). Exempel: Nar
en forskollarare pratar med ett barn dr det ljud, medan ett brummande lysror eller en stokig lek i
rummet bredvid ir oljud. Oljudet himmar barnets maoijlighet att forstd vad forskolldraren siger,
och dirav deras sprakliga utveckling, menar forskarna (Manlove, Frank & Vernon-Feagans, 2001).
Utover detta ar ett klassrums akustik omfattande av ett flertal parametrar, varav manga ir svira att
gbra nagonting at. En parameter kan vara att stidpersonalen stiller krav pa att mdbler och ytor
maste vara enkla att rengora, och att sedan littrengérliga ytor reflekterar ljud battre dn ytor med
dimpande mattor eller liknande. En av studiens slutsatser var att barn och vuxna som vistas i
klassrummen, till viss del, maste ldra sig att leva med rummets akustik; verksamheten saknar
exempelvis ekonomiska resurser att sinka ljudnivin hos mekaniska system som virme- och
luftkonditionering, men att dir dven finns omraden ddr man faktiskt kan, dessutom med relativt
enkla medel, forbattra klassrummets akustik. Att se till att inga lysror ar trasiga ar ett exempel pa
forbattringsomrade, dé trasiga lysror kan ge oljud ifrin sig nir de flimrar. Att ha ”’mjuka omraden”
(soft spaces engelsk Oversittning), en eller flera ytor med mattor och kuddar, minskar dven det
mingden oljud. Aven musik och musikaliska uttryck kan vara en form av oljud. Vill ett barn lyssna
pa musik okar det inte mingden oljud om det finns horlurar att lyssna genom (Manlove, Frank &
Vernon-Feagans, 2001). Att helt enkelt eliminera onédiga ljudkallor menar forskarna dr ett sitt att
forbattra klassrummets SNR, och frimja barnens sprakliga utveckling. Artikeln avslutas med
rekommendationen att klassrummen bér utformas sa att varje barn kan héra vad som sigs vid varje
tillfille.

I en australiensisk studie av Deans, Brown och Dilkes (2005) uppmuntrades barnen att
uppleva, samt ateruppleva, omgivande ljud med hjilp av lyssnandeuppgifter och ljudpromenader
(sound-walks engelsk 6versittning). Studien utgar ifran uppfattningen att barn lir genom upplevelse
och erfarenhet. Barnet ar multisensoriskt (wzulti-sensory engelsk 6versittning). Barnets kinsla av plats
styrs av hur deras sinnen uppfattar deras omgivning. Relationen mellan lyssnare och omgivningens
ljud kallar forskarna i artikeln f6r akustisk kommunikation (acoustic communication engelsk
oversittning). De argumenterar for att akustisk kommunikation anvinds for att differentiera ljud i

alla omgivningar. Forskarna anvinde ett konstruktivistiskt tillvigagangssitt 1 studien, fOr att nirma
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sig barnens uppfattning av ljud. Genom att stilla specifikt framtagna fragor till barnen kunde
forskarna bade fi reda pd hur barnen uppfattade specifika ljud, samtidigt som de kunde trina
barnens lyssnandeférmaga. Sittet som fragorna var strukturerade pa mojliggjorde fér barnen att
utveckla ett djupt forhallande (depth of engagement engelsk Gversittning) till sin ljudmiljé (Deans,
Browns & Dilkes, 2005). Studiens forskare faststillde, utifran studiens resultat, att barnen dels var
intresserade av att utforska sin ljudmiljo (soundscape engelsk oversittning), dels att de var kapabla
att beskriva sin upplevelse av ljuden for andra. Studien bottnar i resonemanget att barn far
mojlighet att utdka sin kinsla for plats via utforskandet av ljud. Oljud dr en stor del av barns vardag,
men upplevelsen av dem kan férindras genom att vuxna hjilper barnen att odla en medvetenhet
kring sina omgivande ljudmiljer. Barnets lyssnande pagar kontinuerligt, men bara for att barnet
har 6ron och kan lyssna medfor det inte en garanti pa att barnet lyssnar medvetet (Deans, Browns
& Dilkes, 2005). Endast de ljud som dar signifikanta for barnet lyssnas aktivt pa, medan andra ljud
hamnar i bakgrunden.

Akustiken spelar stor roll i hur ljud uppfattas av lyssnaren, och barns utveckling priglas bade
av vilka ljud de erfar samt hur val de férstar och uppfattar dessa ljud. Ljud dr en form av akustiskt

priglad feedback fran omgivningen, och denna feedback dr viktig i relation till barns utveckling.

2.3. Ljudets paverkan pa barn

I en studie av Linting, Groeneveld, Vermeer, van IJzendoorn (2013) diskuterar forskarna barns
maende 1 relation till begreppet noise (ofjud svensk Gversittning). I artikeln bendmns oljud som en
specifik aspekt av omgivningskaos (environmental chaos engelsk Oversittning) som paverkar barns
vilmaende (wellbeing engelsk Gversittning) och 1 férlingning deras utveckling. Forskarna kartlade
barnens vilmaende med hjilp av att observera hur de reagerade pa omgivningens ljud. Studiens
resultat kan sammanfattas i att storre barngrupper gav ifran sig mer ljud, men att barn 6ver lag hade
hégre vilmaende i en ljudmiljé som var konstant. "However, noise variability did show a negative
relation with wellbeing, indicating that children were more at ease in settings with more constant
noise levels.” (Linting et al. 2013, s. 966). Studien fann dven individuella faktorer f6r hur barn
péaverkas av ljud. Barn som dr mer reaktiva pa ljud hade ligre vilmaende i en varierande ljudmiljé
dar plotsliga och starka ljud kunde férekomma. En annan individuell faktor dr kontinuiteten i det
specifika barnets upplevelse av ljud, alltsd att de tidigare upplevelserna star till grund £6r de framtida
(Dewey, 1938). Om barnet kunde férutsiga att ljudet skulle komma behdvde det inte reagera pa
ljudet i samma utstrickning som om ljudet kom ovintat (Linting et al. 2013). Ljud som férekom 1

lirmiljéer hade mindre negativ paverkan pa barnet, eftersom barnet férvintade sig att ljudet
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ackompanjerades av nagon form av ny kunskap och erfarenhet. Det gar alltsa att med hjalp av
kontext hjalpa barnen att reagera mer positivt pa omgivningsljud. I studien framkom iven att den
storsta delen av oljud som forekom i kaotiska miljéer kom fran barnens positiva uttryck (samtal,
skratt och sang). Vissa ljud, av de som kan klassas som oljud, menar forskarna dérfor saledes var
frimjande for barns vilmdende. Omgivningar som var for tysta gav barnen en viss kinsla av
otrygghet (Linting et al. 2013). Slutligen fann studien inget samband mellan barngruppens storlek
och barnets vilmaende i relation till oljud. Forskarna argumenterar mot sig sjilva nidgot da de
avslutningsvis foreslar att barn behover en “tyst plats” (quzet space engelsk Oversittning) som en
sorts tillflyktsort (refreat engelsk Gversittning).

Kielar (1999) argumenterar dven hon fOr att barnen ska ha tillgang till en ”tyst plats”. Kielar
ar bekymrad 6ver att barnen gar miste om en viktig och hirlig kroppslig upplevelse som finns i
tysta omgivningar. Barn dr som svampar; de suger dt sig s mycket kunskap som de kan fran livets
erfarenheter, skriver Kielar (1999). I hennes forskning har hon varit pa ett flertal olika férskolor
runt om 1 Amerika. Det som oftast dr konstant dr inredningen och utformningen av lokalen.
Populira ytor tenderar att vara mer hogljudda. Hon uttrycker dirfor en oro Gver att barnen gar
miste om den mer nyanserade upplevelsen av ljud, som hon menar finns pa tystare stillen (Kielar,
1999). En losning pa problemet, menar Kielar, ar att se till att barnen har en reserverad plats
tillginglig dir de kan tilldtas att reflektera, utan risk for distraktion. Aven dekorationen ska vara
sparsam 1 det reserverade omradet, eftersom poangen med platsen ar att barnen ska fa en paus fran
alla intryck som Overdser deras sinnen. Ljud ér inte bara en upplevelse i sig, utan priglar dven andra
upplevelser. Att barnen har det antingen tyst och lugnt eller stokigt omkring sig nir de dter,
forindrar barnets upplevelse av maltiden (Kielar, 1999).

Slutligen paverkar ljud, i samband med en milj6 som hjilper barnen i deras férvintningar,
allt ifran barnens sprakliga utveckling och lirande till deras vilmaende och kinsla av trygghet. Det
finns mycket som vuxna kan gora for att forbittra ljudmiljon pa en avdelning i forskolan. Att lira

barnen att lyssna medvetet ar ett av flera exempel.

2.4. Barns upplevelse av musik

Under 1960- och 70-talet blev musiken 1 f6rskolan alltmer ett upplevelseomrade, skriver Holmberg
(2017). Syftet med musik vixte fram som ett sitt for barnen att iaktta och uppleva omgivningens
ljud, samt att fa samspela med andra minniskor genom musiken. Vuxnas roll blev, i relation till

barns upplevelse av musik, att helt enkelt f6rse barnen med musik f6r dem att uppleva.
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Barn anvinder musik som ett satt att skapa och aterskapa enligt Griffin (2017). ”While some
children may be challenged musically through competition, recitals, or examinations, music is a
safe haven for many children; providing a space where they can create and recreate, preserve music
and vary it, interact with technological devices, and share music with others.” (Griffin, 2017, s. 25).
I studien framkom det att musik dr vildigt frimjande f6r barns sprakutveckling (4zeracy development
engelsk Gversittning). Barnen kunde dessutom beskriva sin upplevelse av musiken bittre Gver tid,
nir den hade blivit en stabil del av deras vardag. Detta menar hon stimmer 6verens med Deweys
(1938) teori om kontinuitet. Barnens tidiga upplevelser av musik priglade de upplevelser som kom
senare. I det hir fallet var upplevelserna av en positiv karaktir. ”One of the biggest realizations
that I had from the conversations was this inability for students to identify when they moved in
and out of music. It is so embodied, normalized, and fluid, that they often do not realize when they
are doing it or when they are not.” (Griffin, 2017, s. 36). Med tiden blev barnens upplevelse av
musiken sa normaliserad att de verkade ta den for given.

Barn som f6ds med férmagan att hora f6ds ocksa med férmagan att reagera pa ljuden de
hor. Att kunna svara pa omgivningens ljud 6kar barnets chanser till 6verlevnad (Riddersporre,
2012). Allt ljud innebar dock inte en fara for barnet. Att kunna differentiera mellan olika ljud
beroende pa ljudets karaktir dr nagot som barn lir sig genom erfarenhet. Barn lir sig, utvecklar en
identitet och forstirker sin samhorighet till sin kultur genom musik, skriver Sarrazin (2016).
Omedvetet for barnet sa absorberas musikaliska idiom som forstirker upplevelsen av musiken via
igenkidnning. Barnets férméga att kinna igen saker och ting, och att reglera sitt beteende direfter,
hirstammar frin 6verlevnadsinstinkten. Saledes har barnen med sig en evolutionir f6rmaga att
differentiera positiva respektive negativa ljud, samtidigt som de trinar sin lyssnandeférmaga via
upplevelser och erfarenhet (Riddersporre, 2012).

Musik kan dessutom vara en intersubjektiv upplevelse dir flera barns livsvirldar méts och
samspelar med varandra (Ferm, 2004). Musikens kontext, i samband med barns kultur, har en
inverkan pd den kollektiva musikupplevelsen. 1 kontrast kan upplevelsen av musik dven vara
individuell. Tva barns upplevelse av en och samma sang kan variera beroende pa respektive barns
tidigare erfarenheter. Ferm (2004) menar att individuella upplevelsekategorier styr barns perception
och meningsbildning av musiken. P4 samma sitt som ljud kan ha en kumulativt negativ effekt pa
barnet kan sanger som ett barn hért manga ganger innan bli trakig. Sangen stimulerar inte barnet
lingre. Med hjilp av Ferms upplevelsekategorier kan en forskare borja kartligga anledningar till att
en respektive upplevelse inte lingre stimulerar ett respektive barn. Att det finns

upplevelsekategorier ér ett argument for att barns livsvirld har intersubjektiva aspekter.
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2.5. Sammanfattning

En sammanfattning av foreliggande studies tidigare forskning innefattar barns generella upplevelse
av fenomen med naturvetenskaplig karaktir. Ett barns mojligheter att dela med sig av sina
upplevelser dr beroende av barnets sprakutveckling; barnet maste 6verkomma en sorts spraklig
barridr. Barnets sprakutveckling beror i sin tur pa rummets akustik samt barnets maende, barn som
mar simre lir sig simre. De barn som ér reaktiva pa ljud och kinsliga for variationer 1 omgivningens
ljud mar simre dn sin motpart. Ljud priglar barns upplevelser, bade av ljuden sjilva och i relation
till andra saker. Att fa barnen att bli medvetna om sin ljudmilj6 har visat att reaktiviteten minskar.
For mycket ljud 1 omgivningen har dock dven en kumulativt negativ effekt pa barn, varfor det ar
viktigt att barnen tilldelas en yta dir de kan vila sina sinnen.

Musik kan ses som en intersubjektiv upplevelse; flera barn delar upplevelsen med varandra
och deras beskrivningar av musikupplevelsen tenderar att likna varandra. Barn fran olika kulturer
och med olika etniska bakgrunder kan alla ta del av musikens ljud och rytm. En forskare som vill
ta del av barns livsvirldar kan anvinda sig av musik som utgangspunkt och pa s sitt kringga den

sprakliga barridren.
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3. Teoretiskt perspektiv

Kvalitativ forskning vilar pa samma vetenskapliga grund, men det finns olika ansatser som forskare
kan anamma. En forskningsansats kan definieras som en avgransande och sammanhingande helhet
som omfattar bade kunskapsfilosofiska och forskningsmetodologiska antaganden (Szklarski, 2002).
Forskning som utgir frin samma ansats foljer en sorts kontinuitet och kan darfor littare integreras
1 en gemensam kunskapsmassa (Bengtsson, 2005).

Foljande kapitel redogor for foreliggande studies teoretiska perspektiv och forskningsansats.
Vir utgangspunkt ligger 1 fenomenologisk tankebdllning och metod. Vidare gar vi in pa fenomenologins
historia, t6r att sedan redogdra for tvd centrala begrepp inom fenomenologisk ansats, nimligen
livsvdrld och kunskapshorisont. 1 kontrast till begreppet livsvarld presenteras begreppet intersubjektivitet.

Slutligen redogor kapitlet t0r spraklig tillgang till andras livsvarld.

3.1. Fenomenologisk tankehallning och metod

For att analysera det empiriska materialet i den hdr studien anvinds fenomenologi som teoretisk
utgangspunkt. I utformandet av studiens metod, samt i dess analys har en Jvsvirldsansats anammats.
Fenomenologi betecknar bade en specifik metod, och en specifik tankehallning, den fenomenologiska
tankehallningen och den fenomenologiska metoden (Husserl, 1989).

En fenomenologisk tankehallning betecknar ett specifikt sitt att tinka, baserat pa specifika
ontologiska och epistemologiska antaganden. Att omvirlden bestir av fenomen, objekt som visar
sig for manniskan, ar exempel pa fenomenologisk ontologi. Fenomen som begrepp linkar samman
den objektiva och den subjektiva virlden (Husserl, 1989). Att minniskors forstaelse och kunskap
bygger pa upplevelsen av omvirldens fenomen ir exempel pa fenomenologisk epistemologi.

Fenomenologisk metod ir ingen vetenskaplig metod for insamlande av empiri, som
begreppet f6rst antyder. Den fenomenologisk metoden hinger samman med den fenomenologiska
tankehdllningen 1 det att tankeprocessen, eller tankehallningen, sirskadas via en gustegsmetod

(Spiegelberg, 1994).

3.2. Fenomenologi ur ett historiskt perspektiv

Otdet fenomenologi hirstammar fran grekiskans phainomenon, det som visar sig, och /ogos, lira.
(Husserl, 1989). Fenomenologi har anvints sedan 1700-talet, medan en mer modern variant av

fenomenologi kom till férst pa 1900-talet. Den moderna variantens grundare dr matematikern och
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filosofen Edmund Husserl (Bengtsson, 2005). Husserl skapade den moderna fenomenologin som
ett svar, eller en kritik, mot den ridande positivismen, trots att han sjilv tillhérde positivisterna.
Husserl amnade skapa, som han sjilv uttrycker det, “en ny vetenskap” (Husserl, 1989). En
vetenskap som drivs av sjalvkritik; den tal att kritiskt granska sig sjilv. Husserls vetenskap,
fenomenologi, bygger pa hermeneutiken, som han menar inte dr en vetenskap eftersom den bygger
pa for-forstaelse for objekt 1 granskning. Det ar just sjilva for-forstaelsen for objekt 1 granskning
som vetenskapen maste gora sig fri ifrain om den ska klara av att kritiskt granska sig sjilv. De ting
som befinner sig i manniskors omvarld dr inga objekt redo att undersokas i sig sjilva, utan erkanns
som undersokningsbara objekt av manniskan, av subjektet. Omvirlden ar dock inte subjektiv, utan

snarare intersubjektiv eftersom miénniskor delar erfarenheter med varandra (Husserl, 1989).

3.3. Livsvarld

Begreppet livsvérld refererar till den varld som minniskor lever sitt /v genom; alltsa den varld som
star for individens upplevelser. Livsvirlden blir subjektiv genom antagandet att individer fo/kar
upplevelser olika. Siledes gbrs antagandet att livsvirlden dr unik och subjektiv, priglad av
individens tolkningsbara upplevelser (Bengtsson, 2005).

I ett barns livsvirld finns tolkningar av bade abstrakta fenomen; att dag blir till natt (Dimends,
2020), och konkreta fenomen;, fysiska artefakter som barnet interagerar med. Genom att underséka
barnets upplevelse av ett givet fenomen tar forskaren del av barnets livsvirld. Forskarens tidigare
kunskap och férutfattade meningar om det givna fenomenet sitts inom epoché, eller parentes
(Bengtsson, 2005, Allwood, 2017). Forskaren maste asidositta sin egen forforstaelse. Livsvirlden
antas vara en differentierad och komplex verklighet som inte gar att reducera pa samma sitt som
omvirlden gir att reducera (Bengtsson, 2005).

Barns omvirld, och dirtill deras ljudmiljo, ser annorlunda ut idag 4n vad den gjorde forr. Fler
ljudkallor priglar barns livsvirld idag; exempelvis vig- och lufttrafik, flimrande lystér och elektriska
apparater som datorer och telefoner. Ellneby (2008) uttrycker det som att barn f6dda under senare
delen av 1980-talet har vuxit upp i en virld som ér “nedskripad” av ljud.

Foreliggande studie argumenterar for att, d&ven om livsvirlden dr unik f6r varje individ, sa
finns det gemensamma uppfattningar om sirskilda fenomen eller objekt. Begreppet zntersubjetivitet
anvinds for att beskriva den dimension dir flera individer delar samma subjektiva uppfattning. Det
forefaller intressant for foreliggande studie att ta reda pa om det finns intersubjektiva aspekter av

ljudmiljon i den svenska forskolan.
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Dimenis (2020) pastar att méinniskors forutfattade meningar och tidigare kunskaper om sin
omvirld ofta star 1 vigen for att de ska kunna se de fenomen som den omfattar. Som exempel kan
antagandet goras att viagtrafiken utanfor forskolan ar en form av oljud, medan det i sjilva verket
kan framga ur ett barns beskrivning att trafiken frimjar barnets intresse for motorer. Att sitta hela
barnet och dennes relation till sin omvarld i fokus, och pa sa sitt bortse fran tidigare kunskap om
fenomenet, ger forskaren en 6ppenhet mot forstaelsen av de erfarenheter som barn har, och siledes

en djupare och mer nyanserad forstaelse for sjilva fenomenet och dess paverkan pa minniskan.

3.4. Kunskapshorisont

Forskaren sjilv omfattas dven av en livsvirld. Med fenomenologisk ansats stills det krav pa
forskare att skapa en brygga mellan sin egen livsvirld och den livsvirld hos forskarens subjekt.
Begreppet horisont anvands for att beskriva var individers erfarenheter och forstielse for ett givet
fenomen tar slut. Bakom horisonten finns andra manniskors livsvirldar med sina egna
horisonter. Kunskapshorisonten dr dynamisk och forflyttar sig i relation till de erfarenheter som
minniskan tar del av och den forstielse som han eller hon utvecklar (Husserl, 1973). Begreppet
horisont delas in 1 kategorierna znre och yttre horisont.

Inre horisont syftar pa de méjliga egenskaper som kan tillskrivas ett fenomen, utifran en
individs perspektiv. Nir en individ erfar ett fenomen finns dir ett spelrum av méjligheter som
objektet erbjuder. Yttre horisont syftar pa begrinsningen av dessa mojligheter, det som ligger
utanfor individens spelrum (Husserl, 1973). Bade den inre och den yttre horisonten begrinsas av
tid och rum. Kort sagt agerar barnet utefter den kunskap och forstaelse som ligger inom barnets
inre horisont, och ir begrinsad i sitt agerande utefter det som ligger i den yttre horisonten. Som
exempel kan ett barn aldrig férvintas agera utifrin nigon annans férvintningar, da férvintningen
1 sig ligger 1 den andres inre horisont samt barnets yttre horisont. I férskolan begrinsas helt enkelt
bide barn och vuxna av sina respektive horisonter, samtidigt som horisonterna praglar deras

verklighetsuppfattningar (Friberg, 2005).

3.5. Spraklig tillgang till andra individers livsvarld

Bengtsson (2005) bendimner manniskans oreflekterade erfarenheter som en forsta konstruktion av
forstaelse. Tillats manniskan att reflektera Gver sina erfarenheter sker en andra konstruktion av
torstaelse. En tredje konstruktion av forstaelse sker ndr minniskan formulerar sin reflekterade
erfarenhet 1 ord. Mellan den andra och tredje konstruktionen ligger sdledes en spraklig barridr

(Bengtsson, 2005). En fiirde konstruktion sker vanligtvis hos en forskare nir han eller hon tar del av
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ett subjekts utsagor. En forskare tar del av andra minniskors livsvirld via deras beskrivningar av
sina respektive upplevelser av olika fenomen. Har ett subjekt tillatits att reflektera Gver sin
upplevelse blir beskrivningen dock annorlunda. Att som forskare vara medveten om till vilken grad
ett subjekts beskrivning dr reflekterad kan bade ses som relevant, och irrelevant. Forskaren far ta
del av ett subjekts livsvirld oavsett. Dock maste den forskare som inte enbart observerar sitt subjekt
inda kunna forsta subjektets upplevelsebeskrivning. Dir finns en baslinje f6r kommunikation for

att en manniska ska kunna ta del av en annan manniskas livsvarld.
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4. Metodkapitel

Foreliggande studie har antagit en kvalitativ forskningsansats for att samla in empiri kring barns
uppfattning av deras omgivande ljudmiljé och pedagogers uppfattning av ljudets paverkan pa barn.
Studiens metoder bestod av enkiter, kvalitativa intervjuer och observationer med iscensittningar.
Kapitlet borjar med att redogéra for foreliggande studies metodologi. Vidare redogors for varfor
de olika metoderna limpar sig i var kontext, samt hur de olika metoderna praktiskt genomférdes.
Foreliggande kapitel dr strukturerat pa si sitt att det borjar med en beskrivning av
metodologin bakom vir studies valda metoder, for att sedan beskriva genomforandet av samtliga
metoder. Under rubriken Az vélja metod redogors bland annat 6r begreppet friangulering. Studiens
tordningstillande av material och analys presenteras 1 slutet av sjdlva metodkapitlet. Den har rubriken

innefattar redogorelser f6r var studies efiska stallningstaganden samt urval.

4.1. Kyalitativ metod

Foreliggande studie dr kvalitativ eftersom kvalitativ metod limpar sig nir forskaren 4r intresserad
av innebdrden 1 ett sammanhang, snarare dn det sammanhang som enbart ar statistiskt verifierbart
(Alvehus, 2019). En kvalitativ metod innefattar bade tolkningsbara och statistiska samband, medan
en kvantitativ metod enbart fokuserar pa statistiska samband. Syftet med kvalitativ forskning ér att
den ska bidra till en mer generell forstaelse av exempelvis ett fenomen (Alvehus, 2019). Dimenis
(2020) menar att forskare som anammar en kvalitativ forskningsansats riktar sitt intresse mot
skillnader och likheter hos de fenomen som studeras.

Eftersom fenomenologin vill vinda forskningen tillbaka mot sakerna som de visar sig
krockar den girna med vetenskapens traditionella krav pa metod. Detta kan leda till att forskningen
blir mera trogen sina metoder, dn sakerna som forskningen undersoker (Bengtsson, 2005).
Fenomenologisk forskning kan underlittas genom att forskaren skapar och utvecklar metoder
utifrin de sakerna som studeras (Bengtsson, 2005). Att sitta all tidigare kunskap om fenomenet
inom parentes hjilper den fenomenologiska forskaren 1 insamlingen av empiri. Livsvirldsansatsen
ar kvalitativ eftersom den inte tillats vare sig kvantifieras eller reduceras ner till matematiskt mitbara
matt. Det kravs mer differentierade metoder for att forskaren ska lyckas fanga den kvalitativa

komplexiteten (Bengtsson, 2005).

19



4.2. Att vilja metod

Dimenis (2020) beskriver metod som ett urval av verktyg och redskap for forskaren for att fa svar
pa sina forskningsfragor. En studies syfte dr att fa utvecklad forstdelse for ett forskningsobjekt.
Dirfor dr det viktigt att pa ett trovirdigt och vetenskapligt sitt redogéra for hur en studies

undersokning lagts upp sa att den blir relevant for lisaren (Dimenas, 2020).

4.2.1. Enkiatmetod

Enkater anvinds inom kvalitativ metod som ett sitt att byta sprak fran verbala till numeriska data
(Dimenis, 2020). Vidare mé6jliggor enkdtmetoden att egenskaperna hos ett objekt kan kvantifieras
och darfor synliggoras i sifferform. Objektet beskrivs fortfarande kvalitativt forutsatt att forskaren
anvinder sambanden som framtrader for att forstirka sin tolkning av subjektets upplevelse av det
givna objektet (Dimenis, 2020).

Kvantiteter, som framkommer ur exempelvis enkiter, har betydelse dven i1 en kvalitativ
studie. Nir ett fenomen tar plats som forskningsobjekt kan kvantifieringen av det givna fenomenets

egenskaper mojliggora for forskaren att ga djupare in i det kvalitativa (Alvehus, 2019).

4.2.2. Intervjumetod

Att anvinda intervjumetod inom kvalitativ forskning anses som en av de vanligaste metoderna,
forutsatt att frigorna dr av en Oppen karaktir (Alvehus 2019, Dimenis, 2020). Beroende pa
intervjuns struktur sa férindras innehallet. Olika typer av intervjuer dr semistrukturerad intervju och
ostrukturerad interviju. I foreliggande studie har semistrukturerad intervju anvints.

I en semistrukturerad intervju har respondenten stérre mojlighet att paverka intervjuns
innehall, samtidigt som intervjuaren maste vara mer aktiv i sitt lyssnande, for att inda styra samtalet

at ratt hall (Alvehus, 2019). En semistrukturerad intervju skiljer sig fran en ostrukturerad intervju i

det att intervjuaren har férberedda huvud- samt foljdfragor.

4.2.3. Observationsmetod

En ambition med observation idr att samla in empiriskt material for ett eller flera subjekts beteende
1 naturligt férekommande situationer. Det finns frimst tva typer av observationer, Oppen
observation och dold observation. En 6ppen observation gor de observerade situationerna mindre

naturliga eftersom observatorens deltagande ar kant. Forskaren kan riskera att stéra ’den naturliga
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rytmen” som subjekten annars har. Problematiken ligger i att de subjekt som observeras dandrar sitt
beteende da de inte kan undga att ta observatoren i beaktning. Alvehus (2019) benidmner effekten
som observatirseffekten.

En dold observation innefattar problem av bade teknisk och etisk karaktir. Forskaren
behover exempelvis tillgang till inspelningsutrustning 1 en dold observation (Alvehus, 2019). De

subjekt som observeras i en studie har ritt att kiinna till sin medverkan (Vetenskapsradet, 2017).

4.2.4. Iordningsstillande av material samt analys

Tordningstallandet av materialet fljer en explorerande sekventiell design (Denscombe, 2018) med tre
steg dir varje steg ledde in till ndsta. (1) I analysen av enkdtsvaren hittades monster, ord som
torekom ofta, och siledes skedde en kvantifiering av vart hittills insamlade empiriska material. Det
framkom i kvantifieringen vad som var relevant f6r pedagogerna pa forskolan 1 relation till barns
uppfattning av ljud. Vidare kunde frigor till vara intervjuer vaxa fram och struktureras. (2) Efter
intervjuerna var genomférda och transkriberade kunde tematisering av innehéllet ske.
Kategorierna, vara valda teman, innefattade subjekt (barn), [jud, negativ affekt, positiv affekt, arbetsstruktur
och kroppen i rummet. Med hjilp av dessa kategorier kunde analysen av resultaten paborjas, samt ett
observationsprotokoll skapas. (3) Det empiriska material som samlades in via observation och
dokumenterades 1 observationsprotokoll genomgick en liknande analys, som dock var oberoende
av pedagogernas dsikter. Slutligen hade empiriskt material, relaterad bade till barn och till vuxnas

utsagor om sina upplevelser av férskolans ljudmiljo, samlats in, iordningstillts och analyserats.

4.2.5. Triangulering

Triangulering innebdr att en forskare anvinder flera metoder vid insamlandet av sitt empiriska
material. Exempelvis kan intervjuer kompletteras med observationer. Genom att anvinda sig av
olika insamlingsmetoder fOr att samla in empiriskt material till sin studie kan fenomenet som
studeras ses frin mer dn ett perspektiv (Dimenis, 2020). Triangulering dr dock ndgot som bade kan
férenkla och komplicera en studies metod. Resultatet tenderar att spreta om forskaren utgar ifrain
att det empiriska materialet som samlas in fran olika metoder visar samma sak (Alvehus, 2019). Ett
argument for triangulering ar att forskaren, inom fenomenologisk forskning, vill uppfatta relationer
mellan visen och skapa en brygga mellan livsvarldar. Att undersoka ett objekt ur flera perspektiv,
frimst subjektets perspektiv, dr fordelaktigt inom bade pedagogisk och fenomenologisk forskning

(Bengtsson, 2005).
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4.3, Genomforande av studien

Foreliggande studies metod genomfordes i tre moment. (1) Det forsta momentet 1 studien var att
skicka ut enkiter till yrkesverksamma inom férskolan (frimst forskollirare och barnskotare). 1
enkiten fick de medverkande svara pa fragor kring deras uppfattning av ljudmiljon pa deras
respektive forskolor, samt redogora for deras uppfattning av hur barnen upplever ljudmiljon. (2)
Studiens andra moment var att ta fram kvalitativa intervjufragor. Intervjufrigorna grundades
utifran svaren pa foregiende moment. Claudia genomférde tre separata intervjuer med sammanlagt
tre deltagare, varav tva deltagare var utbildade forskollirare och en deltagare var gymnasieldrare i
grunden, men studerade till att bli férskolldrare. (3) I studiens tredje och sista moment var Julius
ute pa en forskola vid totalt tva tillfillen; ett for att endast observera barnen och anteckna i
observationsprotokollet, och ett fOr att iscensitta situationer och beakta barnens reaktioner samt
stilla fragor til dem. Nedanstiende rubriker beskriver genomférandet av samtliga

insamlingsmetoder for studiens empiriska material.

4.3.1. Enkat

Kvantitativt material har en avgridnsande roll i var studie. Vi borjade med att skicka ut enkiter for
att sondera filtet och fa en kinsla f6r de vuxna deltagandes tankar kring den svenska férskolans
ljudmiljé. Nir vi visste deras tankar kunde vi formulera fragor for att genomféra en kvalitativ
intervju med nagra utvalda av de deltagande. Parallellt med de kvalitativa intervjuerna gjorde vi ett
par observationer och férde samtal med barnen for att fa deras perspektiv pa férskolans ljudmiljo.

Enkaten bestod av 12 fragor. Vi skickade ut den till 30 yrkesverksamma inom férskolan, och

fick 18 svar, varav 16 kom med i studien. De tvi sista svaren kom in efter deadline, varfor vi valde

att inte ta med dessa.

4.3.2. Intervju

Vir kvalitativa och semistrukturerade intervju bestod av atta fragor, samt tolv foljdfragor. Eftersom
intervjun var semistrukturerad anvinds inte alla foljdfragor i alla intervjuer. Claudia fokuserade pa
att vara en aktiv lyssnare och siledes pa att fa respondenterna att férdjupa sig i sina resonemang.
Intervjuns utgangspunkt var respondenterna oreflekterade erfarenhet av ljudmiljé. Direfter fick
respondenterna god tid pa sig att reflektera Gver sina svar (andra forstaelsekonstruktionen) och att

svara (tredje forstaelsekonstruktionen). Intervjuerna skedde 6ver internet, pa en dator via Zoom.
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Samtliga intervjuer spelades in och transkriberades av Claudia, for att sedan tematiseras och

analyseras av bade Claudia och Julius.

4.3.3. Observation och iscensittning

2

Vid observationerna fanns en strivan att sitta all tidigare kunskap om fenomenet ljudmiljé i
parentes” (Bengtsson, 2005). Detta for att fenomenet skulle fa en chans att visa sig sjalv i sin helhet.

Innan forsta observationstillfillet skapades ett observationsprotokoll (Dimenis, 2020) dir
barnens erfarande av olika ljud antecknades, samt vilka positiva respektive negativa reaktioner som
foljde fran omgivningen. Det noterades och antecknades dven om, och hur, detta eventuellt
paverkade ljudmiljon i barngruppen. Observationsprotokollet bestod av fyra kolumner; Judkdilla,
positiv respons fran barnen, negativ respons fran barnen, och den eventuella forindringen i avdelningens ljudmiljo.
Barnens positiva respektive negativa respons presenteras sammanslaget i resultatkapitlet som
0mgIVNINgens respons.

Dimenis (2020) beskriver olika roller som observatorer kan anta och samtidigt vixla mellan
under observationens gang. Forskarens roll pendlar mellan fullvirdig deltagare och enbart
observator. Under forsta observationstillfillet var strivan att anta rollen som enbart observator, i
ett forsok att fanga “den naturliga rytmen” (Dimenis, 2020). Under andra observationstillfallet
antogs i stillet en roll som deltagande observator da det dven handlade om att iscensitta situationer
och stalla fragor till barnen. En observationsstudie dar forskaren antar rollen som enbart observatir
ar inte tillricklig vid studerandet av andras livsvirldar. Observation kan fungera som utgangspunkt,
men for att fa spraklig tillgang till den andres livsvirld 4r kommunikation och interaktion vasentligt
(Bengtsson, 2005). Den roll som vi antog 1 den hir studien dr darfor delfagande observatir (Dimenis,
2020) da vi behovde fa spraklig tillgang till barnens livsvirld for att ta del av deras beskrivningar
kring upplevelserna. Iscensittningen bestod av att barnen fick lyssna pa olika ljud; skrammel med
bestick, rotande i legoladan och samtal 1 bide hog och lag samtalston, f6r att sedan beskriva hur de
upplevde ljuden. Doverberg & Pramling-Samuelsson (2000) menar att det dr bra att komplettera
observation- och intervjumetoder med hjilpmedel i form av fysiska artefakter; rekvisita som fyller

olika funktioner i samband med insamlandet av empiri.

4.3.4. Att intervjua barn

Nir forskaren samtalar med barn kan bade 6ppna och slutna frigor vara till hjilp. En 6ppen fraga
ar strukturerad sa att svaret baseras pa barnets egen reflektion 6ver det som fragan syftar till, medan

den slutna frigan redan har ett eller flera givna svarsalternativ. Att intervjua barnen i grupp ar
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fordelaktigt for att barnen inte ska kinna sig otrygga (Doverborg & Pramling Samuelson, 2000).
Barnen paverkar dock varandra vilket férsvarar mojligheten att fa en inblick i det individuella

barnets livsvarld.

4.4. Iordningsstillande av material och analys

Efter att vi samlat in empiri i form av enkitsvar, transkribering av intervju och
observationsprotokoll kunde vi bérja stilla i ordning vart material. Vi bérjade med att kvantifiera
enkitsvaren for att fa fram de genomgaende teman som var relevanta for syftet med vér studie.
Intervjumaterialet kategoriserades direfter i sex olika kategorier, som var baserade pa framtagna

teman:

e Subjekt (barn)
e Ljud

e Negativ affekt
e DPositiv affekt
e Arbetsstruktur

e Kroppen i rummet

De olika kategorierna hade varsin tillhorande firg. Vi gick igenom transkriberingarna och

tirgmarkerade de ord dir inneb6rden korresponderade med nagon eller nagra av vara kategorier.

4.4.1. Sjustegsmetoden

Spiegelbergs (1994) sjustegsmetod dr en sammanstillning av fenomenologins olika tankehallningar
och metodiska steg. Stegen ir utformad med syftet att forenkla sirskdadandet av forskarens egen
tanke; att hjilpa forskaren differentiera mellan giltig forforstaelse och f6rférstaelse som bor sittas

inom epoché dd den inte blivit omsorgsfullt examinerad av forskaren sjilv. De sju stegen ér:

1. Upplevelsen av fenomenet
a) Den intuitiva upplevelsen
b) Analysera upplevelsen
¢) Beskrivning av upplevelsen

2. Utforska fenomenets generella essens
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3. Uppfattandet av nodvindiga forhallningar mellan essenser
4. Utforska olika sitt pa vilket fenomenet kan framtrida

5. Utforska konstitutionen av fenomenen i medvetandet

6. Parentessitt tron pa fenomenets existens

7. Tolka inneborden av fenomenet

I foreliggande studie anvinder vi en begrinsad version av ovanstiende sjustegsmetod. Det forsta
steget, upplevelsen av fenomenet, ir vair metods forankring, dir fokus ligger pa att fa fram ett subjekts

beskrivning av upplevelsen.

4.4.2. Analysprocess

Foreliggande studies empiriska material analyserades hela tiden utifrdn vért teoretiska perspektiv
om barns livsvirldar. Pedagogernas forstaelse for barnen pendlade samtidigt mellan den inre och
den yttre horisonten. Nir vi samlat in enkdtsvar analyserades dem en gang vilket mojliggjorde en
kvantifiering av dem som vi utgick ifran for att strukturera intervjufragor. Nir intervjun vl var
genomford och transkriberad gick vi tillbaka till enkitsvaren och analyserade dem i relation till de
svar vi fatt frin respondenterna. En sammanstillning av relevansen fran bdade enkit- och
intervjusvar stod till grund f6r skapandet av vara analyskategorier. Efter att observationsprotokollet
fyllts 1 analyserades en sammanstillning av hela vart empiriska material. Slutligen framkom citat

och observationssituationer med hog relevans i relation till studiens syfte.

4.5. Etiska stallningstaganden

Vetenskapsradet (2017) listar fyra huvudkrav i publikationen god forskningssed:

(1) Informationskravet innebir att samtliga av studiens deltagare ska fa information om studiens
syfte, samt att deltagande ir frivilligt. I var enkit fick alla svarande ta del av enkitens syfte samt att
de nir som helst kunde avbryta sitt svarande av enkiten. Har de tilldelat oss sina svar maste de
kontakta oss for att de ska bli exkluderade ur studien. I vara intervjuer fick respondenterna forst
av allt ta del av intervjuns syfte. Gillande observationen tilldelades bade medverkande barn och
deras vardnadshavare information om syftet f6r medverkande, samt frivilligheten till deltagande.

(2) Samtyckeskray innebir att deltagarna har ritt att limna godkinnande innan de blir
medverkande 1 nigon form av forskning. I var enkit informerade vi de svarande att de limnar
samtycke till medverkan genom att skicka in svaren till oss. Infor intervjuerna limnade

intervjupersonerna samtycke innan sjilva intervjun paborjades. Gillande observationen fick vi
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hjalp av forskolans pedagoger som férde samtal med barnen och pa sitt tog reda pa vilka barn som
sjdlvmant hade intresse av att delta 1 studien. Innan barnen dock fick medverka i studiens
observationer fick deras vardnadshavare ta del av och ge godkidnnande genom att signera
samtyckesblanketten fran Malmo Universitet.

(3) Konfidentialitetskravet innebir att alla medverkande dr och forblir anonyma. Inga
personuppgifter eller annan kanslig information far spridas till obehoriga. I enkiten meddelades
alla svarande att deras svar var anonyma och att deras svar endast kommer att publiceras via Malmé6
Universitets databas for examensarbete (DIVA). Samma information om konfidentialitet
tillhandaholls de medverkande i bade intervjuer och observationer. Det ar svart att redogora for
om barnen forstod innebérden av konfidentialitetskravet eller inte. Pedagogisk forskning om barn
kan stota pa den hir typen av problematik, varfér det édr viktigt att forskaren tar ansvar for
deltagarnas vilmaende. Att forskaren har férkunskaper om omsorg kan exempelvis underlitta.

(4) Nyttiandekray innebir att det insamlade materialet endast far anvindas 1 relation till en
given studies syfte. Barnen blev informerade om studiens syfte via pedagogerna, som hade sagt att
Julius ville prata med dem om ljud. Vart insamlade material har endast anvints i samband med

syftet for foreliggande studie.

4.6. Urval

Urvalet av deltagare for foreliggande studie blev bade ett bekvimlighets- samt strategiskt urval. De
deltagare som valdes ut som respondenter pa studiens enkit var dels personer som var bekanta f6r
Claudia, dels personer som hon visste kunde ge oss svar med hog validitet. Enkiten skickades
saledes ut till yrkesverksamma inom forskolan. I enkiten fick de svarande ange om de var
tillgdngliga for intervju. Saledes valdes studiens intervjupersoner in via enkiten. Den forskola dir
observationerna genomfordes valdes dven ut av bekvamlighets- och strategiska skil; Julius jobbar
dir och har god relation med bade férskolans barn och personal.

Dimenis (2020) beskriver bekvimlighetsurval som en grupp som finns tillginglig for att
spara tid och att det signalerar bekvimlighet f6r den som utfér studien. Alvehus (2019) belyser att
bekvimlighetsurvalet riskerar att spegla en specifik grupp snarare dn ett bredare fenomen.
Denscombe (2018) skriver att bekvimlighetsurval dr en férdel inom smaskaliga forskningsprojekt
dir man exempelvis har begrinsat med tid och andra resurser.

Strategiskt urval lampar sig for kvalitativa studier, dd det handlar om att fa en férdjupad

forstaelse for forskningsobjektet. Genom att kinna till miljén som ska undersékas sa kan man
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genom strategiskt urval komma 4t delar av organisationen som pa forhand redan kan tinkas vara

intressanta att fa information om (Alvehus, 2019).

4.7. Presentation av deltagare 1 studien

Deltagarna i studien bestir av en blandning av forskollirare, yrkesverksamma i férskolan och

torskolebarn. Samtliga namn som férekommer 1 foljande text dr fingerade.

4.7.1. Deltagare 1 intervju

Forsta intervjudeltagaren Bjorn har arbetat som forskolldrare 1 tre ar. Andra deltagaren Anna har
ir gymnasieldrare i grunden, har arbetat inom forskolan i tio ar och kompletterar i nuldget sin
utbildning fér att bli forskollirare. Tredje deltagaren Maria har varit yrkesverksam som

torskolldrare i 26 ar. Samtliga av respondenterna har ingen relation med varandra sedan tidigare.

4.7.2. Deltagare i observation

Barnen som deltog i observationen bestod av Titti, Ida, Ina, William och Jonas. Barnens alder
varierar mellan fyra och fem ar. Tre av barnen ar flickor medan tva av barnen ér pojkar. De har alla
gatt tillsammans pa forskolan i 6ver tre ar. Samtliga av barnen har niagon form av relation med
varandra. Nagra av barnen har gatt pd samma skola sedan de var ett ar, men da pa en avdelning for

smabarn. Forskolan ligger i en férort, en bit utanfér innerstaden i Malmo.
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5. Resultat och analys

Det hir kapitlet innehaller studiens resultat och analys. Resultaten presenteras i form av citat och
utdrag fran intervjuer och observationstillfille med iscensittning. Den empiri som samlades in till
studien analyserades lI6pande under studiens gang. Resultaten som presenteras nedan dr en produkt
utav denna analys och dmnar synliggéra hur barnen beskriver sina upplevelser av ljudmiljo.
Kapitlet inleds med rubtiken barn och pedagogers forstaelse av [jud och ljudmifjo. Det ir via barnets
beskrivning av sin forstaelse for ett fenomen som den fenomenologiska forskaren kan ta del av det
individuella barnets livsvarld. Efter det foljer rubriken &rgppen i rummet. Rubriken syftar till att barn
tar in sina erfarenheter och upplevelser genom den levda kroppen, alltsa sina sinnen, sd som syn,
hoérsel och kinsel (Bengtsson, 2005). Vidare kan fysiska artefakter ses som en forlingning av den
levda kroppen; i foéreliggande studies kontext innebér det att barnen far hjilp att beskriva sin
upplevelse av ljud genom att de fir se och hora vilka féremél som skapar respektive ljud. Sedan
toljer rubriken musikens paverkan pa [udmiljo. Denna rubrik grundar sig i pedagogernas forforstaelse
av hur ljud av sirskild karaktir priglar férskolans ljudmiljo. Slutligen lyfts fenomenologisk tolkning,

1 kontext av var studie, under rubriken fenomenologisk tolkning som analys.

5.1. Barn och pedagogers forstaelse av ljud och

liudmilié
Nir vi intervjuade de yrkesverksamma 1 forskolan, hidanefter benimnda som pedagogerna, fragade
vi dem om vad bade ljud och ljudmilj6 ar, samt vad pa férskolan som ger dem sin respektive prigel.
Svaren de gav ger en inblick i deras fOrstdelse. Pedagogernas verbala beskrivningar dr en del av den
tredje forstaelsekonstruktionen, da det 4r en muntlig beskriv av en reflekterad erfarenhet. Deras
reflekterade erfarenheter ligger i sin tur inom deras inre kunskapshorisont. Med hjilp av féljdfragor
kunde vi fd pedagogerna att skapa hypoteser om barn i relation till ljud som dn sd linge ligger i
deras yttre horisont. Nir barnen fick snarlika fraigor om vad ljud och ljudmilj6 édr, samt hur de
upplever dem, giller samma sak som for pedagogerna. Skillnaderna i svaren ligger bade i
respondentens kontinuitet samt priglas av den sprakliga barridren, en medveten forskare som vill
ta del av barns livsvarld har den sprakliga barridren att 6verkomma (Bengtsson, 2005). Pedagogerna
har mer tidigare erfarenhet av ljud dn barnen, samt ett béttre ordférrad till hands for att beskriva
sin upplevelse. Foljande citat blev svaret frain en av pedagogerna pa fraigan om vad det dr som sitter

prigel pa férskolans ljudmiljo:
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”Jag kan nog forst tinka mig att det handlar om sjélva... alltsd hur stora lokalerna ir, alltsa
ar det sma lokaler sa dr det klart att ljudnivan blir h6gre ju mer barn som far plats pa en liten

»

yta.
(Intervju #1 — Bjirn, 2021-09-22).

Barnens upplevelse av ljud fick vi ta del av genom att de tillits beritta om en reflekterad erfarenhet.
Ett av barnen fick fragan vad ljudniva 4r. Barnet i fraga anvinde sig av kroppssprak for att forstirka

vad hon menade. Nir vi bad barnen delge sin erfarenhet av vad ljudniva ar fick vi foljande svar:

”Det dr ndr man pratar lite... det dr ndr man pratar... vilken ton man har, alltsa hégt *visar
med handen*, ner *visar igen* lagt.”

(Observation — Titti, 2021-09-28).

Utifran ovanstiende utsaga synliggOrs det att barn kan ha svart att differentiera mellan sin
beskrivning av upplevelsen och sin beskrivning av objektet. Nar barnen pratar om ljud sa visar de
girna med gester och forstirker verbalt vad de menar. Barnen erfar virlden genom kroppen, varfor
det ar naturligt att de anviander kroppen som ett hjalpmedel till beskrivningen. De har alla en unik
livsvirld som dr svar att fa en inblick i, exempelvis pd grund av den sprakliga barridren. Ordet
ljudmilj6 foérekommer exempelvis hela 17 ganger i1 vira intervjuer med pedagogerna, men
torekommer inte en enda gang i observationsprotokollet. I observationsprotokollet ersitts ordet
ljudmiljé med endast ljud eller ljudniva. Flera av pedagogerna pratar om att ljudnivan priglas av

storleken pa barngruppen:

”Men hur vi sjilva gor det ar att vi delar upp barngrupperna i, alltsa, forsoker ga in i olika
rum i stillet att inte alla samlas pa samma stille for att kunna paverka ljudnivan.”

(Intervju #1 — Bjirn, 2021-09-22).

”Pa min forskola dir jag jobbar har vi sex avdelningar. Min avdelning dir jag jobbar ir det
vildigt harmoniskt och lugnt, ehm... vi har manga smarum, vi delar upp oss. Men pa en annan
avdelning sd har de inte den strukturen, och da mirker man direkt (betonar direkt) att
ljudnivan dr mycket hogre.”

(Intervin #2 — Anna, 2021-09-22).
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” Jag tror inte de tinker pa det forran vi sager att nu far vi sinka ljudet for, sa brukar vi siga,

nu har vi inomhus rost.”

(Interyju #3 — Maria, 2027-09-29).

Barnen formulerar sitt resonemang annorlunda:

”»Men om jag frigar er dd, om jag fragar er... brukar det vara mycket eller lite ljud pa
forskolan?
Ida: Lite.
Titti: Ganska mycket.
Ida du sa lite. Hur menar du da?
Ida: Mmm...
Brukar det vara lugnt? Brukar det vara inget ljud alls? Brukar det vara lugnt och stilla?
Och Titti du sa det var mycket ljud?
Titti: Ja. Mycket. For att det... alltsd... varje gang man vill sdga nagot sa ska det lata
sahir *skriker*.
Ar det sa? Ar det for att andra barn gor ljud ifran sig?
Titti: Ja.
Nir dem vill siga nagonting?
Ina: De ska alltid lata mycket.
William: Nar man skriker och sant, da hérs det ljud.”

(Observation — lda, Tittz, Ina och William, 2021-09-28).

Barn paverkas av ljud individuellt. Barn som dr reaktiva pa ljud paverkas mer av sjilva ljudet an
barn som inte ér reaktiva pa ljud. Vad det ar som gor ljud till en storre del av ett barns livsvirld (de
barn som har hog reaktivitet pa ljud) dn ett annat barn ar svart att sitta fingret pa. Pedagogerna fick
fraigan om hur de tror att de sjilva paverkar barnens reaktivitet pa ljud. Vi fick ta del av féljande

utsagor:

”Ar vi lugna, lugna och harmoniska, s4 blir ju barnen det ocksa. Kommer man in och kanske
har haft en dalig morgon, sa ska man egentligen limna det utanfér dérren men det kan man
inte alltid och da kanske man ir lite upp, “uppschasad” och da blir barngruppen efter den du
ar, for barn speglar sig ofta i det vi gor. Sen dr det absolut stora barngrupper, for stora

barngrupper.”
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(Interyju #3 — Maria, 2021-09-23).

”Pratar pedagogerna hogt... och ir hégljudda, och inte har nan harmoni och ett lugn, da ser
man det direkt pa barnen (nickar) Mmm. Sa det handlar ocksa vildigt mycket om hur
pedagogerna sitter klimatet och deras egen ljudniva.”

(Intervju #2 — Anna, 2021-09-22).

Pedagogerna ligger inte skulden pa barnen om ljudnivan dr hég. Snarare betonar de att barn som
kianner trygghet, i form av lugn musik och lagaffektivt bemotande, blir mindre hogljudda. Barns
livsvirld praglas av omgivande ljud. I samtal med barnen synligg6rs det att de 4r medvetna om att
lekande kan héja ljudnivan. Under samtalet med barnen lekte vi samtidigt med lego, och de beskrev

hur de kan gora fOr att sinka ljudnivan nir de leker:

?Bygger man bittre eller simre om man bygger tyst?
Ida: Bittre.
Ina: Battre.
Varfor det?
Titti: Varfor vada?
Varfor bygger man bittre om man bygger tyst?
Ida: Nir man kastar sa... da liksom...
Nir man kastar sa vad?
Ida: Da later det.
Jonas: *kastar en legobit*
Kan man kasta lego tyst? Jag vet inte om det ens dar mojligt.
Ida: Ja, titta *ldgger en bit pa marken*
Jag tror att du ldgger biten ner, inte att du kastar den.
Titti: Titta! *kastar biten pa mattan*
Ja, ooh, om man kastar den pa mattan kanske. Det later ingenting.
*Ett barn rotar i ladan intensivt*
Titti: Det dar later Ida. Man ska gora... bygga lego nir man ir tyst!”

(Observation — Ida, Ina, Titti och Jonas, 2021-09-28).

Att gora nagonting tyst kopplar barnen till att agera pa ett lugnt sitt, med forsiktiga rorelser, samt

att inte kasta sina leksaker omkring sig. Barnen demonstrerar hur de gor for att leka tyst genom att
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kasta biten pa mattan (mjukt material) i stillet f6r pa golvet (hart material). Genom att barnen har
tillgdng till fysiska artefakter (legobitar och en mjuk matta) underlittas deras beskrivning av hur

ljudnivan kan sidnkas. I kontrast till det har pratar pedagogerna i stillet om rummets akustik:

”Det maste sakert finnas bittre ljudisolerade viggar kan jag tinka mig, ndgonting som fangar
upp ljudet battre (...) I alla rummen sa finns det ljudddmpande material.”

(Intervju #1 — Bjiorn, 2021-09-22).

”Och sen utrymme ocksa, det dr sikert olika pa olika férskolor men ehm... Har man bara
en stor, ett stort rum, sa ar det klart att da médste man géra smarum i rummet. Ehm. .. {Or att
forminska ljudnivan (...) ljudnivan ar ju inget som man mirker ute.”

(Intervju #2 — Anna, 2021-09-22).

”Sen dimpar mattor ocksa ju. Jag tror inte de tinker pa det forran vi sager att nu far vi sinka
ljudet for, sa brukar vi sdga, nu har vi inomhus rost.”

(Interyju #3 — Maria, 2021-09-23).

Barn dr medvetna om ljud, och kan beskriva sin upplevelse av [jud med hjilp av bade kroppssprak
och fysiska artefakter. Pedagogerna ir dven de medvetna om ljud, men beskriver barnens
upplevelse ur deras perspektiv. Pedagogerna tar exempelvis akustik i beaktning. Akustik dr
intressant da det ligger i pedagogernas inre horisont, samtidigt som det ligger i barnens yttre

horisont. I vara resultat synliggérs dock att barnen dr medvetna om att olika material later olika.

5.2. Kroppen 1 rummet

Den levda kroppen dr barnets utgangspunkt och tillgang till det interaktiva férhillande som barnet
har till allt som det méter och interagerar med i omvirlden. Under observationen framkom hur
barnen anvander ljud i sin forstaelsekonstruktion, dels att det i vissa fall dr en ofrivillig reaktion pa
ett kinslotillstind eller en tillfillig kdnsla. Ett barn kunde exempelvis avge ett gillt skrik eller tjut

nar han dukade av efter frukosten:
Ljudkilla:

Ett barn ger ifran sig ett gillt skrik av glidje nir han dukar av.

Omgivningens respons:
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Pedagogen siger till barnet att inte skrika sa for det gor ont i 6ronen.

Forandring av ljudmil;jé:
Pedagogerna blir bada allmant mer hogljudda nir de pratar med varandra och med
de andra barnen. Ljudnivan Okar.

(Observation — 2021-09-22).

Deras skarpaste ljud uppkom oftast i samband med lek, och kan ses som en form av positivt

uttryck:

Ljudkilla:
Barnen har byggt ett hogt torn med klossar. Tornet rasar. Barnen blir glada och
hoppar och skrattar.

Omgivningens respons:
En pedagog kommer in i rummet och ber barnen ta det lugnt, sen fragar hon vad
som hinde. Barnen svarar glatt att det var ingenting som hinde.

Foriandring av ljudmilj6:
Barnen bytte aktivitet. Sjilva ljudmiljon foérblev ungefir densamma.

(Observation — 2021-09-22).

I ovanstiende exempel synlige6rs hur pedagogens tillsigelse paverkar barnens erfarande av
aktiviteten. Byggandet kan ses som en intersubjektiv aktivitet, dir barn anvinder aktiviteten for att
ta del av varandras livsvirldar. En utomstiende pedagog tolkar barnens positiva uttryck (hoppen
och skratten) som nagot negativt. Det kan tolkas som att pedagogen inte differentierar barnens
positiva uttryck frin deras negativa.

Barnen beskriver hur de erfar starka och pl6tsliga ljud med hjalp av att uttrycka sig kroppsligt:

”William: Nir man smaller ballonger, det later hogt.
Ja, och hur kinns det da? Hur kinns det nir man smiller ballonger?
Ida: D4 poppar det. S *smaller ihop hinderna*.
Blir ni ridda eller?
Ida: Ja.
Ina: N3, jag ar inte ridd for ballonger nir dem smiiller.
Ida: Liiite.

Ina: Bara nir det borjar sa blir jag sa *hoppar upp fran golvet och stelnar till*.
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Man hoppar till lite?
Ida, Titti och Ina: Ja.

Men det kan nistan vara for att man blir lite glad ocksa?
Titti: Mmm.
Ina: Sa hir blir jag *hoppar*.”

(Observation — 2021-09-28).

I ovanstiende exempel tar barnen del av varandras livsvirldar genom beskrivningar av hur de
upplever ljudet fran en ballong som smaller. Hela utsagan borjade med att ett av barnen anvande
ett exempel i sin beskrivning av ljudnivd. Samtidigt som barnens livsvirld dr unik s delar dem
flertalet av sina upplevelser pa forskolan med andra barn, vilket leder till en intersubjektivitet. Barn
erfar virlden genom den levda kroppen, samtidigt som de kontinuerligt far inblick i hur deras likar

erfar varlden.

5.3. Musikens paverkan pa ljudmiljon

Pedagogerna visar pa en samstimmighet kring resonemanget att lugn musik i bakgrunden gor
nigonting med ljudmiljén pa avdelningen. En tolkning dr att pedagogerna ser sirskild musik som

en form av 6nskat ljud:

”Vi sdtter pa nagon lugnande musik och ber alla att koppla av 1 kanske fem minuter for att
fa den aterhimtningen och lugna stunden.”

(Intervju #1 — Bjiorn, 2021-09-22).

”Vi har vildigt mycket digitalisering pa var avdelning. Sa de (barnen) kommer alltid in till
lugn musik, de hir ”fyra k” frain Youtube.”

(Intervin #2 — Anna, 2021-09-22).

”De kan vara sa nar du kommer in till oss pa morgonen, sa forsta pedagogen som har kommit
kanske har satt pa lirplattan med “soft musik”. Och da blir barnen det de kommer in till.
Alltsa lugna, och sa, det funkar bra sa kan den sta pa hela dan s blir det 4nda ett sant lugnt
tempo, hela dagen. Och da mirker ju jag skillnad i alla fall att. Da édr de lugna hela dan, alltsa,
det paverkar dom, det maste det gbra pa nagot sitt.”

(Intervjn #3 — Maria, 2021-09-23).

34



Vira resultat synligeg6r hur barn upplever ljud, och hur pedagoger upplever barns upplevelse av
ljud. Ser man lugn musik som en form av onskat ljud, eftersom det har en positiv paverkan pa
ljudmiljén enligt pedagogerna, ir det intressant att undersoka hur det paverkar mingden ljud som

har en negativ paverkan:

”Fast det kan man aldrig minska, oljudet.”

(Intervju #3 — Maria, 2021-09-23).
Barnen kom sjilva in pa amnet musik nér vi pratade om vilka ljud som de erfar pa férskolan:

?”Och hur liter det ndr man anvinder besticken da?
Barnen: Ding, ding, ding, kling, klang! *imiterar bestickljud*.
Vad... tycker ni det later bra?
Ida: Nia. Inte den trakiga musiken.
Inte den trakiga musiken? Hoérde ni vad Ida sa? Nir man slar med besticken later
det som trakig musik. Hur liter bra musik da?
Barnen: *klappar hinderna*.
Det var trakig musik nir... eller det kanske inte ens var musik? Vad 4r musik da?
Barnen: *nynnar*.”

(Observation — 2021-09-28).

Nir barnen inte har nagra musikaliska instrument att tillga kunde vi se att de girna nyttjar sin egen
kropp och sin r6st for att delge sin upplevelse av musik. Den levda kroppen ir barnets koppling
till omvirlden. Barnens individuella livsvirldar verkar utifran véra resultat inte vara helt separerade
fran varandra da vi kan hitta likheter i deras beskrivningar. De bérjade exempelvis kollektivt nynna
nir de fick fraigan vad som var musik. Detta talar f6r att det finns aspekter av fenomenet ljudmiljo

som dr intersubjektiv, eftersom barnens utsagor om sagda aspekter tenderar att likna varandra.

54. Fenomenologisk tolkning som analys

Barns utsagor gar att tolka pa olika sitt. En fenomenologisk tolkning bygger pa antagandet att
omvirlden bestir av fenomen som linkar samman den objektiva och den subjektiva virlden

(Husserl, 1989). I foreliggande studies fall dr ljudmiljé det fenomen som linkar samman barnens
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objektiva och subjektiva varldar. Vart resultat bestar av barn och pedagogers utsagor om ljudmiljo,
sd som vi har tagit del av dem. Det dr inte barns forstaelse for ljudmiljon som dr intressant, utan
barns upplevelse. Vi valde att sirskilja mellan forstaelse och upplevelse genom att strukturera vara
fragor pa sirskilda sitt. Pedagoger ombads beskriva vad ljuden pa férskolan gir med barnen, hur
ljuden paverkar deras beteende, medan barnen ombads beskriva hur ett ljud Ziter, snarare dn vad de
hor. Analyskategorierna negativ respektive positiv affekt anvindes som ett fenomenologiskt verktyg
vid tolkningen av barnens upplevelser. Affeks refererar till att nagonting har en kinslomissig
paverkan pa en individ (Riddersporre, 2016). Att anvanda affekt som analyskategori hjalpte oss att
sarskilja upplevelse fran forstaelse i véra resultat. I var iscensittning beskrev ett barn skramlande
bestick som #rakig musik. Barnets anvindande av adjektivet trakig” visar pa att detta specifika ljud
har en negativ affekt pa barnets upplevelse. Barnen beskrev bra musik genom att anvianda sig av
den levda kroppen di de borjade klappa hinderna. Att ett specifikt ljud har samma affekt, positiv
eller negativ, pa flera barn pekar pé att det finns intersubjektiva aspekter 1 barns livsvirldar i relation
till judmiljo. Dessa intersubjektiva aspekter vixer fram over tid, nir barn delar sin kontinuitet av
erfarenheter med varandra. Barn som till exempel har erfarit samma sianger fir en gemensam
definition pa vad musik dr, och denna definition hjilper till att forma upplevelsen. Nir barnen foll
in 1 samma beskrivning, till exempel nir de klappade hinderna eller nynnade tillsammans,

synliggjordes en form av kontinuitet i barnens erfarenheter, sett ur ett fenomenologiskt perspektiv.
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6. Diskussion

Diskussionskapitlet inleds med en wetoddiskussion som redogor for vilka utmaningar som uppstod 1
samband med studiens observation. Studiens metod diskuteras i relation till bade waliditer och
reliabilitet. Vidare foljer en resultatdiskussion dir resultaten diskuteras. Slutligen presenteras |idare

Sforskning.

6.1. Metoddiskussion

Deweys (1939) teori om kontinuiteten av barns upplevelser praglar féreliggande studies metod. En
medvetenhet om att barns tidigare upplevelser star till grund f6r den beskrivna upplevelsen, samt
deras beskrivning av upplevelserna, har hjilpt oss att vara kritiska mot var egen metod.
Riddersporre (2012) beskriver det som att forskaren inte far tappa bort det historiska perspektivet
pa varje barns unika erfarenheter. Subjektens sprakliga barridr och kunskapshorisont, bade inre och
yttre, har tagits i beaktning vid genomférandet av var metod. Det sprak vi anvinde nir vi samtalade
med barnen respektive pedagogerna behévde anpassas efter respektive subjekt. Eftersom studiens
fokus lag i hur barn upplever ljudmiljo, samt beskriver sina upplevelser, gick det inte att definiera
ljudmiljé i térhand. En definition av ljudmilj6 hade skiftat studiens fokus frin subjektens
uppfattning, till att bli mer en kontroll om deras uppfattning 6verensstimmer med var uppfattning.
Det ir 1 det hir dilemmat som fenomenologisk forskning sarskilt utmanar. Hur tar forskaren del
av subjektets forstielse och livsvirld utan att blanda in sin egen? For att férsta hur virlden upplevs
av ett barn behover forskaren utga fran sin egen upplevelse, sin levda kropp och sin livsvarld,
samtidigt som fOrforstaelsen maste asidosittas. Forskaren behdver vdga skapa hypoteser om
barnets inre virld for att kunna tolka deras upplevelser, skriver Riddersporre (2012). Det dr just i
det hir som den storsta problematiken ligger i relation till kvalitativ forskning. Att skapa hypoteser
ligger nirmare kvantitativ forskning dn det gor kvalitativ forskning, och fenomenologi underséker
fenomen Oppet. Ett sitt att kunna skapa hypoteser men behalla 6ppenhet kan vara att erkdnna
intersubjektiviteten i fenomen (Husserl, 1989). Subjekt delar omvirlden med varandra. Barn delar
inte livsvirld med varandra, utan delar snarare specifika aspekter utav omvirlden med varandra.
Det kan argumenteras for att det finns liknande forstaelse for ljudmiljo 1 barns inre horisonter, som
i stillet borde ligga i en sorts gemensam horisont.
Tid och planering ir tva faktorer som hade gjort var studie mer genomgaende. Brist pa tid

och resurser begriansar den fenomenologiska forskaren eftersom forskningsfiltet dr dels valdigt

brett och valdigt komplext. Finns dér mer tid att tillga kan bade observations- och
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iscensattningstillfallena utokas sa att barnen kan delge mer utforliga beskrivningar av sina
upplevelser. Det finns fler ljud f6r barnen att uppleva och beskriva dn de ljud som de har fatt
uppleva och beskriva i foreliggande studie. Att observera fler barn och barngrupper pa olika
forskolor och sedan jaimfora deras beskrivningar med varandra anser vi hade gjort studien 4n mer
intressant. Fler intervjuer med yrkesverksamma 1 forskolan hade troligtvis 6kat studiens validitet.
Aterigen ir det en friga om tid och resurser for forskaren. Att kvantifiera barnens upplevelser, i
likhet med vad Linting et al. (2013) gjorde f6r barnens vilmaende, ér ett intressant sitt for att fa
in mer kvantitativa data sa att barnens upplevelser av ljud kan kartliggas. Att ge barnen smileys,
dar varje symbol korresponderar till ett kinslotillstind, som de kan anvinda for att beskriva
upplevelsen av respektive ljud minskar dven effekten av den sprakliga barridren. Forskaren kan pa

sa satt komma at fler barns upplevelser av ljud.

6.1.1. Validitet och reliabilitet

Validitet och reliabilitet anvinds som ett sitt att diskutera en studies kvalitet och giltighet (Alvehus,
2019). Hantverksvaliditet syftar pda huruvida studiens resultat gar att anvinda i praktiska
sammanhang. Det framgir av studiens resultat att barn dr kapabla att beskriva sin upplevelse av
ljud. Nir beslut som r6r barnen ska tas ar det saledes relevant att barnen blir tillfragade. Vir studies
resultat kan ddrfor tolkas ha en praktisk anvindbarhet. Reliabilitet syftar pa huruvida studiens
resultat gar att upprepa. Inom kvalitativ forskning dr reliabilitet mindre relevant, eftersom det
handlar om en tolkning av sanningen, snarare an sjilva sanningen (Alvehus, 2019). Det gar att gbra
om foreliggande studie, men resultatet kommer variera utifrin vilka deltagaren som studien
innefattar. God fenomenologisk beskrivning av ett fenomen ar insamlad genom levd erfarenhet,
samtidigt som den aterinsamlar levd erfarenhet. Beskrivningen dr validerad genom levd erfarenhet,

samtidigt som den validerar levd erfarenhet (van Manen, 1997).

0.1.2. Utmaningar i genomfoérande av observation

Att anta rollen i en observation som enbart observator, eller deltagande observator (Dimenis, 2020)
ir nigot som forskaren miste besluta innan observationen genomférs. Ar observatéren kind for
subjekten paverkar det resultaten, eftersom de omedvetet anpassar sitt beteende. Rollen som vi
antog i var observation fick darfér pendla mellan att enbart observera och att delta. Att enbart
observera hur barnen upplever ljudmiljé hade gitt emot den fenomenologiska forskningsansatsen.
Resultaten hade blivit var tolkning av barnens upplevelse. Genom att stilla fragor och iscensitta

under observationens ging fick vi spriklig tillging till barnens livsvirld. Aterigen kan den sprikliga
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barridren resulterat i att barnens beskrivning samtidigt inte riktigt 4r vad de menar. Att anvianda
tysiska artefakter, som en forlingning av barnens levda kropp, hjilpte barnen i deras beskrivningar

(Malm, 2020, Bengtsson, 2005).

6.2. Resultatdiskussion

Barns svar pa fraigor om ljud- och ljudmilj6 kan verka bade unika och individuella. Dock ir de inte
sena med att instimma i varandras beskrivningar. I var observation noterades att flera av barnen
nickar instimmande och hiéller med nir ett av de andra barnen beskriver sin upplevelse av ett
specifikt ljud. I enlighet med Deweys (1938) teori om kontinuitet kan ett barns beskrivningar av
fenomen grunda sig barnets 1 tidigare erfarenheter av respektive fenomen. Om flera barn tar del av
samma erfarenheter, vilket manga barn pa forskolan gor eftersom de triffas och interagerar med
varandra dagligen, uppstir gemensamma ndmnare i deras livsvirld; livsvirlden blir mer
intersubjektiv och mindre individuell. Barn utvecklar sina grundliggande kognitiva firdigheter, sin
uppfattning om sig sjilva och andra, via det kollektiva minnet (Siljo, 2000). Barnet far dock hjilp 1
sin kognitiva utveckling om de tillats reflektera 6ver de fenomen som de erfar. Barnens méjligheter
till reflektion kan dock se olika ut beroende pa vilken foérskola, samt avdelning och barngrupp, som
barnet it en del av.

Fenomenologisk tolkning utmanar i det faktum att tolkaren maste dsidositta sin egen
forforstaelse for ett fenomen nir tolkningen sker. Samtidigt bygger forskning om barn pa, som
Riddersporre (2012) forklarar, att forskaren vagar skapa hypoteser om barnens inre varldar. I var
studie tog vi hjilp av pedagogerna, som har en etablerad relation med barnen, i skapandet av
hypoteser. Deras utsagor hjilpte oss fi en inblick i deras livsvirldar. Vi utgar ifran att vi inte vet
nigot om barns livsvirldar, samtidigt som vi, efter intervjuer med pedagoger, kan géra antagande
om att livsvirldarna ser ut pa ett visst satt. Var studie argumenterar for, att nir barnens
beskrivningar liknar varandra, beror det pa att de delar kontinuitet i sina upplevelser. Barnen delar

tidigare upplevelser, vilket kan sta till grund for deras snarlika utsagor.

0.2.1. Barnens moéjligheter till reflektion

Barnen behéver en plats att reflektera Gver sina upplevelser pa (Kielar, 1999, Manlove, Frank &
Vernon-Feagans, 2001). Under vir observation noterades att barnen, pi den observerade
avdelningen, hade en plats som liknande den “mjuka hérnan” (soft-space engelsk Gversittning) som
Kielar (1999) beskriver som limplig for reflektion. Platsen innefattade en soffa, utan kuddar, med

ett tunt genomskinligt skynke 6ver sig. Platsen var dock inte riktigt en horna, utan soffan stod mitt
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1 rummet intill ena lingsidan. Skynket var uppspint i taket. Barnen observerades endast anvinda
platsen till att ldsa eller titta 1 bocker. Platsens kriterier stimde inte sdrskilt vil 6verens med de som
bade Kielar (1999) och Manlove, Frank & Vernon-Feagans (2001) attribuerar den mjuka platsen.
Barnen hade diremot vila efter sin lunch. Dock lag alla barn 1 samma rum, med en ljudbok eller
saga spelandes samtidigt. Det framgick inte huruvida de tillits reflektera under den hir stunden
eller ej. I relation till vara resultat ar medvetenhet kring barnens moijligheter till reflektion nagot
som underlittar for oss att fOrstd deras beskrivningar. Den fenomenologiska analysen stirks om

forskaren tar del av barnets perspektiv i kombination med barnets utsagor.

6.2.2. Barn reflekterar, beskriver och forklarar

Samtidigt som barn behéver vara med om upplevelser for att utveckla sina kognitiva fardigheter
behover barn dven tid att reflektera Over respektive upplevelse, for att skapa forstaelse for
upplevelsens fenomen. Att reflektera 6ver saker och ting gors enklast i en ljudmiljé som ir lugn
(Kielar, 1999). Nar vi fragade barn om de tyckte att det fanns mycket eller lite ljud pa forskolan gav
barnen tvd motstridiga svar; ett barn tyckte det var mycket ljud, medan ett annat barn tyckte det
var lite ljud. Deras respektive beskrivningar av deras upplevelse av mingden ljud pa forskolan
skiljer sig at fran varandra, eftersom tidigare studier visar att ljudnivan faktiskt 4r hég (Manlove,
Frank & Vernon-Feagans, 2001). Resultatet hir talar f6r att ljudmiljon dr subjektiv. Ett barn
upplever ljudmiljon som hog och ett annat barn upplever den som lag, trots att det 4r samma
ljudmilj6. Barnets beskrivning dr beroende pé frigan som barnet fick, vilken kan kritiseras da det
var en ledande friga (Doverborg & Pramling Samuelson, 2000). Skulle barnet fa samma fraga igen
ar det troligt att svaret inte hade blivit detsamma. I foreliggande scenario bad vi barnet att f6rdjupa
sig vidare 1 sitt resonemang, men hon fick aldrig chansen dd andra barn i stillet styrde samtalet
vidare. Har kan var metod kritiseras; vi gick miste om en virdefull inblick i ett barns livsvirld da vi
inte var uppmirksamma nog.

I Malms (2020) avhandling kategoriseras barnens svar i tva kategorier; barnen beskriver och
barnen forklarar. Skillnaden mellan kategorierna dr barnens forstaelse for sirskilda aspekter inom
sjilva fenomenet. I Malms exempel beskriver barnen vad skugga idr, och férklarar att den skapas
pé grund av ljuset. Nir barn beskriver ljud kan de mycket vil imitera sjalva ljudet, som nir de 1 var
observation boérjade nynna och sjunga nir de ombads beskriva musik. I sin forklaring av vad
ljudniva ér tog barnet hjilp av sin hand fOr att visa att ljud kan lata bide hogt och lagt. Utifran vara
resultat har barn svart att differentiera mellan sin beskrivning av en upplevelse och sin beskrivning
av ett objekt. En medveten forskare som vill ta del av barns livsvirld har den sprakliga barridren

att 6verkomma (Bengtsson, 2005). Barnen maste forsta syftet med sina beskrivningar, vad det ar
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som fragestillaren 4r ute efter, dock faller ansvaret pa fragestillaren och inte pa barnen. Genom att

formulera fragan ritt kan den sprakliga barridren 6verkommas.

0.2.3. Musik som intersubjektiv upplevelse

Musik ska enligt liroplanen for forskolan (Skolverket, 2018) vara en del av barnens vardag, och ar
onekligen en del av férskolans ljudmiljo. I vara enkitsvar framgick det att pedagogerna pa férskolan
nyttjar framfor allt lugn musik fOr att paverka forskolans ljudmiljé positivt. Pedagogerna hivdar 1
svaren att barnen blir lugna av den lugna musiken, och att ljudnivin pa sa satt blir lagre. Precis som
Gritfin (2017) beskriver uppfattar pedagogerna musiken som en ”siker hamn” (safe-haven engelsk
Oversittning) f6r manga barn. I var iscensittning med barnen framkom dock att musik av en viss
karaktir kan barnen se som “trakig” eller ostimulerande. I véra intervjuer, dar frigorna var
strukturerade utifran var tematisering av enkétsvaren, aterfanns samma resonemang. Pedagogerna
delar, oberoende av varandra, en forstielse for att barns upplevelse av lugn musik paverkar dem pa
ett sitt som priglar ljudmiljon positivt. Forstielsen kan tolkas ha sitt ursprung i pedagogernas
kontinuitet (Dewey, 1938), alltsa deras individuella erfarenheter av barnens upplevelse av lugn
musik. I det hir dr pedagogernas livsvirld intersubjektiv, trots att de aldrig har interagerat med
varandra. En av pedagogerna jimfor den lugna musikens paverkan pa barnen med den paverkan
som mer hektisk musik (rave-musik) hade haft pa dem. Det kan saledes antagas att gemensamma
nimnare finns i barnens individuella livsvirld, i relation till lugn musik. Att musiken dr en
intersubjektiv upplevelse f6r barnen.

Under iscensittningen, nir barnen fick erfara ljudet fran skramlande bestick, tyckte ett av
barnen att det lit som trakig musik. Anledningen till att barnet i fraga uttrycker sig just sa hér har
med den sprakliga barridren att géra. Barnets beskrivning av ljudet hirstammar fran dess tidigare
upplevelser av musik med liknande karaktdr. Precis som Malm (2020) menar dr de fysiska
artefakterna, i det hir fallet bestick, viktiga f6r barnets beskrivning. Barnet maste dven ha en tidigare
erfarenhet av trakig musik f6r att kunna beskriva ljudet som sadant (Dewey, 1938). Trakig musik
ar ingalunda synonymt med lugn musik, enligt barnets beskrivning. Musikens olika karaktirsdrag
star till grund f6r barnets upplevelse av den. Det édr via den levda kroppen som barn skapar sin
livsvirld, och de fysiska artefakterna dr en férlingning utav den levda kroppen (Bengtsson, 2005).
Det var dock ingen av de andra barnen som instimde 1 barnets asikt att ljuden fran besticken kunde
kategoriseras som trakig musik. I det hir resonemanget kan musik ses mer som en individuell
upplevelse, alltsi en mindre intersubjektiv upplevelse. Nir barnen i var observation dock fick
frigan vad musik var borjade samtliga av barnen nynna och sjunga tillsammans. Musik kan siledes

tolkas vara bade en individuell och en intersubjektiv upplevelse som praglar barnens livsvirld. De
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har alla upplevt musik tidigare, bade var for sig och gemensamt. Ndagonstans mots deras individuella
livsvirldar, som alla dr priglade av deras tidigare erfarenheter, for att i en specifik kontext bli en
intersubjektiv livsvarld.

Musik som barnen har varit med om tidigare ligger i deras inre horisont, medan musik de
upplever f6r forsta gangen ligger i deras yttre horisont (Bengtsson, 2005). For att musiken ska vara
en helt intersubjektiv upplevelse maste den kanske ligga i den inre horisonten hos samtliga barn
som upplever den. Over tid, i takt med att alla barn i ett kollektiv erfar musik, kan upplevelsen av
musik blir mer intersubjektiv. Ju mer delade erfarenheter som blir en del av barns livsvirld, desto
mer intersubjektiva blir deras upplevelser. Att barnen tillsammans borjade nynna for att beskriva
musik 4r ett exempel pa erfarenheter de alla har i sin inre horisont; de har samtliga upplevt musik

tidigare och drar fran sina tidigare erfarenheter i sin kollektiva beskrivning av musik.

6.2.4. Pedagogiska implikationer

Ljudmiljon i ett barns livsvarld har en vasentlig roll i relation till barnets utveckling, lirande och
maende (Riddersporre, 2012). Det gir att géra bade positiva och negativa kopplingar; musik hjilper
barn 1 deras intersubjektivitet genom att den 4r nagot de upplever och delar tillsammans, samtidigt
som variationer i ljudmiljén dven kan skapa irritation och otrygghet hos barn, framfor allt hos de
barn som dr reaktiva till ljud. Ljudmiljén priglar barnens sprakliga utveckling; i en negativt priglad
ljudmilj6, en som innehaller mycket oljud, har barnet svirt att differentiera ord som sags (Linting
et al. 2013). Genom att minska mingden oljud paverkas ljudmiljén positivt. Pedagogerna kan hjilpa
sin egen forstaelse for ljudmiljo genom att differentiera mellan barnens positiva och negativa
uttryck. Barn kan littare differentiera olika ljud, och saledes forsta varfor ljuden uppkommer. Att
samtala med barnen om ljud, lita dem trina pa att lyssna och beskriva ljud, 6kar deras forstaelse
for ljudmilj6 (Deans, Browns & Dilkes, 2005) och far positiva pedagogiska foljder.
Barnkonventionen (FN, 2009) statuerar 1 artikel 3: ”Vid alla beslut som r6r barn ska i forsta
hand beaktas vad som bedéms vara barnets basta.” Nir pedagoger gér en bedémning av vad som
ir ett barns bista 1 en specifik fraga, for att kunna ta ett beslut som r6r barnet, dr en bra
utgangspunkt att bade observera barnet samt be barnet beskriva sin upplevelse av saker och ting.
Det framgar inte, i vara enkit- eller intervjusvar, om pedagogerna tar barnen i beaktning i fragor
som ror just dem. Pedagogernas svar visar att de i stillet utgar ifran sin egen uppfattning av vad
som ir det bésta for barnen. Pedagogernas uppfattningar som vi fick ta del av ar dven de priglade
av kontinuiteten som Dewey (1938) beskriver; deras erfarenheter av datiden priglar hur de

upplever nutiden.
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6.3. Vidare forskning

Vad vir studies resultat indikerar dr att barns beskrivningar, i enlighet med Deweys (1938) teori
om kontinuitet, hade blivit mer utférliga om de hade tillatits att reflektera 6ver fraigorna som vi
stillde till dem. For vidare forskning vill vi saledes rekommendera att ge barnen tid, och dven
plats, till reflektion innan deras beskrivningar dokumenteras. Som det férefoll 1 var studie, dir vi
bara gjorde en observation med iscensittning med barnen, kan det ses som att vi fick ta del av
barnens oreflekterade forstaelse f6r ljud. Inte nog med det, utan den sprakliga barridren kan
littare Gvervinnas om barnen forstar fragan, och forskaren forstar svaret, eller tolkar svaret pa
ritt sitt. Att forskaren gar igenom sin empiri, som i det hir fallet 4r barnens svar, med barnen ser
vi som férdelaktigt f6r vidare undersokning av barns livsvirld. Ljuden som barnen far ta del av
och beskriva bor ligga 1 deras inre horisont, savida inte fokus ligger 1 att undersoka hur barn
besktiver nya erfarenbeter.

Slutligen finns det inga sanningar nar det kommer till hur barn erfar virlden. Det finns bara
olika sitt att fa dem att dela med sig av sina upplevelser. Fenomenologi handlar om att forska om
hur manniskor erfar fenomen. Blicken vinds inte mot ett objekt, utan mot ett subjekts tolkning
av ett objekt. Intresset ligger i hur objektet visar sig f6r nigon annan individ. I var studie har barn
och pedagogers utsagor dokumenterats och analyserats, med syftet att fa en 6kad férstielse f6r
savil fenomenologi som fo6r barns upplevelser. Hur ljudmilj6é som fenomen visar sig for barn,
och hur pedagoger pa forskolan uppfattar barnens upplevelser. Att bygga vidare pa hur ljudmiljo
pé forskolan visar sig for barn foreslar vi kan géras genom att forskaren férdjupar sig 1 barns
upplevelse av specifika ljud. En kartliggning av vilka ljud som férekommer pa férskolan, for att
sedan ta del av barns upplevelse av dessa, limnar vi som konkret f6rslag. En intressant vinkel
hade varit att anvinda ljudmitningsinstrument, exempelvis decibelmitare, for att konkretisera
ljudmilj6 f6r barnen och se om detta paverkar deras upplevelse. Att vilja olika platser, samt
fysiska artefakter, som hjilpmedel till barns beskrivningar med stérre omsorg ir nagot vi nskar
att vi hade gjort.

Att undersoka om barns intersubjektivitet i livsvirldar verkligen grundar sig i deras
kontinuitet av erfarenheter och delade upplevelser, hade kunnat géras genom att vilja barn som

inte delar kontinuitet, till exempel barn fran olika férskolor.
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