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Sammanfattning

Historiemedvetande ér ett begrepp som har wvarit centralt inom den svenska
historiedidaktiken sedan 1990-talet. Trots att det har funnits med 1 kurs- och dmnesplaner i
over 25 ar sa dr det fortfarande ett komplext och svardefinierat begrepp. Dessutom saknas
det tydliga stdddokument fran Skolverket om hur begreppet bor definieras och
operationaliseras inom historieundervisningen. Syftet med denna studie ér att belysa ifall det
kan uppsta problem nir det svardefinierade begreppet historiemedvetande ska tolkas och
operationaliseras av historieldrare. Studien har genomforts via kvalitativa semi-strukturerade
intervjuer med fyra historielirare frin tvd olika gymnasieskolor i sodra Sverige. Utifran
empirin fran intervjutillfallena har en kvalitativ analys genomférts for att finna monster,
sammanhang, likheter och/eller skillnader i lirarnas utsagor. Resultatet visar att det finns
vissa olikheter mellan lirares tolkning samt operationalisering av begreppet. Eftersom alla
lirare baserar sin undervisning pa deras individuella tolkningar och operationaliseringar av

historiemedvetande finns det en risk att likvirdigheten kan ifragasittas.

Nyckelord: Historiedidaktik, historiemedvetande, historieundervisning, multikronologil



Forord

Jag vill inleda med att rikta ett stort tack till alla lirare som var villiga att delta 1 denna studie
— utan er hade detta arbete inte sett dagens ljus. Direfter vill jag tacka Cecilia Trenter for

hennes snabba, konkreta och stodjande handledning genom arbetets gang. Slutligen vill jag

tacka min fru Jozéphin som har statt ut med mig under denna process.
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1. Inledning

Historia finns 6verallt. Karlsson (2014) havdar till och med att ”Utan historia skulle vi inte
kunna leva.” (s. 13). Detta uttalande kan kanske lata lite vil dramatiskt vid fésta anblick men
historia dr verkligen nigot som ir stindigt ndrvarande i1 vara liv. Vi lever med historia
samtidigt som vi konstruerar historia (Jensen, 1997, s 60). Tidigare i Sverige var var relation
till historian sa sjilvklar och okomplicerad att vi inte ens behdvde reflektera Gver den
(Karlsson, 2014, s. 15). Men pa senare tid har historieimnet kommit att férindras och har

som Karlsson (2014) uttrycker det “flyttat fran samhaillets periferi till centrum” (s.17).

Historieimnet har genomgatt flera forindringar genom aren déa det har aterkommit genom
olika epoker, fortsatt att influera nastkommande generationer och paverkats av tidens
historiska kontexter (Kramer & Maza, 2000, s. 1). Historievetenskapen har under de senaste
artionden genomgatt en sorts spraklig och kulturell vindning. Med fokus pa begrepp som
historiekultur, historiebruk och historiemedvetande har diskursivt tinkande synliggjort hur
historien formas och konstrueras i sin samtid. (Salomon, 2010, s. 75). I denna kulturella
vandning ar det samspelet mellan détiden, samtiden och framtiden som framstar som centralt
1 dagens historieforskning. Salomon (2010) menar att det i den sprakliga och kulturella
viandningen “betonas vikten av att vi som historiker berittar det forflutna sa att det far en

mening som talar till nuet.” (s. 82).

Det begrepp som har kommit att bli centralt inom den svenska historiedidaktiken och
historieundervisningen dr det ovannimnda historiemedvetandebegreppet.  Detta
omdebatterade begrepp har sedan 1990-talet varit etablerat som historiedidaktikens absoluta
nyckelbegrepp 1 Sverige och redan 1994 inférdes det i kursplanerna fér historieimnet
(Eliasson, 2014, s. 254). Trots att det var 6ver 25 dr sedan som begreppet introducerades i
svenska skolor sa dr det fortfarande komplext och svirtolkat. Dessutom saknas det limpliga
stoddokument fran skolverket om hur begreppet bor tolkas och operationaliseras

inom historieundervisningen.

1.1 Problemformulering och syfte

Historiemedvetande dr ett komplext och mangfacetterat begrepp som bidrar med olika
tolkningar inom sa vil forskarvirlden som skolorna. Denna komplexitet medfér i sin tur att

det kan leda till forvirring om vad som egentligen menas med begreppet och hur det ska



operationaliseras (Andersson Hult, 2016, s. 7). Eftersom historiemedvetande dessutom inte
ar tydligt definierat i dmnesplanerna, och kommentarmaterialet gillande begreppet ir

bristfilligt, tvingas lirarna att genomfora egna tolkningar av begreppet.

Syftet med detta arbete ér att belysa ifall det kan uppstd problem nir det svardefinierade
begreppet historiemedvetande ska tolkas och operationaliseras av historielirare. For att
komma fram till detta kommer ldrares tolkning av begreppet, samt deras férhallningssatt till
begreppet, att undersokas. Eftersom historiemedvetandet utgor en si pass central del av
historieimnet dr det viktigt att lirare besitter en viss kunskap om begreppet. Ifall lirare
baserar sin undervisning pa individuella tolkningar av begreppet sa kan det medféra en risk
att elevernas kunskapsutveckling, den likvirdiga undervisningen samt reliabiliteten och

validiteten vid bedomning paverkas negativt.
For att uppna syftet med detta arbete har jag valt att formulera féljande fragestillningar:

o Hur tolkar historieldrare pa gymnasiet begreppet historiemedvetande?

o Hur appliceras denna tolkning av begreppet i lirarnas undervisning?



2. Teori

Eftersom begreppet historiemedvetande utgor en sa central del av historieimnet kommer
detta kapitel dgnas at att beskriva, diskutera och problematisera begreppet. Kapitlet inleds
med att beskriva begreppets ursprung, dess spridning samt tre definitioner av
historiemedvetande som har kommit att influera den svenska historiedidaktiken. Under
sektion 2.2 férdjupas historiemedvetande och utokade definitioner av det, samt
tillvigagangssitt for att utveckla begreppet, presenteras. Sektion 2.3 skildrar begreppets
torhallande till den radande amnesplanen inom historia och avslutningsvis, under sektion 2.4,

diskuteras den problematik som historiemedvetande kan medféra.

2.1 Historiemedvetande — begreppets ursprung

En av de tidigaste definitionerna av historiemedvetande finner vi redan ar 397 1 kyrkofadern
Augustinus verk Bekdnnelser. Begreppet benimns inte rent konkret men Augustinus anvinder
sig av ett tempusoverskridande perspektiv nar han beskriver att det finns nirvaron av en
torfluten tid, ndrvaron av nutid samt nirvaron av en framtid och att alla dessa befinner sig i
7sjalen” hos minniskan (Karlsson, 2014, s. 57). Sa, redan under denna tidsperiod, och
antagligen tidigare 4n s, var minniskor medvetna om hur de samspelade med det forflutna,
samtiden och framtiden. Men, det skulle dréja innan denna medvetenhet kom att
konkretiseras. Begreppet historiemedvetande har sina rotter i den historiedidaktiska
forskningen i Visttyskland under 1960- och 1970-talen (Thorp, 2013, s. 97). Forst 1979
beskrivs begreppet historiemedvetande 1 det tyska historiedidaktiska 6versiktsverket
Handbuch der Geschichtsdidaktik. Hir anvinds aven tva andra begrepp som har anvints for att
fanga kopplingen mellan datid, nutid och framtid, nimligen: historiskt medvetande och
historiemedvetenhet. Av dessa begrepp ér det historiemedvetande som, pa senare tid, har
blivit nyckelbegreppet inom sa vil historiedidaktisk forskning som historieundervisningen i

de svenska skolorna.

Thorp (2013) ndmner tre forskare som sidrskilt inflytelserika fér hur begreppet
historiemedvetande har kommit att uppfattas pa senare tid: de tyska historiedidaktikerna
Karl-Ernst Jeismann och Joérn Risen samt den danske historiedidaktikern Bernard Eric
Jensen (s. 98). Av dessa anses det vara den tyske historiedidaktikern Jeismann som var den
forste att definiera begreppet historiemedvetande (Karlsson, 2009, s. 5). I sin forskning

presenterade han fyra aspekter av vad ett historiemedvetande kan vara:



1. Historiemedvetande dr den stindigt nirvarande vetskapen om att alla
minniskor och alla inriktningar och former av samliv som de skapat
existerar i tid, det vill siga att de har en hirkomst och en framtid och inte
utgdr nagot som ar stabilt.

2. Historiemedvetande innefattar sammanhangen mellan tolkning av det
torflutna, forstdelse f6r nutiden och perspektiv pa framtiden.

3. Historiemedvetande 4r hur datiden dr ndrvarande i forestillning och
uppfattning.

4. Historiemedvetande vilar pa en gemensam foOrstielse som baseras pa
emotionella upplevelser. Den gemensamma forstaelsen ar en nédvindig
bestindsdel i bildandet och uppritthallandet av minskliga samhillen.
(Thorp, 2013, s. 98)

Jeismann beskriver hir fyra olika sitt att uppfatta vad ett historiemedvetande ar, aven om de
olika beskrivningarna delvis gar in i varandra. Trots att aspekterna tangerar varandra sa skiljer
den fjarde sig it frin de andra. Centralt for de forsta tre dr niamligen den individuella
upplevelsen, medan den fjirde pavisar ett gemensamt eller samhailleligt fokus. Detta
gemensamma perspektiv var ytters relevant for den tyska historiedidaktiken eftersom
historiemedvetandet skulle fungera som en viktig bestandsdel i samhillsbyggandet (Thorp,

2013, 5. 99).

Den forskare som har fatt starkast genomslag inom den svenska historiedidaktiska
forskningen, didr begreppet historiemedvetande anvinds, dr Bernard Eric Jensen
(Schillerqvist, 2005, s. 21). En artikel som Jensen publicerade dir han diskuterade begreppet
historiemedvetande gavs ut pa svenska ar 1997. Efter dess publikation fick begreppet snabbt
spridning och blev sa smaningom en central del av den svenska historiedidaktiken (Thorp,
2013, s. 100). Jensens tolkning av historiemedvetande utgar fran Jeismanns definition av
begreppet men viljer att fokusera pa den andra aspekten — den multikronologiska forstaelsen.
Jensen (1997) menar att vi minniskor bade dr och gor historia, detta eftersom vi genom vara
handlingar ir bade skapade av och skapare av historien (s. 60). Han menar att vi med hjilp
av historiemedvetande bade kan forstd hur manniskor skapar en mening och identitet, samt
hur vi fungerar som individer och som medlemmar av ett samhille. Jensen (1997) presenterar
dessutom fem liroprocesser i vilka historiemedvetande kan aktiveras och utvecklas. Likt
Jeissmanns fyra aspekter sia dr dven Jensens liroprocesser 1 viss min sammanvivda med
varandra, trots detta anser han att de “dnda gar att urskilja” (Jensen, 1997, s. 74).

De fem processerna ir: historiemedvetande som identitet, historiemedvetande som mdote
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med det annorlunda, historiemedvetande som en socio-kulturell liroprocess,
historiemedvetande som virde- och principforklaring, och historiemedvetande som

berittelse (Thorp, 2013, s. 100).

Den tredje historiedidaktikern av betydelse for forstielsen av historiemedvetande begreppet
ar Jorn Risen. Det Risen fokuserar pa dr narrationens, eller berittelsens, betydelse for
historiemedvetandet. Han uppfattar begreppet som ett kvalitativt sidant, alltsa anser han att
det finns olika grader av historiemedvetande. Enligt Riisen 4r det via berittelsen som
minniskor skapar mening 1 tillvaron, bade i allmidnhet och historiskt, och
historiemedvetandet ska fungera som en narrativ f6rmaga hos individer (Thorp, 2013, s. 101).
Dessutom anser Risen att historiemedvetande kan komma 1 olika former dir begreppet
anvinds for olika syften. Han har dirfér utformat en typologi 6ver dessa som inkluderar:
det traditionella historiemedvetandet, det exemplariska historiemedvetandet, det kritiska

historiemedvetandet, samt det genetiska historiemedvetandet.

Det som de tre historiedidaktikerna ovan har gemensamt, gillande deras definition av
begreppet historiemedvetande, dr den multikronologiska aspekten av begreppet. Alltsa,
sambandet mellan datid, nutid och framtid. Det verkar dven rada konsensus gillande denna
definition av begreppet bland savil svenska historiedidaktiker som det svenska skolvisendet.
Diremot, eftersom begreppet kan tillimpas pa manga olika sitt, skapas en mangtydighet och
komplexitet nir begreppet ska operationaliseras. Avslutningsvis menar Thorp (2013) att den
multikronologiska férmagan dr en nédviandig men inte tillrdcklig definition av vad ett

historiemedvetande innebir (s. 113).

2.2 Historiemedvetande — ett mangtydigt begrepp

I slutet av 1990-talet blev historiemedvetandebegreppet aktuellt inom det svenska
historiedidaktiska forskningsfiltet (Schillerqvist, 2005, s. 21). Ett av de mer framstdende
namnen inom detta filt var, och ir fortfarande, Klas-G6ran Karlsson. Det dr sa gott som
omoijligt att inte ndmna hans namn nir dmnen som historiemedvetande ska diskuteras.
Karlsson menar bland annat att historiemedvetande dr nagot som vi alla bir med oss. Det
beror grunderna for méanniskors sitt att vara och gora historia 1 kulturliv, samhalle och skola
(Katlsson, 2014, s. 57). Karlsson (2009) har definierat begreppet som “’den mentala process
genom vilken den samtida ménniskan orienterar sig 1 tid, i ljuset av historiska erfarenheter

och kunskaper, och 1 férvintning om en specifik framtida utveckling” (s. 48). Men, Karlsson
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sjalv dr kritisk till hur hans och andra forskares arbete appliceras inom den moderna
historiedidaktiska forskningen. Karlsson menar bland annat att forskare ofta anvander sig av
hans forskning okritiskt, istillet for att ”pulverisera Karlsson, eller atminstone dekonstruera
honom for att géra nagot eget.” (Ludvigsson et al., 20106, s. 22). Siledes kommer denna
sektion att utga fran forskning som foérhaller sig kritiskt till, eller atminstone bidrar med egna

tolkningar av, Karlssons definition av historiemedvetande.

En aspekt av historiemedvetande som ofta tas upp bland forskare handlar om att begreppet
ar ett identitetsskapande sadant. Thorp (2013) menar att detta ar ett av de vanligaste sitten
att legitimera begreppet pa eftersom det dr av en existentiell betydelse f6r oss minniskor att
vi utvecklar ett historiemedvetande (s. 107). Historiemedvetandet har alltsa en paverkan pa
de berittelser vi skapar om oss sjdlva. Thorp (2013) anser att nir minniskor skapar narrativ
som anvander sig av multikronologiska perspektiv bidrar historiemedvetandet till skapandet
av deras identiteter (s. 103). Titt ihopkopplat med identiteten dr normer och moral. Alvén
(2011) menar att om elever ska kunna utveckla sina historiska kunskaper, och
historiemedvetande, bor undervisningen utga ifrin normativa virden som studeras och
analyseras utifran ett historiskt perspektiv (s. 93). For att aktivera elevernas
historiemedvetande féreslar han att eleverna bor studera moraliska virden genom historien,
exempelvis demokrati, jamlikhet och frihet, for att sedan forsoka se de multikronologiska
sammanhangen mellan dessa (Alvén, 2011, s. 93-94). Alvéns forhallningssitt till begreppet
historiemedvetande utgar delvis fran ett kvalitativt perspektiv. Han argumenterar bland annat
for att historiemedvetandet utvecklas genom att manniskor skapar mer och mer reflekterade
narrativ. Alvén (2011) menar att om en elev endast beskriver historiska skeenden och
hindelser sa besitter den ett outvecklat historiemedvetande, medan en elev som istillet
skapar historiska narrativ dir kausala forklaringar dr kontextuellt férankrade pavisar ett mer
utvecklat historiemedvetande (s. 47). Thorp (2013) hivdar att en férdjupad forstaelse om
detta kan leda till att elever utvecklas pa ett personligt plan och pd si vis blir moraliskt

handlingsberedda (s. 106).

Historiemedvetande kan dven ses som ett meningsskapande begrepp. Hir anses begreppet
bidra till var forstielse av oss sjilva, var samtid och historien (Thorp, 2013, s. 104). Wibeaus
(2010) menar att vi kan skapa mening genom att kontextualisera historiska personer, da far
vi en forstielse for den mening som dessa skapade 1 sin tillvara och samtid (s. 213). Eftersom
historiemedvetande inte kan studeras i sig sjilvt si maste vi ndrma oss det genom minniskors

sprak och handlingar (Danielsson Malmros, 2012, s. 25). Thorp (2013) hivdar att detta



torhallningssitt till historiemedvetande dr nagot som kan gora oss till mer empatiska

personer (s. 104).

For att sammanfatta sd kan man siga att anledningen bakom historiemedvetandets centrala
position inom historieimnet grundar sig i att det dar en viktig komponent for var identitet —
utifrin savil ett moraliskt som ett personligt plan. Dir begreppet hjilper oss att forsta bade
oss sjilva och var omvirld, samt orientera oss i tiden (Thorp, 2013, s. 107). Manga forskare
menar dessutom att alla minniskor besitter ett historiemedvetande, oavsett om de ar
medvetna om detta eller ej. Alvén (2011) anser att detta medvetande har formats eftersom vi
har ”deltagit i kollektiva sammanhang vilka gett uttryck for olika varderingar, 6nskningar och

uppfattningar” (s. 30).

2.3 Historiemedvetande — koppling till skolans
styrdokument

Begreppet historiemedvetande inférdes i den svenska skolan redan 1994 dir det i
en viss man kom att strukturera kursplanen. I revidering ar 2000 togs dock begreppet
bort fran syftestexten men var fortfarande en del av liromalen f6r dmnet (Eliasson, 2014, s
254). 1 2011 ars dmnesplan har historiemedvetandebegreppet fitt en allt mer central roll
och beskriver numera syftet med historieimnet. Begreppets funktion i iamnesplanen beskrivs

som f6ljande:

Undervisningen i dmnet historia ska syfta till att eleverna breddar, férdjupar
och utvecklar sitt historiemedvetande genom kunskaper om det forflutna,
férmaga att anvinda historisk metod och férstaelse av hur historia anvinds.
Eleverna ska dirigenom ges mojlighet att utveckla sin forstdelse av hur olika
tolkningar och perspektiv pa det férflutna priglar synen pa nutiden och

uppfattningar om framtiden. (Skolverket, 2011, s. 1)

Enligt Skolverket (2011) dr det alltsa férmagorna kopplade till historiska faktakunskaper,
kallkritisk metod och historiebruk som alla ska samspela for att utveckla elevers
historiemedvetande. Eliasson (2014) menar att strukturen av historieundervisningen pa sa vis
forhaller sig till Rusens narrativa kompetens dir historiemedvetande karakteriseras genom
att erfara, tolka och orientera (s.268). Utover dessa férmagor nimns dven en temporal aspekt

kopplad till olika tolkningar och perspektiv pa det férflutna.



Forutom det inledande stycket i iamnesplanen for historia sa nimns inte historiemedvetande
mer. Inte heller ges nigon konkret definition om vad sjilva begreppet innebir. Men, i
kommentarmaterialet for dmnesplanen 1 historia i gymnasiet sa finner vi just en sidan
>

definition. Har beskrivs historiemedvetande som

tolka det forflutna och forhalla oss till framtiden” (Skolverket B, 2011, s. 1). I denna

var forstaelse av nutiden, var formaga att

definition dr det den temporala aspekten av begreppet som star i fokus. Men, enligt Thorp
(2013) dr denna explicita definition bristfillig. Han menar att ingen av de forskare han har
studerat legitimerar begreppet genom att det enbart skulle vara en viktig f6rméga utifran den
multikronologiska aspekten att hjilpa oss att knyta samman datid, nutid och framtid (Thorp,
2013, s. 107). Eftersom ingen annan definition ges av Skolverket blir det darfor upp till

liraren att sjilv tolka och legitimera begreppet.

2.4 Historiemedvetande — ett problematiskt begrepp

Som foregiende sektioner har konstaterat sa rader det olika uppfattningar om begreppet
historiemedvetande. Dessa olika uppfattningar dr bland annat en av anledningarna till att
begreppet kan betraktas som problematiskt (Andersson Hult, 2016, s. 7). Andersson Hult
(2016) menar dessutom att hur begreppet tolkas, och operationaliseras, skiljer sig at fran

skolor och forskarvirlden (s. 7).

Begreppet historiemedvetande dr som sagt komplext och det ar manga olika aspekter som
inkluderas i1 dess uppbyggnad. Dessutom sa poingterar Thorp (2013) att begreppet har
anvints inom forskning i bland annat psykologi, litteratur, religion och sociologi (s. 100).
Eftersom begreppet anvinds inom olika dmnen, for olika andamal, blir sittet det kan tolkas
pa annu bredare. Vilket i sin tur leder till skiftande operationaliseringar beroende pa

utovarens relation till historiemedvetandebegreppet.

En som stiller sig kritisk till att historiemedvetande ofta utgar fran flera olika definitioner
och tillvagagangssatt dr Thorp (2017). Han nimner férvisso att det har argumenterats emot
anvindningen av en enkelspirig definition av begreppet, och att det faktiskt kan vara
fordelaktigt att arbete med olika versioner av det. Men, trots detta anser han att det uppstar
svarigheter att rent teoretiskt forsta begreppet eftersom de olika tolkningarna och
definitionerna ofta blir oprecisa och vaga (Thorp, 2017, s. 6). Thorp (2017) anser att “vi
behover skarpa verktyg for att utféra komplicerade uppgifter” (s. 6). Aronsson (2004) delar

denna kritik och menar att det ar svért att omsitta begreppet till metod (s. 69). Han menar



att trots begreppets betoning pa medvetande sa “gar det inte att stilla en direkt friga och

operationaliseringen kan ta manga riktningar” (Aronsson, 2004, s. 69).

Aven om historiemedvetande kan tolkas pi en mingd olika sitt si verkar det rida
samstimmighet bland historiedidaktiker om begreppets multikronologiska férméaga —
sambandet mellan datid, nutid och framtid. Tolkningen av det forflutna och forstaelsen av
samtiden kan te sig som sjilvklara f6rmagor inom historieimnet, men att dven inkludera ett
framtidsperspektiv for att aktivera ett historiemedvetande kan verka motsigelsefullt for
historieimnet — det dr ju dnda det forflutna som historiker férhaller sig till (Thorp, 2013, s.
103). Thorp (2013) menar dessutom att forskning har konstaterat att det elever har absolut
svarast med, nar de ska uppvisa sin historiska forstaelse, ar just framtidsperspektivet (s. 103).
Sjilva anledningen till att framtidsperspektivet dr inkluderat i historiemedvetandebegreppet
ar for att det ska vara till hjalp for att orientera oss i tid och rum — bade férflutna och framtida.
Men, ar det rimligt for lirare att forvinta sig att elever kan sidga nigot om en hypotetisk

framtid? Om svaret dr ja, vad 4r i sa fall syftet med detta?



3. Metod

I detta kapitel presenteras och diskuteras den valda metoden for arbetet. Direfter foljer
diskussioner kring arbetets urval samt avgransningar under sektion 3.2, medan etiska aspekter
belyses under sektion 3.3. Slutligen avlutas kapitlet med en presentation av den valda

analysmodellen for arbetet under sektion 3.4.

3.1 Kvalitativa semi-strukturerade intervjuer

For att sOka svar pa arbetets fragestillningar har kvalitativa semi-strukturerade intervjuer
genomforts. Har var lirarnas tolkning av begreppet historiemedvetande, samt deras egna
torhallningssitt till det i ett undervisningssammanhang, det som var i fokus. Arbetet utgick
med andra ord inte frin nagon hypotes utan det var snarare de insikter, som intervjuerna
ledde fram till, som var drivkraften bakom denna kvalitativa undersckning. Eftersom
undersOkningen grundade sig 1 ldrares olika, och individuella, tolkningar av
historiemedvetande var det darfor viktigt att vikt lades vid att inte stilla nagra ledande fragor

till respondenterna (Cohen, Manion & Morrison, 2018, s. 150-151).

Eftersom  syftet med arbetet wvar att undersoka lirares  tolkning av
historiemedvetandebegreppet har intervjuerna genomforts sa att respondenterna har kunnat
tala fritt om det. Begreppet inbjuder till individuella tolkningar och tillimpningar, darfér har
det varit ytterst viktigt att respondenterna har fatt mojligheten att utga fran subjektiva tankar
om begreppets funktionalitet. Detta férhallningssitt var viktigt f6r utformningen av den

kvalitativa analysmodellen.

Det finns sjalvklart f6r och nackdelar med anvindningen av en semi-strukturerad intervju
som den hir — och dven tillfillen da en strukturerad intervju kan te sig mer adekvat. Genom
en noga strukturerad intervju, med samma format och fragor for varje respondent, undviks
den komplexitet och det tolkningsutrtymme som kan infinna sig vid mer Oppen social
interaktion (Cohen et al, 2018, s. 150). Men, det var i just denna fria och Sppna
kommunikation, vilken den semi-strukturerade intervjun medforde, som jag sig en storre
mojlighet att fa svar pd mina fragestillningar, samt att fokus dn en gang lades pa lirarnas
subjektiva tankar och inte mina egna hypoteser. Med detta 1 atanke valdes den semi-

strukturerade intervjun som den valda metoden for arbetet.

10



3.2 Urval

For att finna respondenter till arbetet utgick urvalsprocessen fran ett bekvimlighetsurval.
Detta urval grundar sig 1 vad som dr passande for forskaren och de objekt som ligger ndrmast
till hand. Denna metod ér dessutom limplig f6r smaskaliga forskningsprojekt med begrinsad
budget for sa vil tid och kostnad (Denscombe, 2014). Eftersom tidsramen fo6r detta arbete
trots allt dr relativt sndv sa ville jag inte 6dsla tid pa att hitta limpliga respondenter for

intervjuerna. Dirfor anvindes ett bekvimlighetsurval f6r att paskynda denna process.

Urvalsprocessen utgick frin skolor som var bekanta for mig, dir jag kinde ndgon som
antingen jobbade eller hade jobbat pa skolorna. Dock exkluderades personer som jag hade
nagon relation till, exempelvis fore detta handledare, for att fors6éka undvika att deras svar
skulle influeras negativt. Nir laimpliga kandidater for arbetet hade identifierats kontaktades
samtliga via email. Intervjuerna dgde rum under perioden 2021-04-14 — 2021-05-08 och har,
1 och med de radande omstindigheterna i samband med Covid-19-pandemin, dgt rum digitalt

via plattformen Zoom.

Arbetet dr avgrinsat pa sa vis att endast fyra intervjuer genomférdes med de olika
respondenterna. Under planeringsstadiet sa var tanken att malgruppen skulle besta av minst
6 respondenter. Dock var det flera som tackade nej till intervjuférfragan och vissa svar
uteblev helt och hallet. Sa, for att inte 6dsla mer tid pa empirimomentet sa fortskred arbetet
med endast 4 respondenters uttalanden. Men, eftersom malgruppen f6r denna undersékning
var relativt homogen, det vill sdga att alla var historielirare pa gymnasieniva med liknande
erfarenhetsniva, krivdes firre respondenter for att uppna datamattnad (Christoffersen &
Johannessen, 2015, s. 53). Christoffersen & Johannessen (2015) menar nimligen att midngden
respondenter som behdvs for att genomféra en undersékning grundar sig i den punkt da det
uppnas ett gransvirde eller en mattnadspunkt (s. 53). Alltsa, den punkt man kommer till nar
det inte lingre tjanar nagot till att samla in mer data. Darfor anser jag att den data som
samlades in fran de 4 respondenterna var tillricklig for att kunna besvara arbetets syfte samt

fragestallningar.

3.3 Etiska aspekter

Det finns vissa forskningsetiska principer som forskare maste férhélla sig till nidr de ska
genomfora sina  studier. Framforallt handlar dessa om informantens ritt till

sjalvbestimmande och att respektera informantens privatliv (Christoffersen & Johannessen,
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2015, s. 51). Vetenskapsradet, som dr den myndighet som reglerar och formulerar riktlinjer
for forskningsetik i Sverige, gav 2017 ut skriften God Forskningssed. Denna bok ar mycket
omfattande och syftar till att ”ge ldsaren en moijlighet att orientera sig bland [forsknings- och
forskaretiska] fragestillningar och problem, vicka tankar och bidra till diskussion om ansvar
och utmaningar” (Vetenskapsradet, 2017, s. 2). Midngden information gor det komplicerat
att precisera bokens innehall till korta etiska principer. Men, Vetenskapsradet publicerade
2002 ett annat verk med titeln Forskningsetiska principer inom humanistisk-samballsvetenskaplig
forskning. Publikationen har férvisso en del information som inte lingre ér aktuell, men bidrar

trots allt med fyra enkla forskningsetiska huvudkrav som dr aktuella 4n idag:

e Informationskravet: “Forskaren skall informera de av forskningen berérda om den
aktuella forskningsuppgiftens syfte.” (s. 7).
e Samtyckeskravet: "Deltagare 1 en undersokning har ritt att sjilva bestimma Gver sin

medverkan.” (s. 9)

e Konfidentialitetskravet: “Uppgifter om alla i en undersokning ingiende personer
skall ges storsta mojliga konfidentialitet och personuppgifterna skall forvaras pa ett
sadant satt att obehoriga inte kan ta del av dem.” (s. 12).

e Npyttjandekravet: "Uppgifter insamlade om enskilda personer far endast anvandas f6r

forskningsindamal.” (s. 14).

Innan intervjuerna genomfdrdes si utformades ett informationsbrev och en
samtyckesblankett (se bilaga 1). Detta dokument var utformat med Vetenskapsradets (2002)
fyra huvudkrav i atanke och stor vikt lades vid att respondenterna skulle fa den information
de behévde om sjilva undersokningen samt om hur deras uttalanden och uppgifter skulle
komma att hanteras under arbetets gang. Utover detta skapades dven en intervjuguide (se
bilaga 2) dir respondenterna kunde ta del av de frigor som skulle behandlas under
intervjuerna. Bada dessa dokument skickades ut digitalt till samtliga respondenter i god tid
innan sjilva intervjun skulle dga rum. Samtycke samlades in muntligt frin samtliga

respondenter vid intervjuernas startskede.

3.4 Kvalitativ analysmodell

Analysen av det empiriska materialet har utgatt fran en kvalitativ analysmodell. Modellen dr
utformad for att kunna finna monster, sammanhang, likheter och/eller skillnader i
respondenternas uttalanden. Eftersom detta arbete inte utgick fran nagon redan etablerad

teori som skulle testas, utan istillet fokuserade pa de slutsatser som kunde dras
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fran respondenternas individuella tolkningar och forhallningssitt, valdes denna analysmodell

tor arbetet.
Analysen av det insamlade materialet har utgatt frain en femstegsmodell:

1. Transkribering — De inspelade intervjuerna har transkriberats 1 sin helhet.
2. Kodning — Det transkriberade materialet har reducerats genom att koder, eller
virdeord,  gillande  respondenternas  forhallningssiatt  till  begreppet

historiemedvetande har identifierats.

Utifran det transkriberade materialet har f6ljande koder, eller virdeord, kunnat urskiljas frin

respondenternas individuella tolkningar av begreppet historiemedvetande.

beredskap datid-nutid-framtid | epok forklara
torindringsprocess | historiebruk intresse kopplingar
kronologi kultur kallkritik lokalhistoria
paralleller paverkan reflektion tolkning

3. Kategorisering — For att kunna skapa en helhetsbild 6ver respondenternas

forhallningssatt till historiemedvetandebegreppet, samt for att underlitta analysen,
har fyra kategorier utformats. Foljande kategorier 4dr baserade pd den

tidigare forskningen samt de teorier som presenterades under sektion 2.

Multikronologi: Denna kategori inkluderades eftersom att f6rmagan att binda samman
datid, nutid och framtid (multikronologi) kan klassas som den explicita definitionen av
begreppet historiemedvetande (Thorp, 2013, s. 102). Det dr den mest férekommande
definitionen av begreppet och férekommer inom sa vil Jeismanns och Jensens forskning,
och det ir dven denna definition som Skolverket (2011) anvinder sig av nir de beskriver
det som vir forstaelse av nutiden, vir férméga att tolka det forflutna och férhélla oss

till framtiden” (s. 1).

Identitet: Ett dterkommande tema under intervjuerna var respondenternas férhéallande
till historiemedvetande som ett identitetsskapande begrepp. Vanligt férekommande
bland svenska historiedidaktiker dr uppfattningen om att historiemedvetande ar en viktig
del av minniskors identitet och identitetsbildning (Thorp, 2013, s. 103). Pa grund av
respondenternas utsagor om att gora historia relevant for eleverna, samt att knyta an till

dem pa ett personligt och nirliggande plan, gjordes valet om inkludera denna kategori.
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Virde: Vissa av respondenterna gav uttryck for vad som kan klassas som ett
virdeskapande forhallningssitt till historiemedvetande. Denna kategori inkluderades
eftersom historiedimnet kan legitimeras da det fungerar som en sorts moralisk

handlingsberedskap — det vill sdga att "historien lir oss om livet” (Thorp, 2013, s. 100).

Mening: Den sista kategorin inkluderades eftersom flera av respondenterna menade att
historieimnet var nagot viktigt for oss minniskor. Detta eftersom historiemedvetandet
ansags hjalpa eleverna att fOrstd sig sjdlva, sin samtid och historien. Som Danielsson
Malmros (2012) beskriver det si maste vi ndrma oss historiemedvetande genom
minniskors spriak och handlingar (s. 25). Begreppet far hir en social aspekt som dr viktig

1 sammanhanget eftersom historieimnet trots allt kretsar kring berittelser.

4. Sortering — Koderna har sorterats efter de identifierade kategorierna for att kunna
finna moénster, sammanhang, likheter och/eller skillnader. Utifrin de nyligen

beskrivna koderna och kategorierna har féljande sortering genomforts.

Multikronologi Identitet Virde Mening
datid-nutid-framtid | lokalhistoria paverkan kallkritik
paralleller reflektion beredskap kallor

kopplingar kultur forklara tolkning
forindringsprocess | intresse historiebruk
kronologi

epok

5. Analys — Det sorterade materialet har analyserats utifran  den

existerande forskningen och de teorier som har behandlats under arbetets

teorikapitel. (Se sektion 4.2)
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4. Resultat

I detta kapitel redovisas resultatet av undersokningen. Sektion 4.1 fokuserar pa
respondenternas uttalanden under intervjutillfillena. Har har materialet delats in i fyra
kategorier: tolkningen av historiemedvetandebegreppet, relationen till samt erfarenhet av
begreppet, operationaliseringen av begreppet, och slutligen synen pa begreppet som
historieimnets huvudsyfte. Sektion 4.2 behandlar den kvalitativa analysen av nidmnda
intervjuer. Hir anvinds femstegsmodellen (se sektion 3.4) for att bidra med en analys av
respondenternas tolkning av historiemedvetandebegreppet. Forhoppningen med denna
analys 4r att utifrdn tidigare forskning kunna finna monster, sammanhang, likheter och/eller

skillnader i respondenternas uppfattning och tolkning av begreppet historiemedvetande.

4.1 Respondenternas uttalanden

Nedan behandlas de intervjuer som genomférdes med respondenterna. De har blivit
anonymiserade och kommer hidanefter att ga under namnen lirare 1, 2, 3 och 4.
Intervjuerna kommer inte att sammanfattas i sin helhet utan fokus kommer i stillet att ligga

pa den data som relaterar till arbetets syfte och fragestillningar.

4.1.1 Lirarnas tolkning av begreppet historiemedvetande

Alla intervjuer inleddes med fragan om hur lirarna tolkade begreppet historiemedvetande.
Den tolkning som var konsekvent aterkommande bland alla lirare var den om
historiemedvetande som ett multikronologiskt begrepp. Detta beskrevs bland annat av
lirarna som ”att man hela tiden kan se kopplingar tillbaka i tiden och att vart samhille
grundar ju sig pa det som har hint” (Lirare 1), eller att ”det handlar om att vara medveten
om den historia vi har och hur den forhaller sig till idag, och kunna dra paralleller dar
emellan.” (Larare 3). Trots att alla utgick ifrain den multikronologiska aspekten av
historiemedvetande sd fanns det vissa skillnader i sittet lirarna valde att legitimera
begreppet pa. Bland annat nimndes det att historiemedvetande kan, och bor, leda till att
elever utvecklar en sorts handlingsberedskap. Detta framkom till exempel nir lirare 2
beskrev det som “att man via ddet kan fi en forstaelse f6r den tid vi dr i och ddrigenom...

skaffa sig nan form av beredskap” (Lirare 2). Lirare 4 lyfte ett annat perspektiv vid hens
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beskrivning av begreppet. Hir var begreppet fokuserat pa ett individperspektiv och kopplat

till historiemedvetandets identitetsaspekt. Lirare 4 beskrev historiemedvetande som:

Forstielsen fo6r den hir kulturen man lever i. Den, vad ska vi siga,
bakgrunden till hur vi har blivit som vi har blivit dar vi 4r. Men det ar ocksa
vildigt mycket historiemedvetande i1 kopplingarna mellan allt det hir som

hinder som paverkar vart annat

Utover de olika aspekterna kopplade till historiemedvetande var det vissa av ldrarna som
dessutom problematiserade begreppet. Detta gjordes bland annat genom att ifragasitta vilken
historia som egentligen skulle ligga till grund fo6r historiemedvetandet. Larare 3 uttryckte sig

pa foljande vis:

Vilken historia ska vi vara medvetna om? Ar det vir svenska historia? Eller
ar det lokalhistorian? Visteuropeisk historia, dr det ndgon sorts virldshistoria
eller asiatisk historia? Det finns ju manga olika delar i det hela. Men, nin
stans tinker jag att det kokar ner till att ha fOrstdelse for de stora dragen 1

historien, och att kunna dra paralleller till det som vi har idag.

Gemensamt for alla lirare var att deras forhallningssitt till historiemedvetande grundade sig
1 den multikronologiska aspekten av begreppet. Trots att deras tolkningar och definitioner
av begreppet verkade snarlika sa fanns det vissa aspekter, till exempel handlingsberedskap
och identitetsskapande, som skiljde dem at. Dessa olikheter skulle visa sig vara mycket
tydligare i hur lirarna operationaliserade sjilva begreppet 1 undervisningssammanhang. Men,
innan detta behandlas ska vi dgna lite tid at var, och hur, dessa lirare kom fram till sina

tolkningar av begreppet historiemedvetande.

4.1.2 lLararnas relation till historiemedvetande

Lirarna i detta arbete hade alla ungefir samma arbetslivserfarenhet (cirka 13 — 19 ar). Men,
nagot som framkom som vildigt tydligt var att alla lirare hade ndrmat sig historieimnet, och
liraryrket, pa olika sitt. Sattet som ldrarna hade tillignat sig kunskaper om

historiemedvetandebegreppet var nagot som diskuterades ingaende under intervjuerna.

Jag fragade lirare 1 vad hen baserade sin tolkning pa och om historiemedvetandebegreppet
var nagot som var centralt under hens utbildning. Hen forklarade att hen hade ldst
historieimnet pa lunds universitet, alltsd inte som en del av lirarutbildningen. Istillet liste

hen ett pabyggnadsir for att fa behorighet att undervisa inom dmnet. Under detta
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pabyggnadsir, pa lirarutbildningen 1 Malmo, menade lirare 1 att det fanns ett stort fokus pa
7 ...den hir kopplingen till i alla fall dagens samhalle. Det var hela tiden det hir ”nir ni ska
undervisa, visa pa kopplingarna”, sa jag tror att mycket kommer ju darifran.”. Hen nimnde
dessutom att det under denna tid fanns en sorts multikronologisk aspekt till begreppet, men
att det under hens tid pa lirarutbildningen inte var ’sa mycket tryck pa det hir att titta pa

framtiden, utan det har kommit senare.” (Larare 1).

Nir jag och larare 2 diskuterade var tolkningen av historiemedvetande hade kommit ifran sa
torklarade hen att historiemedvetande var ett centralt begrepp under hens lirarutbildning.
Hen berittade bland annat att Per Eliasson undervisade om historiedidaktik och att ett
centralt verk under utbildningen var Klas-Goéran Karlsson & Ulf Zanders Historien dr nu: en

introduktion till historiedidaktifen.

Och dir, de begreppen liksom- de var vildigt centrala och jag menar, vi blev
ju mer eller mindre, jag ska inte sdga hjirntvittade- men liksom
historiemedvetandebegreppet dok ju upp hela tiden nér vi holl pa med allt
ifran hemtentor till examinationsuppgifter si var det alltid nidn friga som-

som rorde det.

Det framkom att olika utbildningar, historiedidaktiker och kurslitteraturer var aspekter som
bidrog till lirarnas begreppsforstaelse. Det framkom dessutom att det fanns olika fokus
under lararnas lirarutbildningar. Jag fragade ldrare 3 ifall historiemedvetandebegreppet var

ndgot som var centralt under hens lirarutbildning och hen férklarade att:

Nej, nej det tycker jag inte. Det var det nog inte direkt uttalat. Man pratade
ritt mycket om historiebruk och di ocksa..... bade som historiebruk och
historiemissbruk, och hur man pa nigot sitt skulle kunna se igenom det.
Dir tinker jag egentligen att det handlar mer om ett historiemedvetande.
Sa det dr inget. .. som jag egentligen har aktivt funderat kring. .. utan det- det

finns dar anda...

Slutligen, menade Lirare 4 att historiemedvetandebegreppet inte alls var ndgot av relevans
under hens utbildning: ”jag var inte inne pa lirarutbildningen da och det innebar att jag hade
inte sa mycket didaktik”. Forvisso liste lirare 4 historieimnet utan pedagogisk inriktning,
nagot som lades till i ett senare skede, men den totala avsaknaden av begreppet dr dndock

intressant. Larare 4 menade istallet att hens relation till historiemedvetande var ’en san har
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“forflyttning” eller ”férindring” i mitt eget tinkande under min yrkesverksamma tid

framforallt.” (Lirare 4).

Det framgick att lirarna f6r denna undersokning hade olika utgangspunkter gillande
historiemedvetandebegreppet. For vissa var det en stor del av deras lirarutbildning, medan
andra knappt introducerades for begreppet under sina studier. Detta kan vara en bidragande
faktor bakom ldrarnas skiftande tolkningar av begreppet. For att visa pa fler exempel pa hur
historiemedvetande kan yttra sig kommer nu lirarnas operationaliseringen av

begreppet att belysas.

4.1.3 Lirarnas operationalisering av historiemedvetande

Nigot som de flesta av lirarna hade gemensamt gillande operationaliseringen av
historiemedvetande var hur de introducerade sjilva begreppet for sina elever. Lirare 1 och 4
menade att de inte brukade belysa begreppet rent konkret i deras undervisning. Istillet
torklarade lirare 1 att ’jag tror snarare att jag far med det i det de gor, att de gor det omedvetet
—det finns dar hela tiden.” (Lirare 1). Lirare 3 menade att hen oftast brukar belysa begreppet
nir historiebruk ska behandlas. Hen menade att det brukar dyka upp nir elever fragar om
“varfor ska vi lasa historia?”. Hen forklarade dock att hen inte brukar nimna begreppet
explicit fOr sina elever utan att ”aven om jag kanske inte siger specifikt historiemedvetenhet
sd sdger jag att [mina elever| maste vara medvetna om historia i de stora dragen for att kunna
forsta det som sker idag” (Lidrare 3). Lirare 2 delade de andras asikter om att behandla
begreppet rent konkret i historieundervisningen, men hen berittade dven att det var nagot
som hen faktiskt hade gjort vid tidigare tillfallen under sin lirarprofession. Da introducerades
begreppet vid kursstart samtidigt som larare 2 forklarade vad kursen skulle handla om och
hur de skulle arbeta for att na malen med den. Dock lade hen ner denna process relativt
snabbt eftersom hen ansdg det vara sloseri med tid da manga elever i klassen brukade bytas
ut, vilket innebar att processen behévde upprepas flera ganger under kursens giang. Trots
detta menade ldrare 2 att det fanns positiva aspekter med detta tillvigagangsitt:
”Jag tror det dr jittebra att géra det men jag tror man ska gora det med mer elevdelaktighet i

sa fall.” (Larare 2).

Utover den konkreta behandlingen, och introduktionen av historiemedvetandebegreppet f6r
elever, sa fragade jag lirarna om hur de arbetade med begreppet i klassrummet — det vill sdga

hur begreppet operationaliserades. Hir mairktes det tydligare att lirarna hade olika
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torhallningssitt till begreppet och att det fanns vissa aspekter av det som de ansdg vara

viktigare dn andra.

Lirare 1 utgick frin den explicita definitionen av historiemedvetande och lyfte fram den
multikronologiska aspekten av begreppet. Hen menade bland annat att ”[eleverna] ska kunna
redogora for hindelseforlopp och bakgrunder, men dven konsekvenser, och sen koppla det
till vart samhille idag och dven da fundera pa hur det kommer att paverka oss fram&ver”
(Larare 1). Utéver den temporala aspekten av historiemedvetande nimnde hen dven att nagot
av det viktigaste fOr eleverna var att de skulle vara medvetna om att
“historia faktiskt dr viktigt fOr att forsta vart samhille och hur det ser ut idag.” (Larare 1).
De andra ldrarna valde att fokusera pa, utéver den multikronologiska aspekten, andra

aspekter och forhallningssatt till historiemedvetande.

Lirare 2 namnde begreppen historiebruk och kallkritik som vildigt viktiga for att elever ska
kunna utveckla sitt historiemedvetande och aven sitt kritiska tinkande. Hen menade bland
annat att eftersom historia kan anvandas for manga olika syften sd bor en forstaelse for hur
historia anvinds, inom sa val killkritik som historiebruk, vara nagot som “kan fa en att kinna
sig lite rustad for framtiden.” (Larare 2). Hen forklarade dven hur eleverna skulle f6rhalla sig

till begrepp som historiebruk nir dessa skulle behandlas 1 klassrummet:

Jag tycker inte elever kanske nodvindigtvis behéver, i essiaform, skriva langa
utlaggningar dir de frekvent anvinder de hir, alltsd existentiellt och sa- jag
tycker man kan skriva runt om begreppen och dnda visa, pd nat sitt, att man

forstar det.

Lirare 3 menade att hen ”tror mycket pa att knyta [historieundervisningen] till deras
vardag... och att lata det dir med programinfirgningen sla igenom ganska mycket.” Som ett
exempel nimnde hen en av klasserna hen hade i historia vid tillfillet — en barn och
fritidklass. Lirare 3 menade att hen férsoker knyta an till varfor just de sitter hir och ldser
detta program pa gymnasiet och pa sa vis kan koppla detta till historiska skeenden och
hindelser: 7allt i ifran allminna skolplikten och framat, hela den... forskolereformen

och sa vidare.”

Lirare 4 menade att det fanns en koppling mellan elevers historiska intresse och ett
historiemedvetande, samt att motivationen var en avgorande faktor for att kunna utveckla
denna medvetenhet: ”Man maste géra uppgifterna eller imnet man pratar om, eller vad det

an nu dr — lustfullt.” (Lirare 4). Ut6ver motivationen sia nimnde Lirare 4 dven lokalhistoria
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som ett redskap for att kunna utveckla elevernas historiemedvetande. Hen menade att det da
blir lattare for eleverna att relatera till materialet eftersom de har en relation till imnet “Tittar
man pa det lokalhistoriska sa dr det ju littare att hitta beréringspunkterna i det samhallet du
bor...”. Lirare 4 menade dessutom att det lokalhistoriska kan vara ett behindigt verktyg for
liraren eftersom ”...om du kan engagera nan att vilja jobba med lokalhistoria sa kommer du

ha lattare att hitta fakta dar ute...”.

Innan den kvalitativa analysen behandlas sa kommer lirarnas uttalanden om
historiemedvetandets ~ plats 1 kurs- och  dmnesplanerna  att  behandlas.
Eftersom historiemedvetande utgor en sa central del av historiedimnets syfte dr det av

relevans att synliggora vad lirare egentligen anser om detta syfte.

4.1.4 Lararnas tankar om historiemedvetande som historieimnets
huvudsyfte

Som en avslutning pa intervjuerna si frigade jag lirarna om de ansdg att syftet med
historieimnet — att bredda, férdjupa och utveckla elevers historiemedvetande — var ett
rimligt mal med undersvingen. De flesta av lirarna menade att detta var ett
svaratkomligt mal. Lirare 1 menade till exempel att syftet med historieimnet kunde vara
svart att uppnd, 1 alla fall om man utgick fran enbart en 50-podngskurs likt historia 1a 1. Hen
menade att det fanns storre mojligheter till att férdjupa och bredda elevernas kunskaper om
eleverna liste mer 4n en kurs 1 historieimnet, samt att ’den har 50-poangs kursen, som de
flesta av vara gymnasielever ldser, dir dr det svart med den hir breddningen och

fordjupningen.” (Lirare 1).

Lirare 2 delade lirare 1:s instéllning till historiedmnets syfte. Hen ansag att det inte var mojligt
att utveckla, fordjupa och bredda elevers historiemedvetande genom enbart en kurs i

histotrieamnet.

For den hir formulering giller ju fér historieimnet, eller hur? Och i
historiedmnet sd ingar ju alla tre av de historia 1, 2 och 3-kurserna... Si att,
enbart historia 1b nej, det dr ju en- ja men det dr en san, jag tycker det ar ett
bra ord, som jag och min kollega brukar siga, det ir ju en “greatest hits

platta”, tyvarr.
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Lirare 3 menade att sjilva syftet med historieimnet var rimligt men att hen inte ansag
att man kunde sitta det som ett matbart mal, 1 alla fall inte pa samma sitt som ndgon

av de olika férmagorna inom dmnet.

Jag tror det ér ett bra mal for hela amnet men jag tror det dr svart att bryta
ner det till en specifik situation, eller vad man ska siga, eller ett specifikt
lektionsuppldgg... Men ska vi siga att... malet dr att minska antalet
forintelsefornekare for att vi maste gora dem medvetna om det.
Da dr det vildigt mitbart och vildigt konkret, men historia r ju sa mycket

mer an bara det.

Liarare 4, till skillnad fran de 6vriga lirarna, intog en betydligt mer optimistisk instillning till
historieaimnets syfte. Hen ansag att det var ett rimligt mal eftersom han menade att det var

detta som dmnet i sig gick ut pa.

Eftersom dé kan du ju fylla det med det man upplever som viktigt som lirare
eller som elev. Att kunna férdjupa sig och bredda och griva i dir du dr liksom
1 den- da ir det ju att utéka ditt medvetande om en hindelse, en process eller

ett skeende. Det kommer alltid att vara aktuellt i amnet historia.

Lirarnas uttalanden under intervjutillfillena har nu behandlats. Féljande stycke kommer att
behandla en mer ingiende analys av lirarnas tolkning av historiemedvetandebegreppet.
Forhoppningen ér att denna kvalitativa analys ska kunna bidra med en mer 6vergripande bild

om hur de olika ldrarna férhaller sig till begreppet.

4.2 Kvalitativ analys

Denna sektion kommer att fokusera pé lirarnas tolkning av begreppet historiemedvetande.
Utifrin den data som har samlats in under intervjutillfillena har en kvalitativ analys (se
sektion 3.4) genomforts. Det insamlade materialet har transkriberats i sin helhet och har
sedan kodats och kategoriserats utifran olika teman. Koderna och kategorierna har sedan
sorterats for att kunna finna monster, sammanhang, likheter och/eller skillnader i
respondenternas tolkningar av historiemedvetandebegreppet. Slutligen har dessa analyserats

utifran arbetets teoretiska ansats (se sektion 2.2, 2.3 & 2.4).
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4.2.1 Kategorisering och sortering

Utifran det transkriberade materialet har féljande koder och kategorier identifierats. Dessa
kategorier utgar fran samtliga respondenters tolkning av begreppet historiemedvetande. Hir
har tyngdpunkten legat pa att finna gemensamma nimnare for begreppet, snarare dn att finna
olikheter mellan respondenternas tolkningar. Dock férekommer vissa skillnader, som
kommer att belysas, men syftet med denna analys har huvudsakligen varit att identifiera de
likheter som finns mellan lirarnas tolkning av historiemedvetandebegreppet. Detta val

grundar sig i att analysen av kategorierna ska kunna genomforas sia fokuserat som moijligt

utifran tidigare forskning.

Multikronologi Identitet Virde Mening
datid-nutid-framtid | lokalhistoria paverkan kallkritik
paralleller reflektion beredskap killor
kopplingar kultur forklara tolkning
forindringsprocess | intresse historiebruk
kronologi

epok

4.2.2° Multikronologi

Nigot som var frekvent aterkommande vid respondenternas tolkning av historiemedvetande
var den multikronologiska aspekten av begreppet. Detta gav sig till uttryck nir lirarna bland
annat beskrev det som att ’se kopplingar tillbaka i tiden och att vart samhille grundar ju sig
pa det som har hint” (Lirare 1) och att ’det handlar om att vara medveten om den historia
vi har och hur den férhaller sig till idag, och kunna dra paralleller dir emellan.” (Larare 3).
Att denna definition skulle vara den mest frekventa, och att alla respondenter dessutom
skulle utga ifrin den, var egentligen ingen 6verraskning. Det ér trots allt denna definition
som skolverket sjilva viljer att utga ifran nir de beskriver begreppet som 7vir forstaelse av
nutiden, var férmaga att tolka det forflutna och foérhalla oss till framtiden” (Skolverket B,

2011, s. 1). Men, som Thorp (2013) nimner sa har denna definition vissa brister. Det ar
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forvisso inte felaktigt i sig att utga fran detta multikronologiska perspektiv nir
historiemedvetande ska behandlas — detta ér ju trots allt den vedertagna definitionen av
begreppet — men att enbart operationalisera det som en multikronologisk férmaga for att
knyta samman datid, nutid och framtid kan inte klassas som ndgot som ska kunna utveckla
elevers historiemedvetande (Thorp, 2013, s. 107). For att legitimera historiemedvetandet som
ett begrepp inom historieimnet behovs alltsa fler infallsvinklar dn denna temporala aspekt.
Lyckligtvis kunde andra aspekter av historiemedvetandebegreppet identifieras utifran

lirarnas tolkning av begreppet.

4.2.3 Identitet

Enligt Thorp (2013) sd anvinds ofta den identitetsskapande aspekten av historiemedvetande
tor att legitimera begreppet (s. 107). Manga forskare menar att det dr av en existentiell
betydelse for minniskan att vi har och att vi utvecklar ett historiemedvetande, och Karlsson
(2009) havdar till och med att “varje form av identitet kridver ett historiemedvetande” (s. 52).
Den identitetsskapande aspekten av begreppet dr inte en fristiende del av
historiemedvetandet utan dr beroende av det multikronologiska perspektivet. Lararna
verkade vara Overens om att historiemedvetande har en sorts existentiellt betydande
egenskap och visade pa olika sitt som detta kunde operationaliseras. Lirare 3 nimnde bland
annat vikten av att gora historieimnet relevant for sina elever. Detta gjorde hen genom att
dels utgd fran historiska teman som var kopplade till elevernas gymnasieprogram, vilket
gjordes for att “kunna gora en koppling till varfér de ar dar idag” (Lidrare 3). Hur vi upplever
historia paverkar sittet vi ser pa oss sjilva (Thorp, 2013, s. 103). Sittet som lirare 3
operationaliserade historiemedvetande pa bidrar dels till att eleverna littare kan relatera till
den historia som behandlas for tillfillet, men kanske kan 4dven dessa narrativ anvindas som
en grund nir eleverna konstruerar sina identiteter i férhédllande till de olika berittelserna.
Lirare 3 och 4 menade dven att, till exempel, lokalhistoria kunde vara ett viktigt redskap for
att utveckla sina elevers historiemedvetande. Hir beskrevs syftet med det lokalhistoriska
perspektivet som ett sitt att fa eleverna medvetna om den historia de sjilva ror sig i och som
de kanske tar for givet. ”Dir tror jag det mirks mer, pa lokalhistorisk niva, att man ar
omedveten om sin egen historia — vilket 4r lite motsdgelsefullt eftersom det dr den vardagen
vi alltid r6r oss 17 (Lirare 4). Hir blir historieimnet férankrat till ett perspektiv som star
eleverna mycket nirmre deras egna erfarenheter, till skillnad frain nagot mer generellt

perspektiv som, till exempel, virldshistoria. Eftersom dessa narrativ utgar fran ndgot som ar
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nirmre eleverna, bade geografiskt och historiekulturellt, sa bor det vara enklare f6r dem att

lokalisera sig 1 forhallande till de berittelser som behandlas.

4.2.4 Virde

Vissa larare lyfte under intervjuerna fram historiemedvetande som ett sorts virdeskapande
begrepp. De menade bland annat ”att vara medveten om att historia faktiskt dr viktigt for att
forsta vart samhille och hur det ser ut idag” (Ldrare 1) samt att man ”genom historien ska
man forstd nuet for att inte gora samma misstag 1 framtiden” (Lirare 2).
Dessa pastaenden i kombination med virdeord som ”paverkan” och ”beredskap” bidrar till
det virdeskapande foérhallningssittet till historiemedvetande. Forhallningssittet paminner
om Alvéns (2011) frslag om hur elevers historiemedvetande kan aktiveras. Han menar bland
annat att det dr via de moraliska virdena genom historien, och studien av dessa, i
kombination med de multikronologiska sammanhangen som en elev kan aktivera sitt
historiemedvetande (s. 93-94). Det som blir intressant, eller problematiskt, dr att beroende
pa vilket material som lirarna viljer att behandla, samt hur de viljer att forhalla sig till detta,
paverkas elevernas uppfattning och tolkningsramar. Forhallningssittet dr relevant, inte
enbart ur ett historiesammanhang, eftersom ett av skolans uppdrag ir att férmedla kunskaper
som utgar fran demokratiska virderingar och minskliga rittigheter (Skolverket, 2011, s. 2).
Pa sa vis legitimeras historiemedvetande som ett virdeskapande begrepp eftersom eleverna
Ovas i att forsta hur moraliska virden uppstar, forindras och paverkar minniskors
handlingar (Thorp, 2013, s. 106). Men, ansvaret om vad som ska behandlas under
historielektionerna, om man bortser fran det centrala innehallet, ligger helt och héllet pa

lirarens axat.

4.2.5 Mening

En aspekt som nagra av lirarna kom in pa var att historiemedvetande kunde anvindas som
ett meningsskapande begrepp. Hir ansags begreppet bland annat bidra till elevernas
forstaelse for hur olika hindelser och skeenden paverkat sa vil sig sjilva, deras samtid och
historien. En av lirarna menade att det var viktigt att det kunde skapas mening i att visa pa
hur saker f6rholl sig till varandra och att se just de hir kopplingarna till att vara medveten

om hur historia har paverkat oss...” (Lirare 1). Detta meningsskapande forhallningssitt till
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historiemedvetande liknar det Wibaeus (2010) beskriver nir hon kontextualiserar historiska
personer for att fa en forstaelse for den mening de skapade i sin tillvaro (s. 213). Denna
meningsskapande och kritiska aspekt av historiemedvetande operationaliserades oftast via
térmagorna historiebruk och kallkritik. Lirare 2 menade till exempel att “kallkritik ihop med
just kanske historiebruk [...] 4r det som jag finner viktigast for att utveckla en elevs
historiemedvetande”. Historiemedvetandet skapade hir mening for eleverna eftersom de fick
en forstaelse for varfor, och hur, skeenden och hindelser har paverkat oss, samt att de fick
se “att just det dar- att vart samhalle ser ut som det gor, vi har de hir grinserna, vi pratar det
hir spraket eller vi har de hir konflikterna...” (Lidrare 1). Detta meningsskapande
torhallningssatt bidrar inte bara med forstdelse for historiska personer och skeenden, utan
aven en sorts legitimering for eleverna sjilva om varfor det ar viktigt for dem att ldsa
historieimnet. Detta férhallningssitt dr viktigt eftersom elever maste inse varfor vi studerar
historia och att det handlar om mer 4dn artal och dammiga kungar.
Dessa historiska hindelser dr nddvindiga och meningsfulla f6r oss som minniskor, och det
ar dirfor ett meningsskapande forhallningssitt till historiemedvetande dr relevant for savil

larare som elev.

4.3 Sammanfattning

Syftet med detta arbete var att underséka ifall det kan uppsti problem nir begreppet
historiemedvetande ska tolkas och operationaliseras av historieldrare. Ifall lararnas tolkning
av begreppet har resulterat i nagra problem f6r elevernas kunskapsutveckling, den likvirdiga
undervisningen samt reliabiliteten eller validiteten vid bedomning kan jag tyvirr inte
svara pa. Men, det jag kan sdga med sdkerhet dr att alla lirare i denna undersékning har
individuella tolkningar av begreppet historiemedvetande som skiljer sig, drastiskt till mer

subtilt, frin varandra.

Gillande operationaliseringen av historiemedvetandet sa har alla lirare relativt liknande
forhallningssitt. Aven om dessa skiljer sig at via fokus pa formagor och verktyg. Lirarna
lyfter bland annat kallkritik, historiebruk och lokalhistoria, f6r att nimna ndgra fa, som olika
sitt att tackla historieimnet pa, men sjilva malet med deras undervisning mynnar ut i att
synliggdra en sorts rod trad genom historien. Alla lirare nimner vikten av att elever ska fa

en forstaelse for hur allting genom historien hinger thop och paverkar vartannat.

Fragan blir dock hur likvirdig historieundervisningen kan anses vara ifall lirare, som i denna

undersOkning,  baserar sin  undervisning pa en individuell tolkning av
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historiemedvetandebegreppet. Aven om det centrala innehallet behandlas av alla lirare si
finns det inga riktlinjer f6r hur mycket tid som ska dgnas dt de olika punkterna. Hir maste
nedskirningar goras for att allt ska hinnas med. Men, de elever som gar miste om det innehall
som kravs for att de ska kunna gbra kontextuellt férankrade kausala férklaringar kommer i

sin tur pavisa ett simre utvecklat historiemedvetande (Alvén, 2011, s. 47).

Historiedmnet ar stort och komplext. Manga lirare anser sikerligen att det finns en oerhérd
frihet i att kunna strukturera och planera undervisningen utifran deras egna tolkningar och

erfarenheter. Men, kan denna enorma frihet istéllet bidra till att syftet med dmnet gar férlorat?
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5.Diskussion

Forhoppningen med detta arbete var att kunna inspirera lirare, eller lirarstudenter, till att
vaga fordjupa sig inom historiemedvetandebegreppet. Jag hoppas att slutsatserna som drogs
1 arbetet kan leda till nya insikter, eller i alla fall spinnande infallsvinklar, om detta minst sagt
mangfacetterade begrepp. Ifall lirare eller lirarstudenter kinner ett behov av att utoka sina

historiedidaktiska portfolio kan detta arbete fungera som en sprangbrida.

Skolverkets avsaknad av en tydlig definition av historiemedvetande, som har nimnts tidigare
1 detta arbete, kan vara en av de bidragande faktorerna till lirares skiftande tolkning av
begreppet. Ingen av lidrarna bidrar egentligen med en felaktig” tolkning av det men alla
tolkningar som ges skiljer sig at fran varandra pa nagot vis. Den multikronologiska aspekten
av historiemedvetande dr den definition som alla ldrare, mer eller mindre, forlitar sig pa nir
det kommer till att tolka begreppet. Alla tempuséverskridande perspektiv — datid, nutid och
framtid — presenteras som viktiga for elevernas historiemedvetande. Dock ges inga konkreta
torklaringar om hur lirarna inkluderar ett framtidsperspektiv i deras undervisning. Detta bor
vara av relevans for ldrare, eftersom studier har visat att framtidsperspektivet dr det
tidsperspektiv som elever har svarast med nir de ska ge uttryck for sin historisk forstaelse
(Thorp, 2013, s. 103). Men, eftersom perspektivet dr sa pass abstrakt — historia handlar ju i
grund och botten om det forflutna — sa har jag full forstaelse for att det inte ges sarskilt stort

utrymme i sammanhanget.

Ett aterkommande forhallningssitt till historiemedvetande bland lirarna var att begreppet
skulle besitta en sorts identitetsskapande funktion. Detta perspektiv beskrevs inte ordagrant
som ett identitetsskapande begrepp, men sittet lirarna beskrev sina tolkningar och
operationaliseringar av historiemedvetande tydde pa just detta. Bland annat var
fokusomraden som lokalhistoria, programinriktad undervisning samt elevernas férhallanden
till historia vanligt férekommande dmnen. Det framgick dock att nagra av liararna inte hade
haft nigon storre relation till historiemedvetandebegreppet under deras lirarutbildningar.
Fragan blir da var detta férhéllningssitt till historiemedvetande som ett identitetsskapande
begrepp kommer ifran. Thorp (2013) beskrev det identitetsskapande forhallningssittet som
ett av de vanligaste sitten att legitimera historiemedvetande pa — eftersom det var av en
existentiell betydelse f6r individen (s, 107). Pa sa vis dr det inte mérkligt hur lirarna f6rholl
sig till historiemedvetande. Kanske dr det identitetsskapande perspektivet nagot som lirare

arbetar med undermedvetet. Det ér trots allt framskrivet i liroplanen att skolan ska fostra
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demokratiska samhillsmedborgare, sa kanske dr det identitetsskapande perspektivet nagot

som stricker sig 6ver alla dmnen 1 skolan.

Det framgar att sittet som ldrarna har tillignat sig kunskap om begreppet skiljer sig at
drastiskt. For vissa har historiemedvetande varit nagot som priglat deras lirarutbildning
medan andra har utvecklat en forstaelse for det under sin verksamma tid som larare. Att olika
lirare skulle ha olika tolkningar av ett historiedidaktiskt begrepp later kanske inte sirskilt
markvardigt i teorin. Det ir ju trots allt omajligt att sikerstilla att alla elever i detta land skulle
fa tillgang till exakt samma historieundervisning. Men, eftersom historiemedvetandet utgdr
en sa pass central del av historieimnet sa blir det viktigt f6r likvirdigheten att lirarna baserar
sin undervisning pa tidigare forskning om begreppet. For, som Karlsson (2014) uttrycker sig,
sa maste den historia som processas via historiemedvetandet vara en historia som vi upplever
nagon slags nirhet och férbindelse med — ”En lirare som sammanhangslost efterfragar
namnet pa Karl XII:s hdst pa ett historieprov har knappast rort vid sina elevers
historiemedvetande” (5.59). Men, fragan blir dock vad som ska géras med begreppet
historiemedvetande. Bor begreppet ges en tydligare och mer nyanserad definition i kurs- och
imnesplanerna? Eller borde det istillet simplifieras och utga frin en smalare och mer
fokuserad definition? Eller, ska historiemedvetande tas bort helt och hallet som syftet med

historieamnet?

5.1 Framtida forskning

Historiemedvetande ar ett begrepp som ir centralt inom savil den svenska historiedidaktiska
forskningen som den internationella. Dock saknas det empirisk forskning om hur det kan
utvecklas hos elever (Thorp, 2018, s. 60). Detta kan framstd som problematiskt eftersom
lirare inte ges praktiska exempel pda hur begreppet kan operationaliseras i klassrummen.
Dessa konkreta exempel dr viktiga. Inte enbart utifrin skollagen (SFS 2010:800) som
konstaterar att utbildningen ska vila pa vetenskaplig grund och beprévad erfarenhet, utan
dven utifran historieimnets syfte att utveckla, bredda och férdjupa elevers

historiemedvetande.

En tanke som framkom i samband med en av intervjuerna var ett fOrslag pa framtida
forskning. Det handlade om att unders6ka “hur mdnga gymnasieskolor med
studieférberedande program [som| har historia- alltsa nan fortsittningskurs i historia
naturligt 1 podngplanen” (Lidrare 3). En undersékning likt denna hade kunnat granska

sambanden mellan elevers historiemedvetenhet kopplat till historickurserna de har list.
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Hypotesen ir att eleven som har list tre historieckurser jimfért med eleven som enbart ldst
en besitter ett mer valutvecklat, breddat och férdjupat historiemedvetande. Men, beroende
pa ldrarnas relation till historiemedvetandebegreppet, och progressionen i de olika

historiekurserna, kanske detta inte alltid 4r fallet.

Det hade dven varit intressant att undersoka vilka berittelser elever bemoter i sin vardag, och
pa sa vis undersoka hur historiemedvetande utrycks utanfér en skolkontext. Som Danielsson
Malmros (2012) forklarar, s kan historiemedvetandet inte studeras i sig sjilvt, utan vi kan
bara ndrma oss detta genom manniskors sprik och handlingar” (s. 25). Pd sa vis hade en
undersokning om elevers relation till historiemedvetande kunnat vara givande eftersom lirare
sillan, som denna wundersékning har pavisat, explicit undervisar om begreppet

med sina elever.

Slutligen, som Karlsson (2014) uttrycker sig, sa dr historiemedvetande ett historiskt
medvetande 1 sd matto att det fordndras fran en tid till en annan” (s. 59). Det trots allt unga
begreppet inom historiedidaktiken kommer antagligen att forindras med tiden — likt
minniskors medvetenhet och tinkande genom aren. Det dr med andra ord fullt mojligt att
begreppet kommer bli annu mer komplext dn vad det ar idag, eller att det, likt Thorps (2017)
forslag, kommer fa en tydligare och mer enkelsparig definition (s. 6). Men, detta kan endast

tiden fortilja.
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MALMO
UNIVERSITY

Bilaga 1 — Informationsbrev och
samtyckesblankett

Information

Mitt namn 4r Ted Ringdal och jag ldser till amneslirare pa Malmé Universitet dir jag nu
skriver mitt examensarbete. Min studie har till syfte att undersoka lirares tolkning av

begreppet historiemedvetande samt hur denna tolkning appliceras pa deras undervisning,.

Ditt deltagande 1 denna intervju innebdr att du kommer att besvara fragor kopplade till
begreppet historiemedvetande. Denna intervju kommer att transkriberas for att sedan
analyseras i examensarbetet. Vid behandlingen av detta material kommer din identitet att
anonymiseras och dina personuppgifter samt svar kommer inte kunna aterkopplas till dig.
Deltagandet i arbetet kommer att vara konfidentiellt och det dr bara jag som kommer att
behandla de svar du limnar under intervjun. Deltagandet i detta arbete ar frivilligt och du
har ritt att avbryta ditt deltagande nér som helst under projektets giang.

Det inspelade samt transkriberade materialet kommer att férvaras sa att obehoriga ej har
tillgang till det. Nir examensarbetet ar fardigt kommer det att publiceras pa Malmo

Universitets databas 6ver examensarbeten dir det kommer att géras publikt och sokbart.

Samtyckesblankett

Behandling av dina personuppgifter och de svar som ges under intervjun bygger pa att
dessa behandlas med ditt samtycke. Du kan nar som helst ta tillbaka samtycket och

uppgifterna far da inte bevaras eller behandlas vidare utan annan laglig grund.

Genom insamling av de uppgifter som framkommer i intervjun kommer Malmé universitet
att anvanda detta 1 arbetet med examensarbetet. Materialet kommer att lagras till dess att
examensarbetet dr betygssatt, dock senast till augusti 2021, varpa det kommer att raderas.
Du kan ta del av det som registrerats om dig eller ha synpunkter pa behandlingen eller de
uppgifter som samlats in genom att kontakta mig eller larositets dataskyddsombud pa
dataskyddsombud@mau.se. Klagomil som inte kan 16sas med Malmé universitet kan

limnas till ber6rd tillsynsmyndighet.

Samtycke ges muntligt vid det inledande skedet av intervjutillfallet.
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Bilaga 2 — Intervjuguide

Bakgrund

- Under hur lang tid har du varit verksam ldrare?
- Hur linge har du undervisat inom historieimnet?

- Vilka dmnen undervisar du inom just nu?

Historiemedvetande i teorin

- Hur tolkar du begreppet historiemedvetande?
- Vad baserar du din tolkning pa?

- Har du métt andra tolkningar av begreppet under din tid som ldrare?
Historiemedvetande i praktiken

- Vad anser du vara avgorande for att utveckla elevers historiemedvetande?

- Hur arbetar du f6r att kunna utveckla dina elevers historiemedvetande?

- Ar historiemedvetande nigot du, rent konkret, introducerar fér dina elever?

- Ser du nagra svarigheter med att inkludera begreppet historiemedvetande 1 din

undervisning?
Avslutning

- Anser du att syftet att bredda, férdjupa och utveckla elevers historiemedvetande ar
ett rimligt mal med historieimnet?

- Har du nagot du vill tilligga?
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